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1.Innere Differenzierung anschaulich! - Die Schwierigkeit, Unterschiede zu
uberbriicken.

Die hier zitierte Fabel veranschaulicht recht gut, worum es bei der inneren
Differenzierung geht, beziehungsweise gehen sollte.

Fabel

"Es gab einmal eine Zeit, da hatten die Tiere Schule. Das Lernen bestand aus Rennen,
Klettern, Fliegen und Schwimmen und alle Tiere wurden in allen Fachern unterrichtet.

Die Ente war gut im Schwimmen; besser sogar als der Lehrer. Im Fliegen war sie
durchschnittlich, aber im Rennen war sie ein besonders hoffnungsloser Fall. Da sie in
diesem Fach so schlechte Noten hatte, musste sie nachsitzen und den
Schwimmunterricht ausfallen lassen, um das Rennen zu Uben. Das tat sie so lange, bis sie
auch im Schwimmen nur noch durchschnittlich war. Durchschnittsnoten aber waren
akzeptabel, darum machte sich niemand Gedanken darum, aufer der Ente.

Der Adler wurde als Problemschuler angesehen und unnachsichtig und streng
gemalregelt, da er, obwohl er in der Kletterklasse alle anderen darin schlug, als Erster
den Wipfel eines Baumes zu erreichen, darauf bestand, seine eigene Methode
anzuwenden.

Das Kaninchen war anfanglich im Laufen an der Spitze der Klasse, aber es bekam einen
Nervenzusammenbruch und musste von der Schule abgehen wegen des vielen
Nachhilfeunterrichts im Schwimmen.

Das Eichhornchen war Klassenbester im Klettern, aber sein Fluglehrer lieB ihn seine
Flugstunden am Boden beginnen, anstatt vom Baumwipfel herunter. Es bekam
Muskelkater durch Uberanstrengung bei Startiibungen und immer mehr "Dreien” im
Klettern und "Fiinfen" im Rennen.

Die mit Sinn firs Praktische begabten Prariehunde gaben ihre Jungen zum Dachs in die
Lehre, als die Schulbehorde es ablehnte, Buddeln in das Curriculum aufzunehmen.

Am Ende des Jahres hielt ein anormaler Aal, der gut schwimmen, etwas rennen, klettern
und fliegen konnte, als Schulbester die Schlussansprache.” (vgl. Prof. Boensch )

Es gehort zu den problemerzeugenden Gegebenheiten unserer Schulen, dass Schuler und
Schilerinnen mit individuell verschiedenen Voraussetzungen und Fahigkeiten auf die
Erreichung identischer Ziele verpflichtet werden. Sie mussen in Lerngruppen mit
Schilern vielerlei Begabungen unterrichtet werden.

Wie kann ein Lehrer im Unterricht darauf reagieren?

In jedem Falle hilft es der Lehrerin nicht, wenn sie so tut, als gabe es keine
unterschiedlichen Lernvermogen. Schon nach kurzer Zeit wird sich das rachen und die
Lehrerin ist die Hauptleidtragende. Es ist jedoch nicht leicht, zu differenzieren,
teilweise arbeitsaufwendig und der Erfolg ist nicht garantiert. Darum muss ein goldener
Mittelweg gefunden werden.

Wie leisten wir das?

Es wird auf die Starken und Schwachen jeder einzelnen Schiilerin eingegangen.

Die individuellen Lernfortschritte jeder einzelnen Schilerin werden besonders beriicksich-
tigt.

Man kann dazu auch Innere Differenzierung sagen. Die Schiilerinnen werden bei ihrem in-
dividuellen Leistungsstand 'abgeholt'.
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Man versucht als Lehrer, nahe an das nie erreichbare Ideal zu kommen:

Moglichst jeden Schiiler nach seinem Lerntempo, Lernvermogen und bestgeeignetem Lern-
weg zu unterrichten.

Leisten kann man das nur, wenn man Kompromisse schlieBt: So viel innere Differenzierung
wie praktikabel, so gut wie moglich!

Aber keine Angst. Es gibt eine Reihe von Hilfen, die ein Lehrer lernen und anwenden kann.
Sie erleichtern diese schwierige Aufgabe!

Kurzdefinition Innere Differenzierung

Unter innerer Differenzierung (Binnendifferenzierung), sind alle MaBnahmen zu verstehen,
die innerhalb einer bestehenden Klasse oder Lerngruppe arrangiert werden. Dabei handelt
es sich meist um die Aufgliederung eines Lernverbands in kleinere Lerngruppen, also um
nichts anderes als Gruppen-, Partner- oder Einzelarbeit (gerade auch im Unterricht mit Ar-
beitsplan findet innere Differenzierung statt).

a) Es gibt verschiedenen Formen der Differenzierung:

B Differenzierungen im Blick auf die Unterrichtsinhalte, die Unterrichtsmethoden
oder die eingesetzten Medien.

] Zielhomogenes ( = zielindifferentes ) Lernen: Der gesamte Lernverband ( Klasse)
wird so gefuhrt, dass moglichst alle Schiilerinnen und Schiiler am Jahresende das
Klassenziel erreicht haben.

B Zieldifferentes Lernen: Wegen einer spezifischen Behinderung oder wegen
herausragender Lernleistung einiger Schilerinnen oder einiger Schuler werden die
Lernziele individuell festgelegt; ebenfalls die Leistungsbewertung und
Zensurengebung erfolgt dann unabhangig von den ubrigen Mitschulern.

] Lust- und Laune- Differenzierung: nach Sitzplatz, nach Geschlecht, nach
Freundschaftsgruppen und hundert anderen Punkten.

b) Binnendifferenzierung erfolgt normalerweise nicht Uber einen langeren Zeitraum, sie
ist in der Regel situations- und lernzielgebunden.

Die Schilerinnen und Schiiler erhalten mehr Freiraume und Gibernehmen groBere Verant-
wortung fiur den eigenen Lern- und Bildungsprozess.

Lehrende beobachten verstarkt die Lernprozesse, steuern den Unterricht und begleiten die
jeweiligen Lernwege.

Die Vorstellung von dem Lehrer als Pol, den man jederzeit "anzapfen” kann, muss von den
Schilerinnen und Schiilern aufgegeben werden.

Die Arbeitsanweisungen sind knapp, klar und eindeutig vom Lehrer zu stellen, sodass die
Schilerinnen und Schiiler in der Lage sind, selbstandig zu arbeiten.

Die Lehrer vermitteln Arbeits- und Lerntechniken und fuhren Selbst- und Mitschulerkontrol-
le ein.

Die Lehrpersonen sollten vorab gemeinsam mit der Klasse Fragen der Organisation, die Ein-
teilung der Schiilerinnen und Schiiler und die Beschaftigung bzw. Erstellung der Materialien
besprechen.

Innere Differenzierung hat zum Ziel, auf individuelle Neigungen und Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiler Riicksicht zu nehmen, das gemeinsame Lernen aber trotz gege-
bener Leistungsheterogenitat moglichst lange aufrechtzuerhalten.
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,»Kognitive Landkarte“- eine pragmatische Planungshilfe, die die zentralen Lernkompetenzen abbilden

A

Argumentieren

Tatigkeiten, die logisch-kausales Denken erfordern: Griinde angeben,
Thesen aufstellen und verteidigen, Pro- und Contra- Argumente finden
Methoden: einfache Sachfragen und Gesprachsformen, Planspiel,
Debatte, Podiumsdiskussion, strukturierte Kontroverse, Drei-Schritt-
Interview

Fragen: Warum kann man es so oder anders sehen? Was spricht dafdur,
was dagegen?

E

Erkunden

Tatigkeiten, die experimentelles Denken und Forschen erfordern:
staunen, sich fragen, wie..., probieren, entwerfen, Moglichkeiten
durchspielen

Methoden: einfache Suchaufgaben, Experimente, Erkundungsauftrage,
Reportagen, methodische Formen des Fragens (z.B. Haus des Fragens)
Fragen: Wie funktioniert es? Worum geht es? Wie ist es?

Imaginieren

Tatigkeiten, die Denken und Handeln mit Vorstellungen verbinden:
Modelle bilden, sich in andere hineindenken, Vergangenes
vergegenwartigen, Bekanntes verfremden, erfinden, entwerfen
Methoden: Phantasiereise, Perspektivwechsel, Formen kreativen
Schreibens oder Schaffens, Visualisierungsmethoden (wie Concept Map)
Fragen: Wie ware es, wenn ...? Wie denken andere?

o

Ordnen

Tatigkeiten, die systematisches Unterscheiden und Zusammenfiigen
erfordern: Bergriffe finden, Beispiele sammeln, Regeln finden,
Zusammenhange darstellen, Vorstellungen ordnen

Methoden: einfache Begriffsreihen und Suchaufgaben, Mindmaps und
weitere Visualisierungsmethoden (wie World Web, Venn-Diagramm,
Strukturlegetechnik), Ursachenketten, Zeitleisten und Modelle
Fragen: Wo sind Gemeinsamkeiten, wo Unterschiede? Welchem Plan
folgt es? Wie passt es zu anderem?

U

Urteilen

Tatigkeiten, die der kritischen Vernunft zuzuordnen sind: vergleichen,
unterschiedliche Positionen priifen, interpretieren, in Frage stellen, das
eigene Handeln selbstkritisch reflektieren, Beurteilungskriterien finden
Methoden: einfache Interpretationsfragen, methodisch angeleitete
Stellungnahmen (wie die Waage, PMI)

Fragen: Was bedeutet es fir mich, fur dich, fur andere? Wie ist es zu
beurteilen?

(nach: Annemarie von der Groeben/ Ingrid Kaiser: Werkstatt Individualisierung. Bergemann und Helbig Verlag,
Hamburg 2012, S.34 f, erganzt durch die methodischen Moglichkeiten durch schulentwicklung.ch)
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1.4 Anforderungsbereiche

In einem kompetenzorientierten Sachunterricht werden
die drei folgenden Anforderungsbereiche unterschieden.
Zu allen drei Anforderungsbereichen sind Aufgaben fir

alle Schulerinnen und Schiler bereitzustellen.

Anforderungsbereich | - Nachvollziehen und
Reproduzieren

In diesem Anforderungsbereich werden Sachverhalte
nachvollzogen, wiedergegeben, dargestellt und beschrie-
ben. Vorgegebene Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen

werden nach Anleitung ausgefihrt.

Anforderungsbereich Il - Analysieren und Anwenden

In diesem Anforderungsbereich werden Sachverhalte in
bekannten Kontexten angewendet sowie fachsprachlich
und strukturiert dargestellt, analysiert und begriindet. Ein-
gefihrte Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen werden

adaquat ausgewahlt und umgesetzt.

Anforderungsbereich Il - Werten und Transferieren

In diesem Anforderungsbereich werden Sachverhalte in
unbekannten Kontexten zielgerichtet ausgewahlt, trans-
feriert und als Basis fir die Bewertung genutzt. Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen werden selbststandig aus-

gewahlt, umgesetzt und kritisch bewertet.

Die Anforderungsbereiche kénnen nicht eindeutig vonei-
nander getrennt werden. Daher ergeben sich in der Praxis

der Aufgabenstellungen Uberschneidungen.

Il Fachanforderungen Sachunterricht Primarstufe

1 Das Fach Sachunterricht in der Primarstufe

FACHANFORDERUNGEN SACHUNTERRICHT
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Il FACHDIDAKTISCHE LEITLINIEN
3 Grundlegende Aspekte des Sachunterrichts

6. Sachunterrichtliche Lernangebote werden auf allen drei Anforderungsbereichen angeboten

Anforderungsbereich |
.Nachvollziehen und Reproduzieren”

Anforderungsbereich II
+Analysieren und Anwenden”

Anforderungsbereich Il
Werten und Transferieren”

Passende Aufgaben erméglichen
den Lernenden, Erfahrungen, Ein-
driicke, Geflhle, Kenntnisse, Fertig-
keiten zum Thema zu sammeln

z. B. durch Handeln, Gesprache,

Fragen, Beobachten, in Mindmaps.

Schilerinnen und Schiler
beantworten Fragen wie
Wer?, Was?, Wo?, Wie?"

Sie nennen, zdhlen auf, sammeln,
beschreiben, wéhlen aus, erzahlen,

sagen auf, erinnern sich ...

Passende Aufgaben erméglichen
den Lernenden, die gesammelten
Erfahrungen Eindricke, Geflhle,
Kenntnisse, Fertigkeiten zum Thema

zu verarbeiten,

z. B. durch Ordnen, Unterscheiden,
Vergleichen, Gegenuberstellen, zur
Lésung einer Aufgabe verwenden,
zur Begriindung eines Losungswe-

ges heranziehen.

Schilerinnen und Schiler
beantworten Fragen wie ,Warum?,
Inwiefern?

Was ist die Hauptsache?

Welche Gemeinsamkeiten/Unter-
schiede erkennst du?”

Sie begriinden, stellen gegentber,
vergleichen, |16sen, unterscheiden,
erkléren, ordnen, geben ein Bei-

spiel, fassen zusammen ...

Passende Aufgaben erméglichen den
Lernenden die verarbeiteten und wei-
ter entwickelten Erfahrungen, Kennt-

nisse usw. anzuwenden,

z. B. durch Planen eines Vorhabens,
Entwickeln eines Konzeptes, Aufstel-
len einer Hypothese, Untersuchen und

Erklaren.

Schilerinnen und Schiler beantwor-
ten Fragen wie ,Was wirde passieren,
wenn ... ?, Wie wiirdest du ... [6sen?,
Was schlagst du vor?,

Was wiirdest du organisieren?,

"

Welche Verbindung gibt es zwischen? ...".

Sie entwickeln, planen, beurteilen,
spekulieren, stellen eine Hypothese
auf, wenden ein Prinzip an, untersu-

chen, schatzen ein ...

Zu den jeweiligen Inhalten des Sachunterrichts werden Aufgaben in allen drei Anforderungsbereichen konzipiert.
Diese sind gleichwertig zu betrachten. Die Lernangebote beriicksichtigen damit die Férder- und Forderaspekte sowie

die unterschiedlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler.

10 LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN SACHUNTERRICHT



Das Funf-Schritte-Konzept

zum Modul ,,Heterogenitat“

Beschreibung

Was mochten Sie in Ihrem Unterricht zum Thema ,,Heterogenitdt* erproben? Worum
geht es? Welches Ziel mochten Sie erreichen? In welcher Klasse/ in welchem Fach
mdochten Sie es erproben?

Planung

Wie setzen Sie Ihren Plan um? Welche Teilschritte planen Sie? Was brauchen Sie
(Material, Medien, Unterstiitzung,....)? Zeitrahmen? Wann beginnen Sie damit?

Umsetzung

Was beobachten Sie bei der Umsetzung im Unterricht? Was funktioniert gut? Welche
Ziele haben Sie erreicht?

Analyse

Analysieren Sie, was lhnen bei der Umsetzung gelungen ist! Warum ist es lhnen so gut
gelungen? Wie konnen Sie den Erfolg noch verstdrken?

Transfer

Entwickeln Sie (gemeinsam mit lhrer Ausbildungslehrkraft oder einem Lernpartner/
einer Lernpartnerin) Ihre Handlungsstrategie weiter! Wie kdnnen Sie daran ankniipfen?
Uberlegen Sie in welchen Situationen Sie die Ihre Handlungsstrategie noch erfolgreich
anwenden koénnten!
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Schulrechtsaufgabe

Pair Check zur Landesverordnung tliber sonderpadagogische Forderung (SoFVO)

Bitte verorten Sie die Fragen ggf. mit den Inhalten der IQSH Broschiire ,,Wissenswer-
tes Uber Sonderpadagogik in Schleswig-Holstein“ und notieren Sie die entsprechende

Seitenzahl!

Partner 1

Partner 2

Koénnen Forderzentren bereits vor der
Einschulung praventiv tatig werden?

Was soll Schilern insbesondere durch die
flexible Ubergangsphase erméglicht
werden?

Wen unterrichten Forderzentren mit dem
Schwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung?

Wann haben Schiler ein Anrecht auf
sonderpadagogische Unterstlitzung?

Wann wird das Verfahren zur Feststellung
des sonderpadagogischen Forderbedarfs
durchgefihrt?

Eine Schule vermutet beim Schuler XY
Forderbedarf? Was ist zu tun?

Wer leitet das Verfahren zur Feststellung
sonderpadagogischen Férderbedarfs?

Was muss das Forderzentrum beim
Verfahren zur Feststellung eines
sonderpadagogischen Fdrderbedarfs
erstellen?

Zu welchen Bereichen erarbeitet das
Forderzentrum zur Vorbereitung der
Koordinierungsgesprache Vorschlage?

Was ist zu tun, wenn kein
sonderpadagogischer Foérderbedarf mehr
besteht?

Fallbeispiel:

Ein kérperlich behindertes Kind ist in seinem
Bewegungsapparat so stark eingeschrankt,
dass es auf den Rollstuhl angewiesen ist. Es
wird neu in ihre Klasse kommen.

Was ist zu tun?

(Padagogische Malinahmen,
schulrechtlichen Grundlagen!)

Fallbeispiel:

Sie vermuten bei einem Schiler lhrer
Klasse eine Form von Autismus.

Was ist zu tun?

(Padagogische Malinahmen,
schulrechtlichen Grundlagen!)
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