Methodische Aspekte

3.1 Leistungsbeurteilung im Sachunterricht

Frauke Grittner

Mitte Juni im Lehrerzimmer, zwei Lehrerinnen im Gesprich:
L1: ,Puh, jetzt im dritten Schuljahr, da bereitet mir diese Notenvergabe zum Schuljahres-

i erricht richtig Kopfschmerzen. j
;I;dfﬁfﬁni?g::lslé einem spanfendgn, vielfaltigen Fach — warum hast dl} solche I.’.roblen?e?
L1: ,Na, die Leonie z.B., die hat in diesem Jahr so tolle Sachen'geba}ut: in der Bru?k_enem—
heit eine richtige Zugbriicke, wie bei einer Burg, und b.ei der Einheit zu Bedorf rﬁut ll.lrer
Gruppe zusammen ein kleines Modell des Ortes im Mittelalter, und guch sonst hat sie }slo
tolle Ideen. Aber wie kann ich das benoten? Und im Gegensatz dazu ihre Sachunterrlc ts-
mappe - eine Katastrophe! Arbeitsblitter fehlen, keine SeiFenzahler}, alles ist so Bnordent-
lich. Und fiir die Tests, die ich habe schreiben lassen, hat sie au.ch nichts g.elernt‘ )

L2: ,Ja, aber kommt es im Sachunterricht denn vor allem auf e11.1e ordentl'lch gefull1rte ]
Mappe und die Wiedergabe angelernten Wissens an? Das Fach ist doch viel komplexer ...

Zugegeben: Dieser Dialog ist fiktiv — aber nicht ganz un'realisti.sch. Er ba-
siert auf einem Gesprich mit einer Sachunterrichtslehrerin. A'n 1hrer. .Schu-
le legte die Fachkonferenz vor Jahren fest, dass sich die Zeugnisnote fur.den
Sachunterricht zusammenzusetzen hat aus den Bewertungen der schriftli-

chen Tests, der Sachunterrichtsmappe und der miindlichen Beitrage. Die :'
Kollegin war ratlos, wie sie dariiber hinausgehende Leistungen in der Zeug:

nisnote beriicksichtigen und damit wiirdigen kénne. !
Worauf also kommt es bei der Leistungsbeurteilung im Sachunterricht

an? Um diese Frage zu beantworten, wird zunichst ein Blick darauf gewor:

fen, was bei Leistungsbeurteilungen allgemein in der (Grund-)Schule be-
riicksichtigt werden sollte. Danach wird aufgezeigt, welche Leistungsanfor-

derungen sich aus den Zielen des Sachunterrichts ableiten lassen. Leiy:

tungsanforderungen und allgemeine Leitlinien werden anschliefend

zusammengefiihrt.

Aligemeine Aspekte der Leistungsbeurteilung i

Der Begriff Leistungsbeurteilung wird in der Literatur unters.chledllch. ver
wendet. Einige Autoren verstehen darunter allein die Beurteilung, bei der
die Leistung mit Ziffern oder sprachlichen Formulierungen (gesprochei

oder geschrieben) bewertet wird (vgl. z.B. JACHMANN 2003). Andere fagse ‘
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darunter auch bereits die Feststellung der Leistung, die der Leistungsbeur-
teilung immer vorausgeht (vgl.z. B. EASLEY/MITCHELL 2004). Fir die Leis-
tungsfeststellung stehen in der Grundschule verschiedene Formen zur Ver-
fiigung, so z.B. Tests, Présentationen, Portfolios. Im Folgenden wird zwi-
schen Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung unterschieden
(vgl. GRITTNER 2015).

Weiterhin ist es wichtig zu kldren, welche Funktion die Leistungsbeurtei-
lung erfiillen soll. Sie hat eine selektive Funktion, wenn z. B, Zeugnisnoten
tiber die Versetzung in eine hhere Klassenstufe oder eine weiterfithrende
Schulform entscheiden. Sie hat aber auch eine pédagogische Funktion.
Diese dient vor allem der Orientierung und Riickmeldung iiber die Leis-
tung fiir die Schiiler, aber auch fiir die Eltern und Lehrkrifte. Neben der
reinen Information iiber Lernerfolge sowie Stirken und Schwichen ist hier-
mit auch das Ziel verbunden, dje Leistungen der Schiiler zu verbessern und
f6rderliche Hinweise fiir die weitere Entwicklung zu geben. So kann z. B.
eine ausfiihrliche Bewertung Hinweise dazu enthalten, wie das Kind Inhalte
in einer Prisentation fiir das Publikum besser veranschaulichen kann. Die
Leistungsbeurteilung erhlt somit auch die Funktion der Lernberatung
(vgl. JACHMANN 2003).

Die pidagogische Funktion der Leistungsbeurteilung wird von einem pi-
dagogischen Leistungsbegriff getragen. In diesem Verstindnis werden die
unterschiedlichen Lernausgangslagen bei der Leistungsbeurteilung beriick-
sichtigt, es werden sowohl individuel] als auch gemeinschaftlich erbrachte
Leistungen sowie deren Prozesse und Produkte einbezogen. In diese stirker
als prozessbegleitende Lernhilfe verstandene Leistungsbeurteilung sollten
die Schiiler dialogisch mit eingebunden werden, z. B. bei Entscheidungen
tiber und die Bestimmung von Bewertungskriterien. Sie kénnen auch an-
hand dieser Kriterien Stellung zu ihren eigenen Leistungen und den von
anderen Kindern nehmen. Dies tragt einerseits zu einer Demokratisierung
und Transparenz der Leistungsbeurteilung bei und fordert andererseits das
selbstbestimmte und selbstreflexive Lernen der Kinder (vgl. KLaFki 1994,
GRITTNER 2009).

Die Bewertung einer Leistung kann sich prinzipiell auf drei verschiedene
Normen bezichen:

+ die soziale,
+ die individuelle und
+ die kriteriale Bezugsnorm.

Iimpirische Befunde zeigen, dass sich die verschiedenen Bezugsnormen un-
erschiedlich auf die Motivation und Selbstwahrnehmung der Schiiler aus-
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wirken (vgl. zusammenfassend z.B. HARTINGER/FOLLING-ALBERS 200.2,
1141F.). So wird etwa bei der Anwendung der somal.en Bezugsnorm die ‘
Leistung eines Schiilers im Vergleich zu der Leistung e:mer.anderen Person
bewertet. Die eigene Leistung wird daher stets durch die Lelétung der ande- |
ren mitbestimmt, die man selbst nicht beeinflussen kann. Dies kar}n gerade
bei leistungsschwécheren Kindern zu einem Motivationsvelrlust fithren, da
die Leistung trotz groler Anstrengung schlecht bewertet w1.rd. ’

Bei der Anwendung der individuellen Bezugsnorm WTI'd die aktuell'e
Leistung eines Kindes mit seinen eigenen, vorheriger.l Leistungen vergli-
chen. Die Leistung kann so durch die eigene, selbst beelnﬂl?ssbare Anstren-
gung erklirt werden, was sich motivationsfordernd auswirken kann (vgl.
HARTINGER/FOLLING-ALBERS 2002, 119). .

Die kriteriale Bezugsnorm ist meistens mit einer dieser beiden B':emllgs-
normen verkniipft, kann aber auch isoliert angewendet werden'. Sie 51eI.1t
einen Vergleich der Leistung mit einem vorab festgelegten sachhch?fachh-
chem Kriterium vor (vgl.z.B. SACHER 2009, 87 ff.). Besonderes GeV\.I.ICht er-
hilt sie, wenn die Leistungsbeurteilung eine selektive Funktion erfiillt und
z.B. entschieden werden muss, inwieweit die Schiiler die Anforderungen

der nachfolgenden Schullaufbahn erfiillen.

Zu bewertende Leistungen ' oA
Was als Leistung im Sachunterricht betrachtet werden soll, wird seit einigen

Jahren zumeist in Form von Kompetenzen formuliert (zum Verhiltnis von
Kompetenzen und grundlegender Bildung vgl. ausfiihrlicher .KOHNLEI.N
2012, 243 ff. und GDSU 2013). Die Kompetenzen werden oft in vier Berei-
chen konkretisiert: - N
ik ’ (fasst das indni der Konzepte und Prozesse der Natur-
Sachkompetenz umfasst das Verstdndnis grundleg.en  der .
u?lfi Soziall)wissenschaften und der Technik sowie die Anwendung gewonnener Einsichten mit :
dem Ziel sachbezogen urteilen und handelp zukénmen. 5

Methodenkompetenz bezeichnet die Entwicklung sowie die sachbezogene und situationsge- i
rechte Anwendung von Lernstrategien, Arbeitstechniken und Verfahren. =

Soziale Kompetenz bezieht sich auf das gemeinsame Lernen und Arbeiten sowie auf die
Ubernahme von Verantwortung. - o - e
Perséhaie Kdmpetenzrmerint die Fahigkeit, sich selbst wah?zunehmen, zu regulieren und zu
motivieren sowie Zuversicht in eigene Fahigkeiten zu entwickeln .
- (vgl.z.B. MINISTERIQM BRAND'EI\’IB‘L'IRGQ 2004).{ N o ‘ N . :

Fasst man die Aufgaben des Faches im Sinne des von der Gesellscha.tft fiir
Didaktik des Sachunterrichts (GDSU) herausgegebenen Ijerspel.dlvrah-
mens zusammen, liegen diese darin, Schiiler dabei zu unterstiitzen, ihre Lef
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benswelt wahrzunehmen und deren Phianomene und Zusammenhinge zu
verstehen, Interesse zu erhalten und zu fordern, an Lernvoraussetzungen
ankniipfend belastbares Wissen und Erkenntnisse aufzubauen, in der Sach-
auseinandersetzung die Persénlichkeit zu entfalten und ein verantwor-
tungsvolles Handeln in der Umwelt umzusetzen (vgl. GDSU 2013).

Im Kompetenzmodell dés Perspektivrahmens Sachunterricht werden die
Sach- und die Methodenkompetenz besonders betont. Die Sachkompetenz
bildet sich vor allem in der Formulierung von anwendungsfihigem Wissen
tber Inhaltsbereiche ab. Die Methodenkompetenz wird vor allem durch die
Formulierung von verschiedenen Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
beriicksichtigt. Beide Kompetenzbereiche kénnen perspektivbezogenen
oder perspektiviibergreifenden Charakter haben.

Flhrt man nun die Ziele des Faches und die Konsequenzen aus dem padagogischen

Leistungsbegriff zusammen, wird das Leistungsspektrum des Sachunterrichts durch

verschiedene Felder bestimmt:

« die vier Kompetenzbereiche, Lernprozesse und Lernprodukte beim ErschlieRen der
Umwelt,

¢ angemessenes Handeln sowie

° gemeinsame Arbeiten der Schiiler.

Im Blickpunkt stehen dabei insbesondere die individuellen Lernentwick-
lungen der Kinder und ihre persénlichen Zugénge zu den Lerninhalten.

Dieses Spektrum reicht weit iiber die Reproduktion auswendig gelernten
Wissens und die vollstindige Dokumentation von Arbeitsmaterial in Map-
pen - wie im Eingangsbeispiel dieses Textes skizziert - hinaus. Dies fiihrt
dann zu einer weiterfithrenden Konsequenz: Damit die Schiiler dieses Leis-
tungsspektrum auch zeigen kénnen, muss der Sachunterricht entsprechend
gestaltet sein.

Ein Unterricht in dem schwerpunktmaRig mit Arbeitsblittern gearbeitet
wird, auf denen z. B. nur Begriffe Abbildungen zugeordnet oder Liickentex-
te ausgefiillt werden miissen, wird dieses Spektrum nur schwerlich fordern
und daher auch keine Gelegenbheit bieten, entsprechende Kompetenzen zu
erfassen und zu beurteilen. Anderes Potenzial bietet dagegen ein Unter-
richt, in dem die Kinder z. B. gemeinsam Probleme 16sen, ihre Vorschlige
anderen mitteilen und ihre Losungen in einer Erprobung priifen und ggf.
verbessern kénnen, wie z. B. beim Konstruieren und Bauen von Briicken,
die anschlieBend einer Belastungsprobe durch Schulranzen oder dhnlichen
schweren Gegenstinden (oder Personen) standhalten miissen. Die anderen
Kapitel dieses Buches geben hierfiir zahlreiche Anregungen.

Der Sachunterricht
sollte vielfiltige
Leistungen
ermaglichen
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Spitestens im Moment der Aufgabenstellung sollten die Schiiler in die
Leistungsbeurteilung miteinbezogen werden. Hierbei sollte mit den Kin-
dern besprochen werden, worauf es bei der Bearbeitung der Aufgabe an-
kommt, z.B. eine tragfihige Briicke aus vorgegebenem Material zu entwer-
fen, dabei eine moglichst genaue Sachzeichnung der tragfihigen Briicke
anzufertigen, die alle wichtigen Details enthilt oder einen zuvor im Unter-
richt thematisierten Briickentyp umzusetzen. Auf diese Kriterien kann bei
der Bewertung der Leistung dann zuriickgegriffen werden (vgl. zu vielfilti-
gen weiteren Aufgaben die Vorschlage in HELLER/NIEDERMEIR 2011).

Formen der Leistungsfeststellung und -bewertung
Wie oben dargestellt, hat das vielfaltige Leistungsspektrum nicht nur Kon-
sequenzen fiir die Unterrichtsgestaltung, sondern auch fiir die Leistungs-
feststellung. Unterrichtsgestaltung und die Form der Leistungsfeststellung
stehen in einem engen Zusammenhang. Innovationen in dem einen Bereich
funktionieren kaum ohne Verdnderungen in dem anderen Bereich. So er-
fordert eine Offnung des Unterrichts auch eine Flexibilisierung der Leis-
tungsfeststellung.

Dabei ist zu bedenken, dass verschiedene Verfahren der Leistungsfest-
stellung die unterschiedlichen Leistungsbereiche nicht alle gleichermafien

gut abbilden.

- barem Wissen. Bereiche der Methodenkompetenz, wie z. B. die Durchfithrung eines Versuches,
sind damit nur sehr eingeschrénkt feststellbar. Der Fokus liegt auf individuellen Lernprodukten.

Mit Zertifikaten und ,,Fithrerscheinen dagegen konnen je nach Gestaltung sowohl Sachwis- -
- sen als auch Fertigkeiten und Fahigkeiten festgestellt werden (z. B. mit einem ,,Streitschlichter-
. Zertifikat” oder einem ,,Mikroskop-Fiihrerschein“). Auch die Abbildung von Lernprozessen
- und gemeinsamen Arbeiten ist ansatzweise mdglich.

Prisentationen der Schiiler erlauben sogar eine Abbildung der vier oben skizzierten Kompe-
 tenzbereiche, immer abhingig vom Gegenstand und Ziel der Présentation. Lernprozesse und

gemeinsame Arbeiten lassen sich sehr gut abbilden.
: Ebenso Portfolios - hier verstanden als eine von den Kindern begriindete und kommentierte
- Auswahl von verschiedenen Arbeiten — bieten vielfiltige Méglichkeiten. Dies gilt insbesondere
- fiir die Abbildung von Sach-, Methoden- und Personalkompetenz sowie Lernprozessen und

-produkten. Auch gemeinsam erstellte Arbeiten kénnen aufgenommen werden.

- Auch eine gezielte Beobachtung der Lernenden durch die Lehrkraft stellt eine Form der Leis-
- tungsfeststellung dar. Hiermit kann prinzipiell das gesamte Leistungsspektrum erfasst werden.
- Um subjektive Einfliisse und Verzerrungen zu vermeiden, ist es jedoch wichtig, vorab das Ziel

- und die Methode der Beobachtung festzulegen.

(vgl. hierzu ausfithrlicher GRITTNER 2007, 2015)
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In einem zweiten Schritt geht es darum, die festgestellte Leistung zu be-
werten. Das bedeutet, dass die Leistung auf einen Maf3stab bezogen wird
um ihre Qualitit oder Quantitit zu bestimmen. Wie oben bereits ausge-,
fiihrt, sollten hierbei die individuelle und die kriteriale Bezugsnorm im
Vordergrund stehen. Die soziale Bezugsnorm eignet sich vornehmlich fiir
Wettbewerbe, die die Kinder selbstbestimmt eingehen (vgl. HARTINGER/F 6L~
L 'NG-ALBERS 2002, 120). Mit Blick auf die kriteriale Bezugsnorm miissen fiir
die Bestimmung der Qualitit der Leistung Kriterien festgelegt werden. Bei
abfragbarem Wissen, das mit richtig oder falsch zu bewerten ist, fallt 'dies
noch recht leicht, z.B. wenn es darum geht Verkehrsschildern die richtige
Bedeutung zuzuordnen. ’

Sachkompetenz ist jedoch viel aspektreicher: Neben dem Fachwissen umfasst sie
auch das Verstandnis grundlegender Konzepte und Prozesse sowie die Fahigkeit,
sachbezogen urteilen und handeln zu kénnen (z.B. bei der begriindeten Auswaflﬂ
von Fernsehsendungen oder dem verkehrsgerechten Verhalten in der Freizeit).

Hir?zu kommen noch die vielféltigen Leistungen im Bezug auf die anderen
drei Kompetenzbereiche. Die Erfassung und Beurteilung dieser vielfdltigen
Kompetenzbereiche gestaltet sich fiir Lehrkrifte als besonders anspruchs-
voll. Einzelne sachunterrichtsspezifische Kompetenzen sind zwar beschrie-
ben (vgl. GDSU 2013), Beschreibungen von Entwicklungsstufen und
Vorlduferfihigkeiten, so wie sie in anderen Fichern (z. B. zum Schriftspra-
cherwerb) vorliegen, fehlen fiir den Sachunterricht bislang jedoch weit-
gehend. So wird z.B. im Bereich der Methodenkompetenz als wichtige
]?enk—, Arbeits- und Handlungsweise der naturwissenschaftlichen Dimeﬁ—
sion erwartet, dass die Schiiler ,einfache Versuche zur Uberpriifung von
Vermutungen bzw. zur Widerlegung von Vermutungen beraten planen
und durchfiihren“ (GDSU 2013, 40) kénnen. ,

Nicht definiert sind jedoch die Zwischenschritte: Welches Verhalten kann
z.B. von Schiilern erwartet werden, die erst lernen, einen Versuch zu planen
und durchzufithren? Hier sind fachliche und diagnostische Kompetenzen
de'zr Lehrkraft erforderlich. Auf der fachlichen Seite ist es fiir die Lehrkraft
w.1chtig zu wissen, wie sich Denkstrukturen und Konzepte bei Kindern ent-
wickeln (z.B. bei physikalischen Konzepten oder moralischem Urteilen)

S.ie sollte aber auch, etwa durch Beobachtung, diagnostizieren kénnen wc;
sich das Kind gerade in diesem Entwicklungsprozess befindet (vgl (iazu
Kap. 1.3 LANGE-SCHUBERT/HARTINGER in diesem Band). Aus dieser Dia‘gnose
heraus kénnten dann weitere Lernschritte fiir das Kind als Unterrichtsange-
bot entwickelt werden (vgl. GRITTNER 2007).
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. Reproduktion : Reorganisation - Ubertragungs-

Noten sagen kaum
etwas iiber die
erbrachte Leistung
aus

Ein fiinfstufiges Kompetenzmodell schligt SO0STMEYER (1998) vor. Die
fiinf Leistungsebenen bauen aufeinander auf und werden kognitiv zuneh-

mend anspruchsvoller:

- Problemlssendes Selbstorganisation

- leistung - Denken : :
Dieses Modell ist grundsitzlich fiir alle Perspektiven geeignet; zu beriick-
sichtigen ist jedoch, dass sich die Kompetenzen in einzelnen Lernbereichen
unterschiedlich entwickeln kénnen. So ist es mdglich, dass ein Kind bei po-
litischen Sachverhalten z.B. bereits Ubertragungen leisten kann, wihrend
es bei biologischen Themen noch auf der Reproduktionsebene ist. HELLER
und NIEDERMEIR (2011) haben in Anlehnung an dieses Modell einige Vor-
schldge fiir Leistungsfeststellungen gemacht.

Fiir die naturwissenschaftliche Perspektive liegt ein differenziertes Kom-
petenzstufenmodell aus der IGLU-Studie vor (vgl. Bos et al. 2003). Fiir die
anderen Perspektiven fehlen jedoch solche Modelle bislang in der Literatur.
Dies gilt auch fiir Modelle, die stérker die Personal- und Sozialkompetenz
in den Blick nehmen (vgl. GRITTNER 2007).

Leistungsbewertung als Lernbegleitung

Wenn die Leistungsbeurteilung die padagogische Funktion erfiillen soll, ist
es sinnvoll sie lernbegleitend an verschiedenen Stellen einer Unterrichtsein-
heit einzusetzen und sie mit den Schiilern férderorientiert zu besprechen.
So kann eine Bewertung des Leistungsstandes bereits zu Beginn einer Un-
terrichtseinheit Aufschluss tiber die Lernvoraussetzungen der Kinder ge-
ben. Diese kénnen dann bei der Planung entsprechend beriicksichtigt wer-
den. Am Ende der Einheit ergibt sich dann ein Uberblick iiber den bisheri-
gen Lernerfolg. Vorschldge zu einer lernbegleitenden Leistungsbeurteilung
finden sich bei Buyse (2015), HELLER/NIEDERMEIR (2011), KOCH/GIEST (2015),
LANZ (2015), SCHONKNECHT et al. (2006) sowie SCHONKNECHT/KLENK (2005).

Das (alte) Problem mit den Noten

Wenn die Leistungsbeurteilung selektiven Charakter hat, wird sie haufig in
Form von Noten ausgefiihrt. Diese sind fiir die Selektion scheinbar gut ge-
eignet, v.a. da sie mathematisch leicht zu handhaben sind. Zugleich werden
sie jedoch seit iiber 40 Jahren wiederkehrend anhand von Studien hinsicht-
lich ihrer geringen inhaltlichen Aussagekraft, Objektivitit, Reliabilitit und
Validitat hart kritisiert (vgl. BRUGELMANN et al. 2006). Aufgrund der gerin-
gen inhaltlichen Information von Noten sollte man besonders darauf ach-
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ten, fiir Schiiler sowie fiir Eltern transparent zu machen, wie sie zustande
kommen (vgl. hierzu auch SCHONKNECHT et al. 2006). Besonders fiir junge
und fiir leistungsschwichere Kinder ist dies wichtig, um zu erkennen, dass
die Noten leistungsbezogene Aspekte abbilden sollen, und dass nicht ihre
Persénlichkeit bewertet wird (vgl. hierzu auch BITTER/GRITTNER 2015). Die
Zusammensetzung von Zeugnisnoten ist in einigen Bundeslindern admi-
nistrativ geregelt. Aber auch einige Grundschulen haben spezifische Rege-
lungen, die von schulinternen Fachkonferenzen im Kollegium abgestimmt
werden. Es wire eine spannende Forschungsfragestellung zu tiberpriifen,
ob diese einem aktuellen Verstindnis von Sachunterricht gerecht werden
oder ob durch eine Schwerpunktsetzung auf schriftliche Tests, miindliche
Mitarbeit und auf eine ordentlich gefithrte Mappe die Abbildung eines viel-
faltigen Leistungsspektrums ausgebremst wird.

Durch die geringe Aussagekraft der Noten bzw. der recht allgemeinen inhaltlichen
Festlegung der Notenstufen ist es schwierig, Leistungen zu bewerten.

So bedeutet z.B. die Note ,,Sehr gut® oder eine ,,Eins®, dass ,die Leistung
den Anforderungen im besonderen MaRe entspricht® (vgl. z. B. KuLtusminis-
TERIUM SACHSEN-ANHALT 2013). Die Formulierungen fiir die anderen Noten-
stufen sind vergleichbar.

Damit bleibt es der Lehrkraft oder dem Team im Kollegium iiberlassen,
zu bestimmen, welche Leistung denn nun den Anforderungen in besonde-
rem Mafe oder nur im Allgemeinen entspricht. Dies stellt einerseits hohe
Anforderungen an die didaktische und diagnostische Kompetenz der Lehr-
kréfte, andererseits bleibt so aber auch ein pédagogischer Spielraum, in dem
individuelle Voraussetzungen und Bediirfnisse der Schiiler mitberiicksich-
tigt werden kénnen.

Kdnnen alle Leistungen bewertet werden?

Einige Leistungsbereiche entziehen sich einer herkémmlichen Leistungsbe-
urteilung, da die Lernerfolge der Schiiler erst auflerhalb des Unterrichts
oder auB8erhalb der Schule zum Tragen kommen. Dies betrifft Einstellun-
gen, Verhaltensweisen und Handlungsmotivationen z. B. im Bereich der Er-
nihrungsgewohnheiten, Verkehrsteilnahme und Medienkonsum, Hier
kann eine Riickmeldung nur beiliufig geschehen, z.B. im Rahmen eines
gemeinsamen Friihstiicks, durch Beobachtungen der Lehrkraft im Ver-
kehrsumfeld der Schule oder aufgrund von Berichten der Schiiler iiber ihr
Freizeitverhalten. Und auch hier gilt es zu iiberlegen, wie die Lern- und
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Leistungsbewertungskultur an der Schule verdndert werden kann, um den
Schiilern angemessene und motivierende Riickmeldungen zu diesen nicht
messbaren Leistungen geben zu kénnen.
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