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Lernen dokumentieren

Beispiel: Eine Standortbestimmung fiir das Konzept
0kologischer Kreislauf“ zum Thema Wald mit Viertkldssler/-innen

Gudrun Schonknecht

Grundlage fiir Reflexion und Bewertung ist
die Analyse von Lernvoraussetzungen und
-prozessen der Kinder. Im Beitrag wird an ei-
nem konkreten Unterrichtsbeispiel beschrie-
ben, wie themenbezogen Lernstinde von
Kindern erkundet und dokumentiert werden
konnen, um darauf bezogen Unterricht zu
planen und zu gestalten. Dieses Verfahren
kann auf andere Themen iibertragen werden.

Bildungsauftrag und
Lernaufgaben im Sachunterricht

Der Sachunterricht soll Kinder unterstiitzen,
sich die Welt zu erschlieBen und sie zu gestal-
ten. Auch anschlussfiahiges Wissen und Konnen
fiir die in der Sekundarstufe folgenden Sachfa-
cher sollen erworben werden. Des Weiteren
steht bei der Auseinandersetzung mit den ,Sa-
chen” die Unterstiitzung der Personlichkeitsent-
wicklung im Fokus. Dieser Bildungsauftrag des
Sachunterrichts wird im Perspektivrahmen der
Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts
(GDSU 2013) beschrieben. An ihm orientieren
sich auch die aktuellen Lehrpldne der Bundes-
ldnder. Abbildung 1 zeigt in einer Zusammen-

« fachlicher Perspektiven und

« grundlegender natur- und
sozialwissenschaftlicher Konzepte

Unterrichtsplanung und -gestaltung im Sachunterricht

Themen und Inhalte —--- erschliefen mit ---— Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
z. B. Wald, Wasser, Gemeinde ) y
Perspektiviibergreifende DAH:
e e erkennen und verstehen
unter Beriicksichtigung Bienil e honen

evaluieren und reflektieren

kommunizieren und kooperieren

Interessen entwickeln

umsetzen und handeln

Perspektivbezogene DAH:

2. B. naturwi haftliche Method! d
Regelhaftigkeiten und Systeme erkennen,
partizipieren, konstruieren, Rdume erkunden,
mit Quellen umgehen, ...

schau grundlegende Aspekte dieser Konzeption
von Sachunterricht und deren Konsequenzen fiir
die Unterrichtsgestaltung.

Im oberen Teil der Abbildung werden ,Kind”
und ,Sache” miteinander in Beziehung gesetzt.
Sachunterricht soll kind- und sachorientiert ge-
staltet werden. Kinder haben in und mit ihrer
natiirlichen und sozialen Lebenswelt bereits Er-
fahrungen gemacht, bringen Vorwissen, Interes-
sen und Motivation mit in die Schule und auch
Vorstellungen davon, wie Phdnomene der Le-
benswelt erklart werden kdnnen, sogenannte
Prakonzepte (s.a. nachster Abschnitt).

Neben der Kindorientierung, in der die eben
genannten Aspekte beriicksichtigt werden, ist
der zweite Pfeiler des Sachunterrichts die Sach-
orientierung. Sie zeigt sich an den fachlichen
Perspektiven und darauf bezogenen Konzepten.
Konzepte sind kulturelle und wissenschaftliche
Deutungen fiir natiirliche und soziale Phdnome-
ne. Bei der Unterrichtsplanung und -gestaltung
gilt es, Themen und Inhalte und dafiir sinnvolle
fachliche und facheriibergreifende Perspektiven
auszuwahlen, dabei Konzepte zu beriicksichti-
gen und diese mit geeigneten Methoden zu er-
schlieRen. Dabei wird der Erwerb grundlegender
fachlicher und fachiibergreifender Methoden
(Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen, kurz
DAH) geférdert, was ein weiteres wichtiges Ziel
im Sachunterricht darstellt.

Im Perspektiviahmen werden sowohl DAH
fiir alle Perspektiven genannt (perspektiviiber-
greifend) als auch auf einzelne Perspektiven
bezogene Methoden (Abb. 1 zeigt nur eine Aus-
wahl). Methodische Kompetenzen, die Kinder
im Sachunterricht erlernen sollen, sind auch in
Bildungspldnen differenziert beschrieben.

Was hat diese Beschreibung des Bildungsauf-
trags mit den Aspekten Vorwissen, Prakonzepte
und den Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
(Methoden) nun mit dem Dokumentieren im Un-
terricht zu tun? Dazu muss zunéchst noch kurz
detaillierter auf das Vorwissen und die (Pra-)
Konzepte von Kindern eingegangen werden.

Abb. 1
Ziele und Aufgaben des Sachunterrichts
(Grundlage: GDSU 2013)
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Erfahrungen, Wissen und
Vorstellungen von Kindern

Kinder lernen auf Grundlage ihrer Vorkenntnisse
und Erfahrungen. Sie versuchen, sich die Welt
zu erklaren und entwickeln dafiir schon vor
Schuleintritt aus ihren Erfahrungen und Erkla-
rungen, die sie erhalten, Vorstellungen und Er-
klarungsmuster, sogenannte Prakonzepte, die
fiir ihren Alltag stimmig und niitzlich sind. Sie
werden Prikonzepte genannt, weil sie nicht im-
mer mit auf fach(wissenschaft)lichem Wissen
beruhenden Konzepten iibereinstimmen, aber
trotzdem anschluss- und ausbaufdhig sind.
Auch Erwachsene verfiigen iibrigens nicht in al-
len Themen und Bereichen des Sachunterrichts,
die ja viele komplexe Alltagszusammenhdnge
betreffen, tiber wissenschaftlich ausgereifte
Konzepte.

Fiir die Unterrichtsgestaltung ist es nun wich-
tig, dass Kinder immer auf Grundlage ihrer bis-
herigen Erfahrungen lernen und dass bestehen-
de Konzepte von ihnen nicht ohne Weiteres
aufgegeben werden. Neues Wissen und der Aus-
bau von Konzepten kann i.d.R. nicht ,vermit-
telt” oder gelehrt werden, es wird von den Kin-
dern aktiv auf Grundlage der bisher erworbenen
Vorstellungen konstruiert. Nur, wenn sich neue
Konzepte oder Aspekte von Konzepten auch
im Denken und Handeln bewahren, werden sie
ibernommen (vgl. Mischo 2013).

Unterricht muss daher so gestaltet werden,
dass er an die Vorstellungen, das Wissen und
die Prakonzepte von Kindern anschliel3t und ih-
nen neue Deutungsmoglichkeiten eréffnet. Um
Kinder zunichst ,,da abzuholen, wo sie stehen”,
ist es erforderlich, ihre (Prd-)Konzepte und ihr
Vorwissen zu kennen.

Den (Pra-)Konzepten auf der Spur

Um Erkldrungs- und Deutungsmuster sowie das
Vorwissen von Kindern zu erheben, ist diagnos-
tische Kompetenz von Lehrkréaften gefordert. Im
Gegensatz zu den Lernbereichen Mathematik
und Deutsch gibt es fiir den Sachunterricht bis-
her kaum etablierte diagnostische Verfahren,
was auch daran liegen mag, dass Themen und
Inhalte im Sachunterricht sehr vielféltig und
auch standort- sowie erfahrungsbezogen gestal-
tet werden konnen und sollen. Daher wird in
diesem Beitrag an einem konkreten Unterrichts-
beispiel beschrieben, wie themenbezogen Lern-
stande von Kindern erkundet werden kdnnen,
um darauf bezogen Unterricht zu planen und zu
gestalten. Dieses Verfahren kann auf andere
Themen im Sachunterricht tibertragen werden.
Vorwissen und Vorstellungen von Kindern
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Der Wald
1. Im Wald leben viele verschiedene Tiere und Pflanzen gemeinsam.
Wat geht das meistens gut?

D Sure. sumdk SfRrenen, poonton ek

Abb. 2

Fiir das Konzept ,,6kologi-
scher Kreislauf” wurde zum
Thema Wald eine , Standort-
bestimmung” durchgefiihrt.
Eine Viertkldsslerin beant-
wortete die gestellte Frage

schriftlich und zeichnerisch.

kdnnen natiirlich auch in Unterrichtsgespra-
chen, z.B. vor Beginn einer Unterrichtseinheit,
zur Sprache kommen. Dies ist sicher in vielen
Klassen iiblich. Differenzierter werden die Ein-
blicke allerdings dann, wenn Kinder schriftlich
individuell auf gezielte Fragestellungen antwor-
ten. Als besonders ergiebig haben sich in unse-
ren Projekten die Kombination von schriftlichen
Aussagen, Erkldrungen und Begriindungen mit
Sachzeichnungen erwiesen. Nur wenn die Lern-
voraussetzungen und Prakonzepte dokumentiert
werden, sind eine differenzierte Analyse und
eine darauf aufbauende differenzierte Unter-
richtsgestaltung moglich. Am folgenden Bei-
spiel wird dies deutlich.

Fiir das Konzept ,6kologischer Kreislauf” ha-
ben wir beim Thema Wald in mehreren Klassen
sogenannte ,Standortbestimmungen” durchge-
fiihrt (vgl. Schonknecht/Maier 2012; Schon-
knecht 2011). Zum Impuls ,Im Wald leben viele
verschiedene Tiere und Pflanzen gemeinsam. Wa-
rum geht das meistens gut?” haben wir die Kin-
der gebeten, ihre Erkldrungen zu zeichnen und
aufzuschreiben (siehe Abb. 2). Die Antworten
zeigen eine grolRe Bandbreite unterschiedlicher
Erklarungsmuster und Konzepte, auf die dann
im Unterricht mit verschiedenen Lernangeboten
reagiert werden kann.

Sowohl in den Texten als auch in den Zeich-
nungen der Kinder (wir hatten sie gebeten,
moglichst zu zeichnen und zu erklaren, viele
haben beides getan) werden unterschiedliche
LStufen” ihres Verstandnisses deutlich. Auf der
nachsten Seite sind einige Schiilerantworten
zusammengestellt. Vor der nun gleich im Text
folgenden Analyse kdnnen Sie die Beispiele
(Abb. 3) zundchst fiir sich selbst interpretieren
und erst danach im Beitrag weiterlesen.
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Analyse der Dokumente

In den Antworten der Kinder zeigen sich fol-

gende Aspekte ihrer Vorstellungen und ihres

Vorwissens, also ihrer Konzepte zum Thema

,Der Wald als Okosystem”:

> Die Anpassung an den Lebensraum: unter-
schiedliche Tiere und Pflanzen haben unter-
schiedliche Lebensrdume.

> Die Idee einer Nahrungskette oder auch ei-
nes Kreislaufes, eines Systems.

In vielen Antworten der Kinder zeigen sich also
bereits wichtige Elemente von naturwissen-
schaftlichen Grundvorstellungen oder sogar
ausgereifte Konzepte eines Okosystems. Einige
Erkldrungen und Erlduterungen der Kinder zei-
gen die Ubertragung oder Nutzung von Konzep-
ten aus anderen Bereichen, wie z.B. aus Ge-
schichten oder Filmen (,gute” und ,bdse”
Tiere). Ubertragungen kénnen ebenso vermutet
werden bei Aussagen, die wahrscheinlich aus
den eigenen Erfahrungen gespeist sind: dort,
wo Konzepte des menschlichen Zusammenle-
bens auch der Tierwelt zugeschrieben werden
(sogenannte Anthropomorphisierung, wie z. B.
Familien- oder Freundschaftsbeziehungen von
Tieren).

Wie geht es weiter?

Eine solche, nicht sehr aufwéndige schriftlich
und zeichnerisch dokumentierte Standortbe-
stimmung zum Vorwissen und zu den Konzepten
der Kinder ermoglicht der Lehrkraft, differen-
zierte Lernangebote fiir unterschiedliche Kinder
oder Gruppen von Kindern zu gestalten. Das
Verhalten von Tieren oder die Nahrungskette
kann fiir manche Kinder anhand von entspre-
chenden Lernmaterialien und Aufgaben thema-
tisiert werden. Kinder, die bereits differenzier-
tere naturwissenschaftliche Konzepte zu diesem
Thema haben, konnen andere Aufgaben bear-
beiten und auch als Experten eingesetzt wer-
den, indem sie einen Vortrag, ein Info-Plakat
oder Lernaufgaben fiir andere entwickeln. Grup-
pen- und Partnerarbeiten in unterschiedlicher
Besetzung konnen eingeplant werden.

Indem Kinder untereinander und gemeinsam
mit der Lehrkraft angeregt werden, sich iiber
ihre unterschiedlichen Sichtweisen auszutau-
schen und zu argumentieren, also Sachgespra-
che zu fiihren, thematisieren sie ihre Vorstel-
lungen und Erkldrungen, sehen sich neuen
Argumenten gegeniiber, miissen Widerspriiche
auflosen oder stofRen auf Grenzen ihrer Erkld-
rungen (,Verhalten sich Tierfamilien dhnlich
wie Menschenfamilien?”). Dadurch kdnnen sie
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Abb. 3 Die Antworten der Kinder auf die Frage ,,Im Wald leben

angeregt werden, ihre Erkldrungsansétze wei-
terzuentwickeln, die Phdnomene differenzierter
zu sehen. Fragen, die sich aus dhnlichen oder
auch sehr unterschiedlichen Begriindungen und
Erkldrungen der Kinder ergeben, fordern dazu
auf, ihnen nachzugehen und sich dariiber aus-
zutauschen; sie sind wichtige Voraussetzungen
fiir die Weiterentwicklung der jeweils individu-
ellen Vorstellungen (Prakonzepte).

Lernprozesse dokumentieren, begleiten
und Riickmeldungen geben

Erhebungen und Analysen von Lernstdnden
miissen nicht bei jedem Thema aufwandig und
umfassend konzipiert werden. Die Konzentra-
tion auf einige wichtige Schwerpunkte des je-
weils aktuellen Themas ist sinnvoll. Anhand
weniger Fragen kdnnen zu diesen Aspekten des
jeweiligen Unterrichtsthemas Prakonzepte und
Vorwissen erhoben werden. Die Lehrkraft erhilt
so einen Uberblick dariiber, welche Erklarungs-
muster Kinder verwenden und hat damit An-
haltspunkte fiir die Gestaltung von Lernange-
boten, die an diese ankniipfen.

Eine auch den Unterricht begleitende Doku-
mentation der Lernprozesse und -ergebnisse
schafft fiir Kinder und Lehrkrdfte den notwendi-
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Der Wald
1. Im Wald leben viele verschiedene Tiere und Pflanzen gemeinsam.
Warum geht das meistens gut?
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verschiedene Tiere und Pflanzen gemeinsam. Warum geht das meistens gut?” zeigen eine grofe Bandbreite unterschiedlicher Erkldrungsmuster und Konzepte.

gen Einblick und die Transparenz fiir Beratung,
individualisierende Lernplanung sowie Reflexi-
ons- und Bewertungsprozesse (vgl. Liebers et al.
2013). Lerntagebucheintrdge sowie das Proto-
kollieren von bearbeiteten Aufgaben und Ergeb-
nissen ermdglichen dies in allen Phasen einer
Unterrichtseinheit: bei der Unterrichtsplanung,
im Lernprozess oder zum Abschluss einer
Unterrichtseinheit.

Ist den Kindern der Umgang mit solchen
Leitfragen, das regelmdRige Aufzeichnen und
Protokollieren von Lernprozessen und Lerner-
gebnissen geldufig, kdnnen solche Dokumenta-
tionen das Lernen begleitend immer wieder oh-
ne allzu groRen Aufwand erstellt werden. Die
Lehrkraft kann auf dieser Grundlage einzelnen
Kindern oder Gruppen von Kindern gezielte
fachliche und methodische Hinweise in Lern-
prozessen geben, sie also beim Lernen beraten.

Die hier vorgestellten Standortbestimmungen
konnen auch genutzt werden, um mit Kindern
dariiber zu reflektieren, was sie in einer Unter-
richtseinheit neu gelernt haben. Wenn dieselbe
Standortbestimmung am Ende einer Unterrichts-
einheit ein zweites Mal durchgefiihrt und mit
der ersten verglichen wird, haben sie ,vor Au-
gen”, wie sie den Sachverhalt jetzt sehen, nach
der Unterrichtseinheit. So kdnnen die Kinder
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selbst Lernzuwdchse und veranderte Sichtwei-
sen auf Unterrichtsthemen erkennen. Auch fiir
die Lehrkraft wird so der individuelle Lernfort-
schritt von Kindern deutlich. Zu guter Letzt ist
eine vielfaltige Dokumentation im Sachunter-
richt auch eine wichtige Grundlage fiir Zeugnis-
se oder Lernentwicklungsberichte (vgl. Schon-
knecht/Hartinger 2010).

Fazit

» In einem Sachunterricht, in dem vielfaltige
Formen der Dokumentation von Lernprozessen
(Lern- oder Forschungstagebiicher, Zeichnun-
gen, Notizen und Aufzeichnungen zu gezielten
Fragen der Lehrkraft) Routine sind, ergeben
sich daraus vielfdltige Lernanlasse.

> Gleichzeitig sind solche Dokumente eine
wichtige Grundlage fiir eine differenzierte Un-
terrichtsplanung, die individuelle Kenntnisse,
Vorstellungen und Lernerfordernisse von Kin-
dern ernst nimmt.

» Sachgesprache iiber die Lerngegenstande
sind im Unterricht wichtig. In ihnen kénnen
Prakonzepte, Vorwissen und Lernstdande erkenn-
bar und Lernprozesse gezielt angeregt werden.

Autorin

Prof. Dr. Gudrun Schonknecht,
Péddagogische Hochschule
Freiburg, Institut fiir
Erziehungswissenschaft,
Kunzenweg 21, 79117 Freiburg
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Noten nachvollziehbar machen

12

Rieke Bitter/Frauke Grittner

Der Beitrag zeigt, wie anhand der Gestaltung
von Plakaten mit Tierartcharakteristiken ers-
te Schritte zu einer fiir die Kinder nachvoll-
ziehbaren Leistungsbewertung im Sachunter-
richt unternommen werden kdnnen.

Ausgangspunkt unserer Uberlegungen waren
AuRerungen wie die folgenden, die Ihnen si-
cherlich vertraut sein werden:

Aber warum bekomme ich denn nur eine
Drei, das Thema hat mir doch so viel SpalR
gemacht und ich hab mir so viel Miihe
gegeben?!”

,Die Texte auf dem Plakat meiner Tochter
waren doch alle ordentlich ausgedruckt.
Warum bekommt sie eine schlechtere Note
als die Kinder, die alles nur mit der Hand
geschrieben haben?!”

,Was hatten wir denn besser machen sollen?
Wir wollen auch mal eine Eins bekommen!”

Vorteile einer transparenten
Leistungsbewertung

Diese Fragen und Kommentare zeigen, dass die
Bewertung von Leistungen nicht immer fiir alle
Beteiligten nachvollziehbar ist - gerade, wenn
sie durch Noten erfolgt, die an sich keine de-
taillierte Aussage iiber die Leistung treffen.
Wenn die Bewertungskriterien fiir die Beteilig-
ten nicht nachvollziehbar sind, kann dies zu
Unverstandnis und Lernfrustration fiihren. Die
Leistungsbewertung wird dann auch einer ihrer
wichtigsten Aufgaben nicht gerecht, denn ihr
padagogisches Ziel /1/ ist die Verbesserung der
Leistung. Hierfiir sollten die Schiilerinnen und
Schiiler eine Riickmeldung iiber ihre Leistung
und maglichst auch Verbesserungshinweise
bekommen.

Damit richtet sich Leistungsbewertung nicht
nur an die Lernenden selbst, sondern ebenso an
deren Eltern und die Lehrkréfte. Beratende Ge-
sprache konnen konstruktiver und zielorientier-
ter gefiihrt werden, wenn fiir alle Beteiligten

Mit Plakaten zu einer transparenten Leistungsbewertung

klar ist, aufgrund welcher Kriterien die Bewer-
tung der Leistung zustande gekommen ist und
wie sich anschlieRende Verbesserungsvorschla-
ge begriinden lassen. Aber auch die Lehrkréfte
kénnen die Leistungsbewertung als Anlass zur
Reflexion iiber ihren Unterricht nutzen, wenn
sie dariiber nachdenken, welche Kriterien von
den Kindern problemlos und welche mit Schwie-
rigkeiten erfiillt werden konnten (vgl. z.B.
Jachmann 2003; Grittner 2010).

Weiterhin ermdglicht die Festlegung und
Transparenz der Bewertungskriterien eine Um-
setzung der kriterialen Bezugsnorm, die von der
Kultusministerkonferenz als Grundlage fiir Leis-
tungsbewertung festgelegt wurde. Die Bewer-
tung wird dabei durch einen kriterienorientier-
ten MaRstab bestimmt und nicht durch den
Vergleich mit den Leistungen der Mitschiilerin-
nen und Mitschiiler, wie es bei der sozialen Be-
zugsnorm der Fall ist. Studien zeigen, dass sich
die Motivation und die Leistungen der Kinder
deutlich verbessern lassen, wenn statt der sozi-
alen die kriteriale Bezugsnorm angewandt wird.
Der soziale Vergleich wirkt dagegen eher demo-
tivierend (vgl. Krampen 1987).

Der Anspruch, Bewertungskriterien nachvoll-
ziehbar zu machen und Lernende in die Leis-
tungshewertung einzubeziehen, ist nicht neu.
Wolfgang Klafki argumentiert dies bereits 1994
im Zusammenhang mit der Forderung nach ei-
nem padagogischen Leistungsverstandnis. Lehr-
krifte sollten mit den Lernenden gemeinsam
die Bewertungskriterien formulieren, strukturie-
ren und begriinden. So konnen die Schiilerinnen
und Schiiler zunehmend besser ihre Lernvorha-
ben selbst steuern und diese zunehmend selbst
bewerten. Diese Fertigkeit ist auch im Hinblick
auf selbstbestimmtes Lernen und long-life-lear-
ning wichtig.

Transparente Leistungsbewertung
als Merkmal von gutem Unterricht
und Kompetenzorientierung

Aktuell wird die Transparenz der Leistungsbewer-
tung vor allem im Zusammenhang mit den Merk-
malen guten Unterrichts und der Kompetenzori-

entierung diskutiert. Im Zusammenhang mit den
Merkmalen guten Unterrichts betont z.B. Hilbert
Meyer (2013) ihre Bedeutung, denn die nachvoll-
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ziehbare Leistungserwartung kann fiir die Schii-
lerinnen und Schiiler einen Lernanreiz darstellen

und damit den Lernerfolg erh6hen.

Mit Blick auf die Kompetenzorientierung be-
rithrt die transparente Leistungsbewertung vor
allem die Reflexionsfahigkeit der Kinder. Hierbei
geht es zum einen darum, Lern- und Arbeitspro-
zesse zu bewerten (vgl. z.B. ,Lernkompetenz®,
Hessisches Kultusministerium o. J.), aber auch
darum, eine realistische Selbstwahrnehmung zu
entwickeln (vgl. z.B. ,Personalkompetenz”, Hes-
sisches Kultusministerium o. J.).

Fiir beide Bereiche brauchen die Kinder Krite-
rien, an denen sie sich orientieren kdnnen. Ge-
rade die realistische Selbstwahrnehmung erhalt
zu Beginn des dritten Schuljahres oft noch eine
besondere Bedeutung: Wenn die Kinder in die-
ser Phase ihrer Schulzeit moglicherweise zum
ersten Mal mit Noten konfrontiert werden, hilft
ihnen die Orientierung an transparenten Bewer-
tungskriterien zu verstehen, dass dezidiert ihre
Leistung und nicht ihre Person bzw. ihre Per-
sonlichkeit bewertet wurde.

Plakaterstellung als Maglichkeit,
Leistungsbewertung transparent
zu machen

Im Folgenden wird dargestellt, wie eine nach-
vollziehbare, kriterienbasierte Bewertung an-
hand des Erstellens und Prasentierens von
Plakaten mit Tierartcharakteristiken im Sach-
unterricht eingefiihrt wurde. Es handelt sich
dabei um eine sehr heterogene Lerngruppe im
dritten Schuljahr in einer industriell geprdgten
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mittelgroBen Stadt. Die Leistungen variieren
im Rahmen eines Lernjahres.

Neben drei sehr leistungsstarken Kindern gibt
es vier mit erhohtem sowie ein Kind mit ausge-
wiesenem Férderbedarf im Lernen. Dies erfor-
dert ein hohes MaR an Binnendifferenzierung
und ein moglichst breites Lernangebot mit un-
terschiedlichen Themenzugéngen. Das eigen-
standige ErschlieRen von Texten sowie das Ent-
nehmen von Sachinformationen fallen vielen
Kindern noch schwer. Die Schiilerinnen und
Schiiler unterstiitzen sich gegenseitig und ge-
ben gute Gestaltungsideen und Tipps weiter
bzw. nehmen diese voneinander an.

Die kriteriengeleitete Prdsentation eines Ar-
beitsergebnisses in Zweierteams vor der Klasse
war fiir die Kinder neu. Bisher waren lediglich
einfache Einzelprdsentationen eigener Arbeiten
und die anschlieRende konstruktive Bespre-
chung in der Gruppe iiblich.

Auswahl von Inhalt und Methode

Fiir die Einfiihrung der Bewertungskriterien
wurden sowohl die inhaltliche als auch die me-
thodische Ebene beriicksichtigt. Erfahrungsge-
miR beschiftigen sich Kinder sehr gern mit
Tieren und ihrer Lebensweise, weswegen als in-
haltliche Aufgabe das Vorstellen und Beschrei-
ben eines Tieres mit seinen Besonderheiten und
seinem Lebensraum ausgewahlt wurde.
Vorteilhaft ist hier, dass die Kinder von sich
aus moglichst viele Informationen einbringen
wollen. So fiel es ihnen relativ leicht, die in-
haltlichen Vorgaben zu erfiillen und damit ein

® e

Abb. 1

Die Kinder beschdftigen sich
sehr gern mit Tieren und ihren
Lebensweisen. Beim Vorstellen
und Beschreiben des Igels als
inhaltliche Aufgabe sind sie
interessiert und hoch motiviert,
méglichst viele Informationen
zu seinen Besonderheiten und
seinem Lebensraum auf dem
Plakat zusammenzutragen.
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iiberdurchschnittliches Ergebnis zu erzielen, so-
dass sie die erste Benotung im Sachunterricht
als ein positives Lernerlebnis erfahren konnten.

Auf der methodischen Ebene fiel die Wahl auf
die Erstellung eines Plakates und der Prasenta-
tion der gesammelten Informationen, denn dies
ist fiir alle Kinder recht anschaulich: Das Plakat
bleibt in der Klassendffentlichkeit prasent und
sie nehmen an der Prasentation unmittelbar
teil. Wiirden die Tierartcharakteristiken hinge-
gen ,nur” fiir die Sachunterrichtsmappe ange-
fertigt, ware diese Anschaulichkeit fiir alle
nicht gegeben.

Durch die Bewertung von Plakat und Prdsen-
tation konnen sich schriftsprachlich noch leis-
tungsschwéchere Schiilerinnen und Schiiler in
die Gestaltung verstdrkt einbringen und da-
durch eine positive Riickmeldung erreichen.

Erst das Thema, dann die Formalien

Das Thema ,Tierartcharakteristiken” und das Er-
stellen von Plakaten wurden von der Lehrerin
eingefiihrt. Sie griff damit den Wunsch der Kin-
der auf, sich naher mit Tieren zu befassen. Die
Plakate sollten fiir alle die gesammelten Infor-
mationen bereitstellen und iiber ldngere Zeit
zuganglich machen.

Die Schiilerinnen und Schiiler griffen dies be-
geistert auf und wahlten in Teams von zwei bis
drei Kindern zundchst ein Tier und begannen in
einer ersten Erarbeitung, Texte zu sichten und
Informationen zu sammeln. Die Sozialform wur-
de von der Lehrkraft angeregt, da die Kinder
gerne in Teams arbeiten und sich gegenseitig
unterstiitzen sollten. So gab es in allen Teams
wenigstens ein Kind, das sicher lesen und bei
anspruchsvolleren Texten helfen konnte.

Erst nach dieser Gruppenfindungs- und Ar-
beitsphase wurden die Kriterien fiir die inhaltli-
che und formale Gestaltung der Plakate erarbei-
tet und an der Tafel fixiert, um die Konzentration
der Gruppe iiberhaupt auf diese Inhalte lenken
zu konnen. Andernfalls héatten soziale Unklarhei-
ten beziiglich der Gruppen und Unsicherheiten
bei der Wahl des Tieres zu sehr im Vordergrund
gestanden und die Sachebene blockiert.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhielten eine
Kopie der Stichpunkte, um dann wahrend der
Arbeitsphase darauf zuriickgreifen und erledig-
te Punkte abhaken zu konnen. Begriindet wur-
den die inhaltlichen Kriterien, indem gemein-
sam mit den Kindern {iberlegt wurde, welche
Informationen iiber ein Tier interessant sein
konnten. Die formalen Kriterien wurden durch
ein Negativbeispiel eingefiihrt, indem die Leh-
rerin sich hinter die im Kinositz versammelten
Kinder stellte und ein eng beschriebenes Info-

blatt zu einem Tier hochhielt. Die Riickmel-
dung, nichts erkennen zu kdnnen, war der Ein-
stieg in die Uberlegung zu den formalen
Kriterien, die gemeinsam erarbeitet wurden.

Inhaltlich sollte das Plakat Folgendes
enthalten:
> Bilder mit passenden Informationen
> Korperteile mit Beschriftung, Informatio-
nen zum Aussehen
GroRe, Alter, Gewicht (als Steckbrief)
besondere Fahigkeiten
Futter, Futtersuche
Lebensraum, Schlafplatz
Feinde und Verteidigung
Art der Fortpflanzung, Verwandtschaften
Sonstiges (Jagd durch den Menschen, be-
drohte Art usw.)

vVvyvyvVvTYvYyYYyvVYYy

Es mussten nicht alle Kriterien vollstandig auf
den Plakaten wiederzufinden sein, sondern es
sollte das, was von den Kindern an Informatio-
nen zu finden war, eingebracht und prasentiert
werden. Die Punkte waren bewusst sehr redu-
ziert gehalten, um es den Schiilerinnen und
Schiilern bei diesem ersten Durchfiihren mdg-
lichst einfach zu machen, die Kriterien zu erfiil-
len und damit eine Motivation fiir weitere krite-
rienorientierte Bewertungen zu schaffen.
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Abb. 2 Die Prisentation der Plakate in der Klassendffentlichk
gut nachvollziehbar. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ant
Zudem bieten die Plakate iiber die Bewertung hinaus eine inte



acht die Umsetzung der Bewertungskriterien fiir alle Kinder
der Kriterienliste in die Bewertung einbezogen werden.
ante Informationsquelle fiir alle Kinder.

' Auch die formalen Kriterien fiir die Gestal- ‘
tung des Plakates waren auf wenige begrenzt: |
- » Uberschrift - groB, leserlich ‘
| » Informationen selbst aufschreiben
' » Informationen auf dem Plakat mit den
Bildern anordnen
» Quellen aufschreiben
> Plakat verschonern

Diese Kriterien sind gestalterisch und didak-
tisch begriindet. So ist die GroRe der Uber-
schrift eine Frage der Plakatgestaltung und
seiner Anschaulichkeit. Die Vorgabe, alle Texte
mit der Hand zu schreiben, hat dagegen einen
didaktischen Grund: Es verhindert, dass die
Kinder Texte aus dem Internet oder anderen
Medien ohne kritische Durchsicht ibernehmen.
Das Abschreiben erfordert zumindest eine mini-
male Auseinandersetzung mit den Textinhalten.

Und wie geht’s weiter?

Die hier erarbeiteten Kriterien lassen sich mit
den Schiilerinnen und Schiilern gemeinsam na-
tiirlich gut abwandeln bzw. tibertragen und auf
Plakate anwenden, die zu anderen Themen des
Sachunterrichts angefertigt werden. Haben die
Kinder einige Sicherheit in der Prasentation ih-
rer Arbeitsergebnisse erlangt, konnen auch fiir
die Prisentation selbst Bewertungskriterien for-
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muliert werden, z.B. zur Sprechweise (laut und
deutlich) oder zur Hinwendung zum Publikum
(z. B. Blickkontakt herstellen, Publikum einbe-
ziehen). Weitere Anregungen bieten hierzu
Schénknecht, Ederer und Klenk (2006) sowie
Heller und Niedermeir (2011).

Mit Blick auf die oben genannten Kompetenzen
sollten die Kinder im néachsten Schritt dann in
das Bewerten an sich mit einbezogen werden.
Dabei sollte, von der Lehrkraft oder den Kindern
selbst, darauf geachtet werden, dass die Kritik
konstruktiv ausfallt. Drei Punkte sind besonders
wichtig, damit die Kritik gut von den Vortra-
genden angenommen werden kann:

Die Kritik sollte ... ‘
» sich an den abgesprochenen Kriterien
orientieren,
| » wertschidtzend geduRert werden (z.B. 1
muss mindestens ein Punkt positiv kri-
tisiert werden), _
> als Verbesserungstipp formuliert sein, ;
wenn es darum geht, negative Aspekte }
anzusprechen. 5

Hierzu ist vorab ein ,Meta-Gesprach” iiber den
Zweck dieser gegenseitigen Bewertung notwen-
dig. Manche Schiilerinnen und Schiiler mit we-
nig Riickmelde-Erfahrung neigen zunéchst dazu,
befreundete Kinder besonders gut zu bewerten.
Wenn sie jedoch erleben, dass eine gemeinsa-
me, kriterienorientierte und konstruktive Be-
wertung fiir sie gewinnbringend ist, verschiebt
sich der Fokus auf die Sache. Dann kann sich
die Lehrkraft mit den Kindern gemeinsam der
padagogischen Aufgabe der Leistungsbewertung
zuwenden und die Lernenden dazu anregen, ih-
re Leistungen kriterienorientiert zu verbessern.

Fazit

» In ihrer pddagogischen Funktion dient Leis-
tungsbewertung der Verbesserung der Leistun-
gen. Um diese zu erfiillen, miissen die Bewer-
tungskriterien fiir die Schiilerinnen und Schiiler
nachvollziehbar sein.

» Nachvollziehbare Bewertungskriterien wirken
sich positiv auf die Motivation und das selbstbe-
stimmte Lernen der Schiilerinnen und Schiiler aus
und sind damit ein Merkmal guten Unterrichts.

» Mit der Erstellung eines Informationsplakates
{iber ein motivierendes Thema kénnen mit den
Schiilerinnen und Schiilern erste Schritte zu ei-
ner kriterienorientierten Leistungsbewertung
unternommen werden.

Anmerkung

/1/ In gesellschaftlicher Hin-
sicht dient Leistungsbewertung
der Selektion, z.B. am Ende
der Grundschulzeit, wenn es
um den Ubertritt an weiterfiih-
rende Schulen geht (vgl. z.B.
Jachmann 2003).
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Entdeckertagebiicher helfen
bei Leistungseinschatzungen

Neue Moglichkeiten der Leistungsbeurteilung
im Sachunterricht der Klassenstufe 3/4

Bernhard Lanz A -2 (/ U»g )k)

Grundschiilerinnen und -schiilern fallt es oft
schwer, ihre eigenen Leistungen realistisch
einzuschatzen. Im Beitrag wird gezeigt, wie
die Kinder mithilfe des Entdeckertagebuchs
schrittweise erlernen, ihre eigenen Arbeiten
selbstkritisch zu bewerten.

Die Wege, wie Beobachtungen und Erkenntnisse
aus Experimenten im Sachunterricht durch
Schiilerinnen und Schiiler schriftlich fixiert
werden, sind unterschiedlich. Sie dokumentie-
ren in ,Lerntagebiichern”, ,Entdeckertagebii-
chern” oder ,Forscherheften”. Aber auch wenn
diese Schiilerdokumentationen unterschiedliche
Namen haben, so ist ihr Ziel oft gleich: Sie wol-
len den Kindern Maglichkeiten erdffnen, nicht

~ nur ein Experiment schriftlich festzuhalten,
sondern auch ihr eigenes Lernverhalten zu
reflektieren.

Arbeit mit dem Entdeckertagebuch

In das Entdeckertagebuch tragen die Kinder alles
ein, was sie bei ihrer Arbeit tun, herausfinden
und erkennen. Sie dokumentieren mit Zeichnun-
gen, Tabellen und eigenen Texten. Dariiber hin-
aus bekommen die Schiilerinnen und Schiiler
mithilfe des Entdeckertagebuchs Methoden ver-
mittelt, mit denen sie schrittweise ihr eigenes
Lernverhalten reflektieren kdnnen. Sie skizzieren
automatisch Schritt fiir Schritt ihren Lernweg
und damit auch ihren Lernfortschritt.

Dadurch bietet das Entdeckertagebuch der
Lehrkraft die Moglichkeit, Denk- und Losungs-
wege der Kinder zu durchschauen und zu be-
werten. Zudem zeigt es ihr, wie gut die Kinder
in der Lage sind, ihre eigene Arbeit und ihre
eigenen Losungswege kritisch zu hinterfra-
gen. Wenn der Lernweg der Schiilerinnen und
Schiiler zuverldssig im Entdeckertagebuch
protokolliert wird, kann eine Leistungsiiber-
priifung in Form eines Tests entfallen.

WasSe v KeM? Mann
N Niht — Zusome? Droken- e
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Selbstreflexion im Entdeckertagebuch

Wer wissenschaftlich arbeitet, auch wenn dies
nur auf einer einfachen Stufe stattfindet, muss
sich selbst Fragen nach der Qualitdt seiner Ar-
beit stellen und sich so immer wieder iiberprii-
fen. Allgemein fallt es Schiilerinnen und Schii-
lern im Grundschulalter noch schwer, ihr
eigenes Tun zu beurteilen. Sowohl an der Arbeit
mit dem Entdeckertagebuch als auch an die Me-
thode der Selbstreflexion sollten sie deshalb in
kleinen Schritten herangefiihrt werden und die-
se regelmaRig trainieren.

Die Selbstreflexion im Entdeckertagebuch fin-
det innerhalb von vier Kompetenzstufen statt.
Diese Stufen sind nicht den Schulstufen gleich-
zusetzen, sondern richten sich nach den Fahig-
keiten der Kinder (vgl. Lanz 2010).

Schrittweise Einfiihrung der
Selbstreflexion

In der ersten Kompetenzstufe des Entdeckerta-
gebuchs fertigen die Kinder lediglich kleine
Zeichnungen zu einem Experiment an, die sie
ggf. beschriften. Aufgrund der wenig entwickel-
ten Schreibfihigkeit in der Schuleingangsphase
erhalten die Kinder hier noch kein vorstruktu-
riertes Arbeitshlatt. Vermutungen und Ergebnis-
se werden in dieser Phase miindlich im Klassen-
rahmen besprochen. Alle Arbeiten der Kinder
werden zu einem Gemeinschaftsprojekt und auf
ein gemeinsames Entdeckerplakat geklebt. Das
Ergebnis der gemeinsamen Arbeit kann ggf.
durch die Lehrkraft mit einem kurzen Leitsatz
auf dem Plakat festgehalten werden.

Die Beurteilung der eigenen Arbeit kann hier
zundchst nur miindlich erfolgen. Eine erste Vor-
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bereitung der Selbstreflexion ist das ,Blitz-
licht”, in dem die Kinder ganz kurz, mdglichst
nur in einem Satz ihre eigene Arbeit kommen-
tieren konnen. Das ,Blitzlicht” wird in der Re-
gel am Ende einer Stunde eingesetzt. Jedes
Kind duRert sich im Kreis beispielsweise zu sei-
nem Lernverhalten oder es kommentiert seine
schriftliche Arbeit.

» Steffen, der wahrend der gesamten Unter-
richtsstunde andere bei der Arbeit gestort hat,
duRert sich so zu seinem Arbeitsverhalten: , Ich
habe gut mitgearbeitet, es war alles gut.” Diese
AuRerung zeigt, dass er sein eigenes Arbeits-
verhalten noch nicht richtig einschdtzen kann
oder will.

> Lucia duBert sich zu ihrem Arbeitsverhalten
wéhrend eines Experiments so: , Eigentlich hatte
ich keine Lust, weil meine Hénde bei dem Experi-
ment nass geworden sind, aber dann hat es doch
Spaf3 gemacht.” Sie duRert sich zwar zu ihrem
Arbeitsverhalten, kann es selbst aber noch
nicht bewerten.

» Liam meint: ,Ich habe ja zuerst gestért und
dann hat der Lehrer bdse geguckt. Da habe ich
dann gut mitgemacht.” Liam hat gelernt, sich
und sein Verhalten zu reflektieren. Auch wenn
er zundchst gestort hat, ist seine Reflexionsfa-
higkeit positiv einzuschdtzen, denn er kann
sein eigenes Verhalten realistisch einschatzen.

Das Blitzlicht ldsst sich auch auf die Beurtei-
lung der Dokumentation eines Experimentes
anwenden.

> Mia kommentiert in einem Blitzlicht ihr Ar-
beitsblatt zum Thema Schwimmen und Sinken
so: ,,Mein Flof schwimmt auf dem Wasser, das
kann man sehen. Aber man sieht nicht, woraus
ich es gebaut habe.” Auch wenn ihre schriftli-
che Dokumentation verbesserungswiirdig ist, ist
Mias Lernverhalten doch positiv zu beurteilen,
denn sie hat im Laufe des Klassengesprachs er-
kannt, wo in ihrer Arbeit noch Fehler sind. Sol-
che Klassengesprache sollten im Vorfeld unbe-
dingt regelmiRig als Ubung gefiihrt werden.

» Johannes aus dem 1. Schuljahr kommentiert
sein Arbeitsblatt zum Thema Luft und Luftdruck
im Klassengespréch so: ,Man kann schon alles
gut auf der Zeichnung sehen, nur man kann
nicht sehen, dass man Luft zusammendriicken
kann.” Der Schiiler beurteilt seine Arbeit posi-
tiv, erkennt aber im Laufe des Klassengespra-
ches, wo er seine Arbeit noch verbessern kann.
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In der nichsten Stufe der Reflexion wird das
mit der Smiley-Abfrage weitergefiihrt, was zu-
vor mit dem Blitzlicht vorbereitet worden ist.
Mit einem gemeinsam festgelegten Symbol, der
Smiley ist nur ein Beispiel, beurteilen die Kin-
der ganz kurz einen bestimmten Aspekt ihrer
Arbeit und halten ihn schriftlich fest. Sind sie
mit der Smiley-Abfrage vertraut, kann diese er-
weitert werden, etwa durch einen kurzen zu-
satzlichen Kommentar zu einem bestimmten
Aspekt der Arbeit.

Die Bilder, die die Kinder in der Schulein-
gangsphase zu ihren Experimenten zeichnen,
konnen viel dariiber aussagen, wie der Unter-
richtsinhalt aufgenommen und verstanden wor-
den ist. Gerade bei den jiingeren Schiilerinnen
und Schiilern ist es wichtig, sich die Zeichnun-
gen von ihnen erkldren zu lassen. Oft zeigen
die Erlduterungen der Kinder, dass eine ver-
meintlich ,falsche” oder unverstédndliche bild-
nerische Darstellung doch richtig ist.

Die Abbildungen 1-10 zeigen eindrucksvoll,
inwieweit die Schiilerinnen und Schiiler mithilfe
des Entdeckertagebuchs schrittweise lernen,
ihre eigene Leistung zu dokumentieren, einzu-
schatzen und zu reflektieren.

In der zweiten Kompetenzstufe des Entdecker-
tagebuchs sind die Arbeitsblétter der Kinder
stark vorstrukturiert. Das Grundmuster ist hier
an immer demselben Vierschritt orientiert: Ver-
mutung - Durchfiihrung - Beobachtung - Erkla-
rung, wobei einzelne Schritte auch miindlich
behandelt werden konnen. Wie unterschiedlich
Kinder die Unterrichtsinhalte erfassen und in-
wieweit sie in der Lage sind, ihre eigene Leis-
tung zu reflektieren, lasst sich anhand der ge-
stalteten Arbeitsbldtter anschaulich feststellen.
Wahrend viele Schiilerinnen und Schiiler die
dargestellten Sachzusammenhange erkennen,
bleibt bei einigen die Erkenntnis oberflachlich.

In der dritten Kompetenzstufe wird die bisher
vorhandene Vorstrukturierung des Arbeitsblatts
weiter genutzt, die Arbeitshinweise oder Leit-
fragen werden aber schrittweise weggelassen.
Die Kinder sind mit der erweiterten Smiley-Ab-
frage vertraut und kénnen in die ndchste Stufe
der Selbstreflexion eingefiihrt werden.

Nach einem Museumsgang, bei dem bearbei-
tete Arbeitshlatter zu verschiedenen Versuchen
gezeigt werden, sollen sie in Gruppen selbst
Kriterien fiir die Gestaltung eines guten Ar-
beitsblattes finden. Die Kriterien werden auf ei-
nem Plakat zusammengefasst. Im Bedarfsfall,
wenn zu viele Kriterien gefunden worden sind,
kann sich die Klasse beispielsweise mithilfe der
Punktabfrage auf Aspekte einigen. Dabei ist es
wichtig, dass die Kriterien von den Kindern
selbst entwickelt werden, weil sie erfahrungsge-
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miR viel bedeutsamer und verstandlicher
fiir sie sind und bei der anschlieenden
Selbstreflexion ernster genommen werden.

AnschlieRend erhalten die Kinder ,ihren”
Kriterienkatalog als Papierstreifen. Sie nut-
zen ihn zur Beurteilung ihrer eigenen Doku-
mentation. So kénnen im Kriterienkatalog die
Fragen behandelt werden: Wie genau ist die
Zeichnung eines Versuches geworden? Wie gut
war die Beschreibung? Waren die Schlussfolge-
rungen, die ich aus dem Experiment gezogen
habe, richtig? _

Die Arbeit mit dem Kriterienkatalog eignet
sich auch fiir die lernschwdcheren Schiilerinnen
und Schiiler, denn er kann beliebig vereinfacht
und an das jeweilige Leistungsniveau der Kin-
der angepasst werden.

In der vierten Kompetenzstufe, die erfah-
rungsgemiR am Ende der Grundschulzeit er-
reicht wird, erhalten die Kinder ein Arbeitshlatt
mit nur ganz geringer oder gar keiner Vorstruk-
turierung. Auch das Anspruchsniveau des Krite-
rienkatalogs zur Selbstbewertung ist hier hoher.
Dem Kriterienkatalog kann zum Schluss noch
eine Kommentarzeile hinzugefiigt werden.

Fazit
» Die Kinder sollten im Sachunterricht Metho-
den an die Hand bekommen, die sie dazu befa-

higen, ihre eigene Leistung kritisch zu hinter-
fragen, zu bewerten und zu korrigieren.
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> Nur wer gelernt hat, seinen Blick auf das ei-
gene Lernverhalten zu lenken, kann seine Leis-
tungen selbststandig und nachhaltig verbessern.

> Die Bewertung eines solches Reflexionsver-
mdgens sollte deshalb unbedingt bei der Leis-
tungsbeurteilung von Schiilerinnen und Schii-
lern beriicksichtigt werden.

Autor
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Alternative Bewertungsformen
im Offenen Unterricht

Ein Unterrichtsbeispiel zum Thema ,Haustiere” im 2. Schuljahr

Zeichnung: Kristina Klotz

Abb. 1

Der Hund als Haustier: Nach
aktiver Eigenrecherche tragen
die Kinder ihre Gruppener-
gebnisse in einer Mindmap

Kathrin Buyse

Im Offenen Unterricht fiihren viele Wege
zum Lernziel - und zu unterschiedlichen
Lernergebnissen. Es stellt sich allerdings die
Frage, wie man als Lehrkraft die individuel-
len Leistungen der Kinder angemessen be-
werten kann, ohne auf klassische Lernziel-
kontrollen zuriickzugreifen. Die Kombination
zweier Ansdtze bietet sich dabei an: die Pro-
duktbewertung in Form eines Hefteintrages
und die Prasentationsbewertung durch ein
Vier-Augen-Gesprach. Wie sich das im Unter-
richt realisieren ldsst, zeigt dieser Beitrag.

Die Idee

Die Schiilerinnen und Schiiler einer 2. Klasse er-
hielten die Aufgabe, sich das Thema ,Haustiere”
selbststandig zu erarbeiten. Die Unterrichtsein-
heit war dabei zum Teil in die Wochenplanar-
beit eingebettet und fiir die Dauer von vier Wo-
chen angelegt. Ziel war es, dass jedes Kind
Kenntnisse {iber mindestens zwei Haustiere und
deren artgerechter Haltung erlangte. Ihre Er-

zusammen. gebnisse sollten sie dann sowohl schriftlich in
Teiheh Yormepflne | | Zocharmi¥ef
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Form von Hefteintragen als auch miindlich in
Form eines Vier-Augen-Gesprachs darlegen. Vor-
ab wurden gemeinsam mit den Kindern Bewer-
tungskriterien aufgestellt (M1, siehe S. 30). So
entstand ein Raster, das als transparente Be-
wertungsgrundlage fiir die Hefteintrdge und die
Vier-Augen-Gesprache diente /1/. Eine klassi-
sche Lernzielkontrolle lieR sich so umgehen.
Um eine derartige Bewertungsform vorneh-
men zu konnen, musste im Vorfeld die Planung
und Durchfiihrung des Unterrichts entsprechend
angepasst werden. Folgende Fragen waren dabei
leitend:
» Welche Kompetenzen bendtigen die Kinder
als Voraussetzung?
» Welche Lernziele und Kompetenzen werden
gefordert und erlernt?
> Wie konnen die erbrachten Leistungen
bewertet werden?

Anwenden der Unterrichtsprinzipien

Die Klasse sollte das Thema ,Haustiere” unter

Beachtung der Prinzipien Differenzierung, Indi-

vidualisierung, Kreativitatsforderung, Aktivie-

rung und Selbsttétigkeit im Offenen Unterricht

bearbeiten. Unterschiedliche Moglichkeiten der

Differenzierung er6ffneten sich hierbei. Die Kin-

der konnten sich ...

> nach Interesse ein Haustier aussuchen,

> entsprechend ihrer Vorkenntnisse in Gruppen
zusammenfinden,

> kooperativ mit der gewdhlten Thematik unter
Beriicksichtigung ihrer eigenen Vorlieben und
Motivation auseinandersetzen.

Mittels aktiver Eigenrecherche sollten zundchst
Informationen iiber das gewahlte Haustier ein-
geholt werden. Die Ergebnisse wurden in Form
einer Mindmap fixiert und den Mitschiilerinnen
und Mitschiilern vorgestellt. AuRerdem erhiel-
ten die Kinder zur Forderung der Kreativitat die
Aufgabe, einen Hefteintrag zu ihrem Haustier
zu gestalten, der anschlieRend in einem kurzen
Vier-Augen-Gesprdch prasentiert wurde.
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Notwendige Kompetenzen
und Schiilervoraussetzungen

Um die Unterrichtseinheit in dieser Form durch-
fiihren zu konnen, bendtigten die Schiilerinnen
und Schiiler bestimmte Vorkenntnisse und Kom-
petenzen. Diese wurden im Vorfeld bereits
fachunabhangig immer wieder eingefordert und
gefordert. Hierzu gehdrten soziale und kommu-
nikative Fahigkeiten sowie Kompetenzen der
Selbstorganisation und des selbstbestimmten
Lernens in Phasen des Offenen Unterrichts.
Auch bestimmte Arbeitsweisen und Methoden
mussten eingefiihrt und geiibt werden. Dies ge-
schah, indem beispielsweise in verschiedenen
Fachern nach und nach immer mehr Freiheiten
der eigenen Gestaltung und Umsetzung von Ar-
beitsauftragen und Hefteintrdgen zugelassen
wurden. Die Kinder konnten so auf bereits Er-
lerntes zuriickgreifen. Anhand der entstandenen
Produkte erarbeitete die Klasse Kriterien fiir ei-
nen iibersichtlichen und informativen Eintrag,
die somit transparent fiir alle waren.

Vorbereitungen und methodisch-
didaktisches Vorgehen

Zur Gestaltung der Lernumgebung sammelten
sowohl die Kinder als auch die Lehrkraft ent-
sprechende Materialien, z.B. Biicher, Zeitschrif-
ten sowie Artikel und sichteten diese. Anschlie-
Rend wurden die Materialien geordnet nach
Tieren im Klassenzimmer ausgestellt. Das weite-
re Vorgehen wurde exemplarisch im Klassenver-
band an einem konkreten Tier, der Katze, erar-
beitet. Die Kinder suchten Schliisselbegriffe,
wie zum Beispiel Arten, Pflege und Futter, und
informierten sich dariiber. Im Unterrichtsge-
sprach ordneten die Schiilerinnen und Schiiler
die Kenntnisse dann auf einer vorstrukturierten
Mindmap den Schliisselbegriffen zu.

Die Mindmap diente als Informationsquelle
fiir das Erstellen der eigenen Hefteintrdge. Die
Begutachtung der ausgestellten Eintrdge erfolg-
te anhand der erarbeiteten Kriterien; Feedback
kam sowohl von den Kindern als auch der Lehr-
kraft. Damit befanden sich die Bewertungskrite-
rien auf dem Priifstand und wurden teilweise
nochmals iiberarbeitet. In einem weiteren
Schritt folgte ein beispielhaft durchgefiihrtes
Vier-Augen-Gesprach vor der Klasse, an dem die
Merkmale eines ,gelungenen Gesprachs” entwi-
ckelt wurden (siehe M1). Die Gelegenheit zum
Uben eines solchen Gesprichs schloss sich dar-
an an. Mit diesem Schritt waren alle notwendi-
gen Vorbereitungen und (methodischen) Kennt-
nisse erarbeitet.
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Im weiteren Verlauf bildeten sich kleine Grup-
pen, in denen jeweils ein Haustier entspre-
chend der bereits bekannten Struktur - Materi-
alsichtung und Informationsgewinnung sowie
Erstellen der Mindmap - bearbeitet wurde. An-
schlieRend prasentierten die einzelnen Gruppen
ihre Ergebnisse vor der Klasse. Die so erworbe-
nen Kenntnisse konnten nun iiberpriift, ergdnzt
und bei Bedarf berichtigt werden (Abb. 1 und
Abb. 2).

Die Bewertungssituation

1. Erstellen der Hefteintrage

Die Kinder erhielten einen ,Steckbrief” (M2,
siehe S. 31), der ihnen als Anleitung fiir ihr
Vorgehen und zur Kontrolle ihrer Produktinhalte
diente /1/. Basierend auf den erworbenen
Kenntnissen erstellten die Schiilerinnen und
Schiiler ihren Hefteintrag (Abb. 3). Wahrend
dieser Arbeit erfolgte zu ausgewiesenen Zeiten
eine Beratung. Hier erhielten die Kinder Hilfe-
stellung bei auftretenden Schwierigkeiten. Bera-
tung und Feedback nahmen sie dabei sowohl
untereinander als auch von der Lehrkraft in An-
spruch. Eine Selbsteinschdtzung des Heftein-
trags (siehe M1) ermoglichte jedem Kind eine
eigenstdndige Kontrolle des Leistungsprodukts.
Zudem konnten so noch weitere Erganzungen
und Verbesserungen vorgenommen werden.

2. Das Vier-Augen-Gesprach

Im Vorfeld tibten die Jungen und Madchen das
Vier-Augen-Gesprach miteinander und gaben
sich gegenseitig Tipps zur Verbesserung (siehe
M2). Sobald sich ein Kind fiir das bewertete,
etwa fiinfminiitige Gesprdch bereit fiihlte,
konnte es sich hierfiir bei der Lehrkraft anmel-
den. Das Gesprdch fand allein zwischen Kind
und Lehrkraft statt. Zentral war dabei der Ge-

Abb. 2

Das Kaninchen als Haustier:
Auch diese Gruppe fixiert
ihre Ergebnisse in Form
einer Mindmap.

Zeichnung: Kristina Klotz
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Abb. 3
Hefteintrdge zu
Kaninchen und Hund
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sprachscharakter, weshalb Monologe sowie das
Ablesen vom Blatt oder ein Ausfragen der Schi-
lerin bzw. des Schiilers vermieden wurden. Bei-
de Gesprachspartner konnten und sollten wei-
terfiihrende Fragen stellen. Zeichnungen und
Bilder durften eingebracht werden. Dies bot die
Mdglichkeit, Kenntnisse zu tiberpriifen, ver-
schiedene Haustiere zu vergleichen und einen
Transfer einzufordern. Auch lieR sich so die Prii-
fungssituation angenehmer gestalten (Abb. 4).
Eine Reflexionsphase von Kind und Lehrkraft
(siehe M1) schloss sich direkt an das Gesprdch
an. Die erbrachte Leistung konnte so bewertet
und gemeinsam besprochen werden.

Erfahrungen und Ergebnisse

Die Kinder waren hochmotiviert bei der Arbeit.
Oftmals stellte sich ein Flow-Effekt ein. Dies lag
zum einen sicherlich am Thema, zum anderen an
der hohen Partizipation, den vielfaltigen Diffe-
renzierungsmaRnahmen sowie dem selbstbe-
stimmten und eigenverantwortlichen Vorgehen.
Der unbewertete Ubungsdurchlauf am konkre-
ten Beispiel und die Gruppenarbeit zur Erarbei-
tung der Mindmap erwiesen sich ebenfalls als
vorteilhaft. Die Kinder erlangten auf diese Weise
Sicherheit im Vorgehen und erhielten sowohl
von der Lehrkraft als auch den Mitschiilerinnen

und Mitschiilern Unterstiitzung. Zusdtzlich konn-
ten unter anderem Stérken und Schwéchen bei
der Lesekompetenz und der Selbstorganisation
ausgeglichen werden. SchlieRlich sollten die Ei-
genrecherche und die korrekte Sinnentnahme
beim Lesen nicht Gegenstand der Bewertung
sein, denn hiermit waren einige Schiilerinnen
und Schiiler dieser Jahrgangsstufe noch iiberfor-
dert. Kooperative Arbeitsweisen und Angebote
der Lernberatung halfen, diese differierenden
Schiilervoraussetzungen zu kompensieren.

Dagegen stellte es sich als schwierig heraus,
die testtheoretischen Giitekriterien Objektivitat,
Reliabilitat und Validitat bei der Leistungsbewer-
tung zu erfiillen. Einige Hefteintrdge lieRen
recht wenig Aussagekraft {iber die tatsdchlich er-
worbenen Kenntnisse zu. Riickschliisse auf den
geleisteten Lernprozess hatten auf subjektiver
Interpretation beruht. Um die Qualitdt der Giite-
kriterien zu erhohen, wurde die Klasse an der
Entwicklung der Bewertungskriterien beteiligt
und neben dem Hefteintrag auch das Vier-Au-
gen-Gesprach bewertet. Hier kamen Kenntnisse
zum Vorschein, die aus dem Hefteintrag nicht er-
sichtlich waren. So ergaben sich fiir die Kinder
verschiedene Mdglichkeiten, ihr erworbenes Wis-
sen unter Beweis zu stellen. Die Chance, dass je-
der positive Lernerlebnisse verbuchen konnte,
stieg damit.
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Die unterschiedlichen Lerntempi der Schiilerin-
nen und Schiiler fanden Beriicksichtigung, in-
dem die Erstellung des Hefteintrags sowie die
Ubung und Durchfiihrung des Vier-Augen-Ge-
sprachs in Phasen des Offenen Unterrichts er-
folgten. Im Rahmen der Wochenplanarbeit
konnten so innerhalb einer Schulwoche alle be-
werteten Gesprdche zu ausgewiesenen Zeiten
stattfinden.

Resiimee

Lehren und Lernen unterliegen standigen Ver-
anderungen. Formen des Offenen Unterrichts
pragen die aktuelle Lernkultur und l8sen zu-
nehmend lehrerzentrierte Ansdtze ab, was Aus-
wirkungen auf Organisation und Durchfiihrung
von Unterricht hat. Prozesse der Unterrichtsent-
wicklung tragen somit auch zu deren weiterer
Entwicklung bei. Lang-Wojtasik (2008, 136)
beschreibt die Lernkultur unter anderem mit
folgenden Merkmalen: ,Heterogenitit [...],
Selbststeuerung, Situiertheit, unterschiedliche
Kontextbeziige [und] Vernetzung [...].” Diese
konnen noch um die Merkmale Differenzierung
und Individualisierung sowie kooperatives Ler-
nen erganzt werden.

Ein Unterricht, der sich dieser Lernkultur
verpflichtet fiihlt, muss sich auch in Bezug auf
die Leistungsbewertung verdndern, denn Lernen
und Leistung lassen sich im schulischen Kon-
text nicht voneinander trennen. Alternative
Formen der Leistungsbewertung kdnnen hier
klassische Bewertungsmoglichkeiten ergdnzen
und ersetzen. Voraussetzung dafiir ist, dass die
Kinder im Unterricht entsprechende Alternati-
ven kennenlernen und die Gelegenheit erhal-
ten, sie in konkreten methodisch-didaktischen
Settings zu {iben (vgl. Bohl 2009).

Weitere Anregungen und Praxisbeispiele zu
anderen Themen und Bewertungsformen finden
Sie in der angegebenen Literatur.

Fazit

> Die vorgestellte Unterrichtseinheit ist an-
spruchsvoll. Sie erfolgte am Ende des 2. Schul-
jahres und ist bei entsprechender Ubung ebenso
in einer dritten Jahrgangsstufe durchfiihrbar. Da-
bei lassen sich weitere Anpassungen vornehmen.

> Der zeitliche und organisatorische Aufwand
beispielsweise lasst sich reduzieren, indem nur
der Hefteintrag oder das Vier-Augen-Gesprach
bewertet wird. In hoheren Jahrgangsstufen ware
unter Einsatz eines héheren Grades an Selbstor-
ganisation auch die Erarbeitung eines Themas
ohne Gruppenarbeit mdglich. In diesem Fall
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konnten mehrere Hefteintrdge als eine Gesamt-
leistung bewertet werden - oder eine zu erstel-
lende Mindmap dient als Bewertungsgrundlage.

> Alternative Bewertungsformen wie diese bie-
ten zudem die Mdglichkeit, unterschiedliche
Anforderungen und Bewertungskriterien inner-
halb einer Klasse aufzustellen. Dies wére zum
Beispiel in jahrgangsgemischten Klassen oder
bei Schiilerinnen und Schiilern mit Férderbedarf
geboten. Der Unterricht und die Settings miiss-
ten hierzu entsprechend der Bewertungsform
und der Anforderungen angepasst werden.
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> Lang-Wojtasik, G.: Lernen und Lehren in kooperati-
ver Absicht als Beitrag zu einer neuen Lernkultur.
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(Hrsg.): Neue Lernkultur - neue Leistungskultur.
Bad Heilbrunn 2008, 134-150

> Bohl, T.: Priifen und Bewerten im Offenen Unter-
richt. Weinheim 2009
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Moderne Leistungsbewertung im Sachunterricht.
ZeitgemdRe Unterrichtsmethoden einsetzen - Schii-
lerleistungen sicher bewerten. Augsburg 2012

Anmerkung

/1/ Beide Dokumente (M1 und M2) sind eigene
Entwicklungen in Anlehnung an Buyse, K. u. a. 2012.
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Abb. 4
Feedback der Kinder zum
Vier-Augen-Gesprdch
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Bewertung deiner Leistungen lber das Haustier:

Du hast einen eigenstandigen Hefteintrag erstellt und ein Vier-Augen-Gesprdch
dazu gefiihrt. Dabei hast du die angegebenen Schwerpunkte beachtet. %
-4

| 1. Darstellung und Inhalt deines Hefteintrages

| Punkte:1=0© 2=0 3=0
So schatzt So schétze
du dich ein. ich dich ein.

Bewertungskriterien Bemerkung/Tipp

Dein Hefteintrag ist Gbersichtlich.

Du hast eine passende Uberschrift und Teiliiberschriften
gefunden. Sie sind besonders hervorgehoben.

Dein Hefteintrag enthdlt alle notwendigen Informationen.
Auch einen weiteren, eigenen Bereich hast du aufge-
schrieben.

Wichtige Zusatzinformationen sind deinen Teilliberschrif-
ten richtig zugeordnet.

Du hast dich an passenden Stellen fir Stichpunkte oder
Sétze entschieden.

Dein Hefteintrag ist sinnvoll gestaltet (Rand, Farben,
Anordnung, Markierungen). Er enthdlt auch mindestens
eine Zeichnung oder ein Bild.

Du hast lesbar und ordentlich geschrieben.

2. Gesprdachsaufbau, Gesprdchsinhalt und Gespréachsfiihrung

Punkte:1=© 2=0 3=06
So schatzt So schatze
du dich ein. ich dich ein.

Bewertungskriterien Bemerkung/Tipp

Du hast dir eine sinnvolle Reihenfolge Uberlegt, nach der
du dein Gespréch gefiihrt hast.

Du bist auf deinen Gesprdchspartner eingegangen und
hast auch Fragen eingebaut. i

! Du kennst dich mit deinem Haustier aus und kannst tGber
1 Aussehen, Art, Unterbringung, Nahrung, Pflege und
Besonderheiten berichten.

Uber eine weitere Besonderheit hast du dich informiert
und diese erkldrt.

' | Du hast Fachbegriffe verwendet.

Das Gesprdch war flissig. Du hast in einer angemesse-
nen Geschwindigkeit gesprochen.

Du hast laut, deutlich und in ganzen Satzen gesprochen.

Du bist sicher aufgetreten.

Gesamt

© Kathrin Buyse; Zeichnungen: Kristina Klotz

30 www.grundschulunterricht.de | Sachunterricht 212015



MATERIAL

M2

Lernzielkontrolle

A

Wadhle ein Haustier aus:

Arbeitsauftrag 1:
Erstelle zu deinem gewdhlten Haustier eine ganze Seite in deinem Heft.
Beachte dabei die besprochenen Moglichkeiten, wie du deinen Hefteintrag ge-

‘ stalten kannst. Er muss wichtige Informationen tber dein Haustier enthalten.
Er soll Ubersichtlich und ordentlich sein.

Entscheide dich vorher, an welchen Stellen du Stichpunkte oder ganze Sdtze aufschreibst.

Verwende auch die Informationen aus der Gruppen-Mindmap. Ergdnze deinen Eintrag mit einer
Zeichnung.

Nach deiner Arbeit solltest du dich so gut auskennen, dass du anderen von deinem Haustier
berichten kannst.

Folgende Inhalte brauchst du:

» Wie sieht dein Haustier aus? (Kérperbau)

» Welche Arten gibt es?

» Was frisst dein Haustier?

» Wie sieht der Stall/die Unterbringung aus?

» Wie muss dein Tier gepflegt werden?

» Welche Besonderheiten musst du beachten?

» Wdhle noch mindestens einen weiteren Oberbegriff aus, zu dem du etwas aufschreibst.

Arbeitsauftrag 2:
Bereite dich auf ein Vier-Augen-Gesprdch zu deinem Haustier vor.

Zeige hier, dass du dich mit deinem Tier gut auskennst.

So bereitest du das Vier-Augen-Gesprdch vor:

» Nimm deinen Hefteintrag und lGberlege dir eine Reihenfolge, in der du deine Informationen
vorstellen willst.

» Trage zu jeder Uberschrift dein Wissen in ganzen Sétzen vor. Ube das laute Sprechen.

» Flhre mit einer Mitschilerin/einem Mitschiler ein Gesprdch Gber dein Tier. Gehe dabei auf
die Fragen deines Gesprdchpartners ein.

» Uberlege dir selbst einige Fragen zu deinem Thema. Stelle sie deinem Gesprédchspartner.

» Wenn du dich gut vorbereitet flihlst, fihre mit deiner Lehrerin das Vier-Augen-Gesprdch.

© Kathrin Buyse; Zeichnungen: Franziska Kaluza und Kristina Klotz
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