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Einfiihrung: Pédagogische Leistungskultur im Sachunterricht

Die Grundschule legt im schulischen Lernen und Leisten von Kindern wich-
tige Grundlagen. Sie versteht sich als eine leistungs- und kindorientierte
Schule. Ihre Aufgabe ist es, eine pidagogische Leistungskultur zu realisie-
ren. Die Problematik herkémmlicher Bewertungsverfahren (Notenzeug-
nisse) wurde v.a. fiir die Grundschule lange und intensiv diskutiert (vgl. die
aktuelle Expertise BRUGELMANN u.a. 2006). Erfolge dieser Diskussion waren
in den 1980er Jahren die Einfiihrung von Verbalgutachten, vor allem in den
ersten beiden Jahrgangsstufen. Seit einigen Jahren ist ein anderer Trend
festzustellen: Noten kehren in die Grundschule zuriick, sie miissen am Ende
der 2. Jahrgangsstufe in einigen Bundeslindern wieder erteilt werden. Aus
pidagogischer Sicht sind differenziertere Formen der Leistungsbewertung
fiir die Grundschule wiinschenswert. Ziffernnoten sind in der Grundschule
in vielen Bundeslindern vorgeschrieben. Trotz der Notwendigkeit Zensuren
zu erteilen, muss im Unterrichtsalltag mit der Notengebung in einer fiir die
Kinder moglichst forderlichen Weise umgegangen werden, um die Bildungs-
ziele der Grundschule kindorientiert zu realisieren. Der Aufbau von Selbst-
wertgefiihl, die Ubernahme von Eigenverantwortung, das eigene Konnen
einschitzen zu lernen und damit sein Lernen auch zunehmend selbststandig
planen zu konnen, sind wichtige Ziele der Grundschularbeit, die es zu ver-
folgen gilt — Bildungsziele, die auch im Sachunterricht die Gestaltung einer
pidagogischen Leistungskultur erfordern.

Waihrend es seit iiber 20 Jahren vielfiltige, auch fachdidaktisch differen-
zierte Vorschlige fiir eine verinderte Lernkultur gibt (z.B. »Offnung von
Unterricht«), dominieren im Bereich der zugehorigen Leistungskultur eher
allgemeine Aussagen, es gibt wenig fachdidaktische Konkretisierungen.
Wir wollen in diesem Heft aufzeigen, wie eine pidagogische Leistungskul-
tur in Lernbegleitung und Leistungsriickmeldung, aber auch in der Leis-
tungsbeurteilung innerhalb einer modernen Konzeption von Sachunterricht
realisiert werden kann. Eine pidagogische Leistungskultur ist ohne eine
ehensolche Lernkultur nicht zu denken. Deshalb beziehen wir uns auf aktu-
elle Standards fiir den Sachunterricht, die von der GDSU (Gesellschaft fiir
Didaktik des Sachunterrichts) und dem Grundschulverband veroffentlicht
sind. Diese finden Sie zum Nachlesen auf der CD ( (#s — SU — SM 1 Stan-
dards des GSV fiir den Sachunterricht).

Im ersten Kapitel greifen wir einige wesentliche Aspekte der Didaktik
des Sachunterrichts auf, die uns grundlegend erscheinen fiir die Realisati-
on einer pidagogischen Lern- und Leistungskultur, wir setzen uns mit den
wichtigsten Methoden im Sachunterricht auseinander und thematisieren die
Unterrichtsgestaltung im Sachunterricht. Im zweiten Kapitel zeigen wir an-
hand von Unterrichtsbeispielen und Materialien Realisationsmoglichkeiten
einer padagogischen Leistungskultur auf. Das dritte und letzte Kapitel be-
schiftigt sich mit der Frage des Umgangs mit Zensuren im Sachunterricht.

Was sollen Kinder im Sachunterricht lernen?
Was konnen Lehrer/innen dazu beitragen?

Die Ziele und Aufgaben des Lernbereichs Sachunterricht sind Grundlage
fiir die Gestaltung einer pidagogischen Lern- und Leistungskultur im Sach-
unterricht.

Sachunterricht soll Kindern erméglichen, grundlegende Sachkenntnisse
iiber ihre Lebenswelt aufzubauen. Hierbei sind zwei Aspekte bedeutsam:
Das Verhiltnis des Menschen zur belebten und unbelebten Natur, zu Wis-
senschaft und Technik und die Gestaltung des Zusammenlebens von Men-
schen, also gesellschaftliche und politische Aspekte.

Ziel des Sachunterrichts ist der Aufbau von Handlungskompetenz, die
Kinder vor allem mit einer forschend-entdeckenden Haltung erwerben
kénnen. Handlungskompetenzen werden in Erfahrungsfeldern gewonnen.
Auch wenn diese in den Bildungsplinen der einzelnen Bundeslinder zu un-
terschiedlichen Themenbereichen zusammengefasst sind, lassen sich doch
fiinf grundlegende Erfahrungsfelder unterscheiden: soziales/kulturelles, his-
torisches, raumbezogenes, naturbezogenes und technisches Lernen.

Die Schule soll den Kindern helfen, Fragen an die Welt zu stellen. Sie
unterstiitzt sie dabei, diesen Fragen nachzugehen und sie zu beantworten.
Dabei eignen sie sich gesellschaftliche und kulturell bedeutsame Interpreta-
tionen, Problemlésungsmoglichkeiten und fachliche Zugéinge an. Jedes Kind
muss Gelegenheit erhalten, seine Erfahrungen und Erklirungen in der ihm
eigenen Ausdrucksweise zu duBern, mit anderen zu erértern und zu vertie-
fen. Alle Kinder werden angehalten und unterstiitzt, ihre Erklirungsmuster
angemessen zu versprachlichen. Die fachspezifischen Verfahren im Sach-
unterricht sind orientiert an den kindlichen Méglichkeiten, Wirklichkeit zu
konstruieren und darzustellen. Nicht nur kognitive Lernprozesse, auch Emo-
tionen, die sich zeigen in Aufmerksamkeit, Anteilnahme und Betroffensein,
sind wichtig fiir den Sachunterricht.

Im Sachunterricht gibt es eine Fiille von Themen, es kann jedoch immer
nur exemplarisch gearbeitet werden, da es vor allem darum geht, grundle-
gendes Verstehen anzubahnen. Bei der Auswahl der Themen und Inhalte
muss deshalb auf Ergiebigkeit, Zugiinglichkeit und Nachhaltigkeit geachtet
werden.

Kinder lernen im Sachunterricht unterschiedliche Formen der Welter-
kundung und Welterschliefung kennen, sie eignen sich basale Kenntnisse,
Schliisselbegriffe und grundlegende Methoden an. Inhalte und Methoden
miissen von Lehrer/innen miteinander vernetzt werden, sie sind gleichwer-
tige Kompetenzfelder. Diese Darstellung basiert auf den »Standards zum
Sachunterricht« des Grundschulverbandes, die in Kooperation mit der GDSU
(Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts) erarbeitet wurden. Auf der
CD finden Sie diese mit weiteren Konkretisierungen fiir die fiinf Erfahrungs-
felder (% — SU — SM 1 Standards des GSV fiir den Sachunterricht).

Im Folgenden werden wir zunichst kurz den Bildungsauftrag des Sach-
unterrichts erldutern (1.1), dieser wird in Bezug auf die Gestaltung einer
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pidagogischen Lern- und Leistungskultur konkretisiert (1.2). Die Anforde-
rungen an den Aufbau von Methodenkompetenz im Sachunterricht werden
anhand einer knappen Zusammenstellung grundlegender sachunterrichts-
spezifischer Methoden verdeutlicht (1.3). AbschlieBend werden in diesem
Kapitel auf der Grundlage der Anforderungen an eine moderne Sachunter-
richtskonzeption Realisationsmoglichkeiten einer pddagogischen Lern- und
Leistungskultur beschrieben (1.4).

Der Bildungsauftrag des Sachunterrichts: Grundlegende Bildung

Als Ziele grundlegender Bildung im Sachunterricht werden in der theo-
retischen Diskussion und in den Lehrplinen die Entwicklung von Selbst-,
Sozial-, Sach- und Methodenkompetenz genannt. Verfahren der Leistungs-
dokumentation, -feststellung und -beurteilung diirfen dem Erwerb dieser
vier grundlegenden Kompetenzen nicht entgegenstehen. Eine »péddago-
gische Leistungskultur« beinhaltet also, dass Kinder sich selbst als kompe-
tent erfahren kénnen, Leistungsbeurteilungen nicht den Zielen sozialen Ler-
nens widersprechen (Konkurrenz) und Lernfortschritte in der Sach- und der
Methodenkompetenz fiir Kinder erfahrbar werden.

Selbstkompetenz zielt auf die Entwicklung von Selbstvertrauen und Selbst-
wertgefiihl, das Erkennen von eigenen Schwiichen und Stéirken. Kinder sol-
len lernen, mit Erfolgen und Misserfolgen umzugehen und Verantwortung
fiir sich und ihre Lernprozesse zu iibernehmen.

Die Entwicklung sozialer Kompetenz ist zentral beim Zusammenleben
und -arbeiten in einer Klasse. Die Kinder sollen lernen, eigene Gefiihle und
die anderer wahrzunehmen, fiir sich und andere Verantwortung zu iiberneh-
men, verschiedene Meinungen zu akzeptieren, Konflikte zunehmend selbst-
stindig zu bewiltigen und kooperativ zu lernen.

Der Erwerb von Sachkompetenz umfasst im Sachunterricht vielfiltige
Aufgaben. Die Kinder sollen Ausschnitte ihrer Lebenswelt zunehmend dif-
ferenziert wahrnehmen, begreifen und begrifflich fassen, verstehen, durch-
dringen, deuten und werten lernen — unter zunehmendem Bezug auf die Be-
zugswissenschaften des Sachunterrichts.

Der Erwerb von Sachkompetenz ist immer mit dem Erwerb von Metho-
denkompetenz verbunden. Die Kinder sollen in der Lage sein, fachliche und
iiberfachliche Verfahren und Methoden einzusetzen und damit eigenstindig
neue Informationen und Erkenntnisse (z.B. durch Beobachtungen oder Ex-
perimente) gewinnen zu konnen.

Pidagogische Leistungskultur im Sachunterricht

In diesem Kapitel zeigen wir anhand von Thesen zusammenfassend die
wichtigsten Aspekte der Diskussion um eine pidagogische Leistungskultur
auf und beziehen sie auf den Sachunterricht. Grundlage der Entwicklung
einer Leistungskultur ist eine entsprechende Unterrichtskultur (Kap. 1.4).
Neuere Verfahren der Leistungsfeststellung und -bewertung erfordern ei-

nen individualisierenden Unterricht mit differenzierten Aufgabenstellungen.
Sie stellen sehr hohe Anforderungen an Lehrer/innen, sind anspruchsvoller
und erfordern mehr Zeit als herkémmliche Verfahren. An Berichten aus
Reformschulen, die solche differenzierteren Formen kultiviert haben, wird
aber auch deutlich, dass diese Aufgabe, wenn sie im Team gelost wird, auch
entlastend sein kann und zu mehr Zufriedenheit mit dem widerspriichlichen
Auftrag der Leistungsbewertung (Foérderung und Selektion) fiihren kann
(vgl. z.B. BRUGELMANN 1. a. 2006, BamMBacH 1994, BAMBACH u.a. 1996).

Auswirkungen von Leistungsbeurteilungen

Leistungsbeurteilungen mit Zensuren konnen schidliche Auswirkungen
aufl das Unterrichtsklima, die Personlichkeitsentwicklung von Kindern ha-
ben - sie beeinflussen Motivation, kionnen Schul- und Priifungsangst her-
vorrufen (vgl. zusammenfassend Sacuer 2004, BRUGELMANN u.a. 2006). Die-
se Probleme sollen vermieden werden. Zentral ist eine kompetenzorientierte
Haltung der Lehrerin.

Verschiedene Bezugsnormorientierungen sind zu unterschiedlichen Ge-
legenheiten sinnvoll und angemessen. Nur wenn es um Héchstleistungen
oder Wettbewerbe geht, ist die soziale Bezugsnormorientierung angemes-
sen. Die kriteriumsbezogene Norm ist dann verniinftigerweise zu wihlen,
wenn (Mindest-)Standards zu erfiillen sind. Auch Bildungsstandards haben
diese Funktion. Die individuelle Bezugsnorm ist relevant, wenn der Lern-
fortschritt eines Individuums festgestellt werden soll, wenn also z.B. die
Leistungen des Kindes in Bezug auf seinen individuellen Lernfortschritt ein-
geschitzt werden sollen.

Aus padagogischer Sicht sind in der Grundschule die kriteriumshezogene
und die individuelle Bezugsnorm relevant. Die vorrangige Ausrichtung an
der sozialen Bezugsnorm fiihrt zu unerwiinschten Effekten bei den Schiiler/
innen — in besonderem Maf3e natiirlich bei den leistungsschwicheren, die
bei der Verwendung dieser Norm z. B. auch dann schlecht bewertet werden,
wenn sie sich in ihrer Leistung gesteigert haben. Ungiinstige Auswirkungen
finden sich auch bei leistungsstiirkeren Schiiler/innen im Hinblick auf Moti-
vation (Forderung von externaler statt intrinsischer Motivation), Selbstkon-
zept und Priifungsangst, wenn sich Lehrer/innen zu stark an der sozialen
Bezugsnorm orientieren bzw. wenn Noten vergeben werden.

Ein Schwerpunkt im alltiglichen Unterricht muss daher auf Verfahren
gelegt werden, bei denen die Lernfortschritte — und damit die individuelle und
die kriteriumsbezogene Bezugsnorm — im Vordergrund stehen. Forderorien-
tierte Riickmeldungen zum Lernfortschritt und den erbrachten Leistungen
steigern das Selbstwertgefiihl und fordern eine realistische Selbsteinschét-
zung der eigenen Leistungsfihigkeit, die grundlegend ist fiir selbststindi-
ges Lernen.

Beriicksichtigung der Heterogenitit der Kinder

Schon in der Grundschule befinden sich Schiiler/innen mit unterschied-
lichsten Fahigkeiten, Vorwissen und Interessen beziiglich der Inhalte des
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Sachunterrichts. Daher sind differenzierende Formen der Lernbegleitung
und -reflexion wichtig. Sie miissen nicht nur zeigen, ob ein Kind eine vorge-
gebene Aufgabe »l6sen« kann oder nicht, sondern auch erkennen lassen, auf
welchem Anforderungsniveau diese Aufgabe gelost wird und welche Vorstel-
lungen, Gedanken und Lésungswege das Kind dabei hatte. Dies sind wich-
tige diagnostische Informationen fiir die Aufgabe der Lernbegleitung und
Foérderung durch die Lehrer/innen. Es muss vermieden werden, dass gerade
bei Schiiler/innen mit weniger Fihigkeiten oder Wissen motivations- und
selbstkonzeptschidliche Misserfolgserlebnisse gefordert werden.

Prozess- und Produktorientierung

Bei der Leistungsbewertung diirfen nicht nur Endprodukte oder Lernergeb-
nisse in den Blick genommen werden, wichtig ist die stirkere Beachtung und
differenzierte Begleitung von Lernprozessen. In den im Sachunterricht iiblichen
Proben oder Klassenarbeiten werden vorrangig Lernergebnisse erfasst. Mit
diesen Formen kénnen Lernvoraussetzungen und Lernprozesse kaum in den
Blick kommen. Wird jedoch die Leistungsmessung vorrangig als Instrument
zur Verbesserung der Lernchancen der Schiiler/innen gesehen, ist die Erfas-
sung und Begleitung von Lernprozessen von hoher Relevanz (vgl. auch Win-
TER 2004). Zu betrachten sind auf dieser Prozessebene, woher und wie die
Schiiler/innen neue Erkenntnisse gewinnen und verarbeiten, ob sie z.B. in
der Lage sind, Texte oder Lehrerberichte zu verstehen und in eigenen Wor-
ten wiederzugeben oder inwieweit sie selbststindig recherchieren (z.B. das
Analysieren von historischen Quellen oder das eigenstindige Durchfiihren
eines Experiments). Auch ist von Bedeutung, inwieweit die Schiiler/innen
fahig sind, alleine bzw. mit anderen zusammen zu arbeiten. Mit der Forde-
rung nach stirkerer Prozessorientierung wird auch die Methodenkompe-
tenz (vgl. 1.3) stirker betont.

Erhebung von Lernausgangslagen und Lernfortschritten
Leistungserhebung oder Leistungsmessung hat verschiedene Funktionen.
Die Feststellung von Lernstinden und Lernfortschritten der Schiiler/innen
gibt wichtige Informationen fiir die Lehrer/innen, die Schiiler/innen, ge-
gebenenfalls fiir gesellschaftliche oder schuladministrative Gruppen und
natiirlich auch fiir die Eltern. So kann nur durch eine Lernerfolgsmessung
gekldrt werden, ob die Ziele, die man sich als Lehrerin gesetzt hat, auch er-
reicht wurden. Dies gilt sowohl fiir die Sachkompetenz (z.B. ob die Kinder
nach dem Unterricht in der Lage sind, den Wasserkreislauf zu beschreiben)
als auch fiir die Methodenkompetenz (ob die Kinder sich anhand einer Karte
in einem Gelidnde zurechtfinden oder ob sie in der Lage sind, eine demokra-
tische Abstimmung zu organisieren). Sach- und Methodenkompetenz sind
eng miteinander verwoben. Lernerfolgsmessungen liegen meist am Ende
von Lerneinheiten.

Wichtig und u. E. viel zu wenig genutzt ist die Evhebung von Lernausgangs-
lagen der Kinder, die Einblicke in die Lernstinde der Kinder geben und fiir
den Sachunterricht nutzbar gemacht werden sollten. Ausfiihrlicher méchten

wir in Kapitel 2.1.1 Moglichkeiten beschreiben, dies zu realisieren. Dass es
sinnvoll und wichtig ist, die Vorerfahrungen der Kinder, ihr Vorwissen, ihre
Prikonzepte und auch Vorstellungen zu einem Thema zu erheben, um den
Unterricht daraufhin abzustimmen, gilt fiir alle Unterrichtsficher, hat aber
fiir den Sachunterricht besondere Bedeutung: Lernstandsmessungen im
Sachunterricht zeigen zum einen die Grundlage, auf der der Unterricht zu
planen ist, um bestimmte Lernziele zu erreichen. Deshalb sind z.B. sowohl
die grundlegenden Vorstellungen als auch die Lernschwierigkeiten einzel-
ner Schiiler/innen von Bedeutung. Zugleich sind die Vorerfahrungen der
Kinder aber auch Gegenstand des Unterrichts selbst, da es erklirtes Ziel des
Sachunterrichts ist, Kinder darin zu unterstiitzen, sich ihre Lebenswelt zu
erschlieffen und an Vorerfahrungen als Aspekte der Lebenswelt des Kindes
anzukniipfen. Im Sachunterricht ist es also nicht nur wichtig zu wissen, wel-
che Vorerfahrungen und Vorkenntnisse die Schiiler/innen haben, um die Un-
terrichtsgestaltung zu planen, sondern auch, um die Unterrichtsinhalte zu
kennen, die fiir diese Lerngruppe relevant sind. Um zu wissen, welche Ziele
bei dem Themenfeld »Streit, Versohnung, Umgang mit Konflikten, Kompro-
misse« im Detail addquat und fiir die Schiiler/innen konkret hilfreich und
moglich sind, ist es erforderlich, aktuelle Konfliktsituationen der Kinder zu
kennen.

In diesem Zusammenhang muss noch die »Fehlerkultur« angesprochen
werden. Fehler sind fiir Lehrer/innen wichtige Hinweise auf den Lernstand
der Schiiler/innen und sollen als Lernanlisse, als Herausforderung und An-
lass zum Nachdenken angenommen werden. Im Sachunterricht gilt dies in
besonderer Weise, da die Prikonzepte der Schiiler/innen, ihre Vorstellun-
gen zu natur- und sozialwissenschaftlichen Sachverhalten, immer vorliufig
sind und nicht als »falsch« gelten diirfen, sondern weiterentwickelt werden
miissen.

Bei einer Bestandsaufnahme der Lernausgangslage sind also verschie-
dene Bereiche von Interesse. Wir haben oben schon zwischen stirker inhalt-
lichem Wissen und eher methodischen Fihigkeiten differenziert. Fiir eine
umfassende Beschreibung der Lernausgangslage sind auch Motivation,
epistemische Uberzeugungen (z.B. die Einstellung des Kindes, inwieweit
das, was es in der Schule lernt, fiir die Lebenswirklichkeit von Bedeutung
ist) sowie allgemeine Metakompetenzen beziiglich des eigenen Lernens und
die Prikonzepte von Schiiler/innen von Bedeutung.

Dialogische Verfahren der Leistungserhebung und Leistungsbewertung

Um einen differenzierten Blick auf Lernprozesse und Lernergebnisse zu
erhalten, miissen die Lernenden selbst in die Leistungserhebung und ihre Be-
wertung einbezogen werden. Dies fordert die Eigenverantwortung fiir ihr
Lernen. In eine férderorientierte Beschreibung der Qualitit von Leistungen
werden Kinder einbezogen, Beurteilung erfolgt nach vorher gemeinsam
festgelegten Kriterien. Bewertung der Lehrer/innen wird ergiinzt durch
die Selbst- und die gegenseitige Bewertung von Kindern. Das gemeinsame
Nachdenken iiber und Analysieren von unterschiedlichen Lernwegen, Lern-
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ergebnissen und kiinftigen Lernmiglichkeiten bzw. -notwendigkeiten for-
dert reflexive und metakognitive Kompetenzen.

Methoden des Sachunterrichts

In unseren Ausfithrungen zum Bildungsauftrag des Sachunterrichts haben
wir bereits darauf hingewiesen, dass Sach- und Methodenkompetenz glei-
chermaRen als wichtige Kompetenzfelder des Sachunterrichts gesehen wer-
den miissen und immer miteinander vernetzt sind. Im Folgenden werden
daher die wichtigsten Methoden und ihre Bedeutung fiir den Sachunterricht
dargestellt (vgl. ausfiihrlicher dazu von Reeken 2003; Karser & Pech 2004a,
2004b; STaANDARDS 2003, ScHONKNECHT & KLENK 2005).

Gespriiche fiihren — Evfahrungen in Sprache umsetzen
Uber das Sprechen und Schreiben werden Vorstellungen dargestellt und ge-
klirt. Begriffshildung hat Anschauung zur Voraussetzung und findet iiber
Sprache statt. Im Sachunterricht wird an die Alltagssprache der Kinder an-
gekniipft. Sie lernen, Inhalte, Vorstellungen und Zusammenhidnge sprach-
lich verstindlich und sachlich richtig darzustellen, erwerben fachspezifische
Begriffe und orientieren sich zunehmend an der Fachsprache (vgl. auch in
diesem Schuber im Heft 3 [Deutschl], Kapitel 3.1 Sprechen und Zuhoren).
Neben dem sachbezogenen Sprechen und Schreiben gibt es im Sachun-
terricht auch viele weitere Gespriichs- und Kommunikationssituationen, die
bewiltigt werden miissen. Kinder lernen unterschiedliche Gespréchssitua-
tionen kennen: Partner- und Gruppengespriche in Arbeits- und Planungs-
prozessen, Beratungs- und Lerngespriche oder Gespriche und schrift-
licher Austausch mit auflerschulischen Expertinnen und Experten. Dabei
entwickeln sie miindliche und schriftsprachliche Kompetenzen. Klassenrat
und Klassenversammlung sind Orte, in denen demokratische Gesprichs-
fiilhrung eingeiibt werden kann. Durch Rollenspiele kann die sprachliche
Bewiltigung unterschiedlicher Situationen geiibt und unterstiitzt werden.
Lehrer/innen schaffen gezielt Situationen und Rahmenbedingungen, um die
Entwicklung sprachlicher Kompetenzen bei den Kindern anzuregen. Aus
dem ersten Materialienband haben wir Anregungen iibernommen zur Re-
flexion iiber das Gesprichs- und Arbeitsverhalten in Gruppenarbeitsphasen,
die auch in der dritten und vierten Jahrgangsstufe genutzt werden konnen
(5« — SU — SM 2 Reflexion Gruppenarbeitsprozesse), weitere Beispiele fin-
den sichin 2.2.1 und 2.3.

Sich informieren, verschiedene Medien nutzen

Kinder informieren sich anhand verschiedener Medien, entnehmen In-
formationen aus Bildern und Texten. Dies muss erlernt und geiibt werden:
Lesestrategien wie das Unterstreichen von Wichtigem, das Kennzeichnen
von Schliisselwértern, »diagonales« oder iiberschauendes Lesen, das Struk-
turieren und Zusammenfassen von Texten in eigenen Worten sind hier wich-
tige Lernaufgaben (vgl. auch in diesem Schuber Heft 3 [Deutschl], Kapitel

3.2 Lesen — mit Texten und Medien umgehen). Kinder werden angeleitet und
begleitet bei der sinnvollen Auswahl von wichtigen Informationen, lernen
diese zu strukturieren und aufzubereiten. Am Computer werden Internet-
recherche und die Arbeit mit Sachunterrichtsprogrammen erlernt. Er ist
nicht nur Informationsmedium, sondern wird auch genutzt zur Bearbeitung
von Informationen und zur Texterstellung (Textverarbeitungsprogramme).
Die Gestaltung einer Klassen-Homepage und Klassenkorrespondenz iiber

E-Mails sind weitere Einsatzmoglichkeiten der Neuen Medien.
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Beobachten, erkunden, untersuchen, messen,
vergleichen, befragen, erkldren und argumen-
tieren

Bei Beobachtungen und Erkundungen han-
delt es sich um gezieltes und systematisches
Vorgehen. Beobachtungsschwerpunkte wer-
den anhand der Ausgangsfrage festgelegt.
Es ist wichtig, mit den Kindern gemeinsam
zu klidren, was beobachtet werden soll und
wie dies festgehalten werden kann (Tabellen,
Zeichnungen, Symbole). Sozialwissenschaft-
liche Themen kinnen z.B. mithilfe von Befra-
gungen oder Kartierungen bearbeitet werden.
Themen wie die Gestaltung des Marktplatzes
in einer Gemeinde oder das Erkunden von
Trends sind sinnvolle Anlésse fiir die Durch-
fithrung und Auswertung von Befragungen
in der Schule oder auch in der Gemeinde
(s. 2.1.3). Gezielt werden Phinomene der Le-
henswelt mit »wissenschaftlichen« Methoden
untersucht. Bei der Auswertung der Daten
wird auf die Hypothesen oder Ausgangsfra-
gen Bezug genommen, erklidrt und argumen-
tiert (z.B.: Wie stellen wir im Gemeinderat
die Ergebnisse unserer Befragung vor? Was
fordern wir?).

Untersuchungen, Experimente und Versuche
planen, durchfiihren, auswerten
Untersuchungen, Experimente und Versuche
werden durchgefiihrt, um Fragen und Ver-
mutungen zu iiberpriifen. Ausgehend von der
Wahrnehmung von natiirlichen und sozialen
Phinomenen werden Fragen gestellt und Hy-
pothesen formuliert. In der dritten und vierten
Jahrgangsstufe kiénnen die Kinder zuneh-
mend an der Auswahl und Planung geeigneter
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Experimente beteiligt werden. Ausgangsfragen werden fixiert, ein Untersu-
chungs- bzw. Versuchsplan wird aufgestellt. Der Verlauf und die Ergebnisse
miissen sorgfiltig dokumentiert werden. Bei der Auswertung ist wichtig, die
Beobachtungen und Deutungen der Kinder in ihrer eigenen Sprache vorzu-
stellen und zu diskutieren, um das Verstehen von Phinomenen anzubahnen.
Daneben lernen sie allmihlich auch fachsprachliche Begriffe kennen und
wenden sie an. Eine sorgfiltige Gesprichsfiihrung durch die Lehrerin fiihrt
zu griindlichem Durchdenken der Untersuchungsergebnisse und der zu-
grunde liegenden Phianomene.

Fiir diesen Bereich kinnen unter-
schiedliche didaktische Arrangements
genutzt werden. Untersuchungen und
Experimente werden sowohl im Klas-
senunterricht unter stirkerer Leitung
der Lehrerin stattfinden als auch in
»freien Forscherstunden«, im Rahmen
der freien Arbeit oder eines entspre-
chend offenen Wochenplans. Kinder
konnen z.B. mit Versuchskarteien ar-
beiten oder Untersuchungen und Ex-
perimente zu ihren eigenen Fragestel-
lungen planen und durchfiihren. Diese werden durch Vorgaben zur Planung,
Durchfiihrung und Dokumentation erleichtert (-5 — SU — SM 3 Riickmel-
dung Versuchsdurchfiihrung, SM 14 und SM 17).

Sammeln, Ordnen

Sammeln und Ordnen sind grundlegende Arbeitstechniken des Sachunter-
richts. Hier kann an die Sammelleidenschaft vieler Kinder angekniipft wer-
den. In der Freinetpidagogik ist das Anlegen von Sammlungen oder sogar
die Einrichtung eines Klassenmuseums, das von den Kindern selbst verwal-
tet wird, iiblich. Viele Gegenstinde, mit denen sich Kinder sammelnd und
ordnend beschiiftigen, ermoglichen Welterkundung: Geldstiicke aus ver-
schiedenen Lindern, Ansichtskarten, Haushaltsgeriite oder andere Dinge
aus fritheren Zeiten, Informationen zur Gemeinde oder zur Stadt bieten An-
lidsse fiir vielfiltige Lernsituationen. Es lassen sich verschiedene Sprachen
und Schriften finden, Dinge erzihlen iiber die Welt in verschiedenen Zeiten
und Kulturen. Sammlungen werden geordnet und mit erliuternden Texten
versehen. Dabei erkennen und verwenden die Kinder Ordnungs- und Struk-
turierungskriterien. Sammlungen kinnen gezielt zu Unterrichtsthemen an-
gelegt werden, aber auch im Laufe eines Schuljahres wachsen.

Modelle entwickeln, bauen, konstruieren

UUber Modelle kinnen Kinder Bereiche, die iiber originale Begegnung nicht
zu erschlieffen sind, erkunden. Zur Illustration und Veranschaulichung wer-
den in der Grundschule hiufig vorgegebene Modelle verwendet (z.B. von
Auge, Ohr, Pflanzen, Tieren). Wichtig ist es aber auch Modelle selbst an-

zufertigen, um z.B. technische Vorgiinge verstehbar zu machen (z.B. Bau
einer Wassermiihle, eines Wasserrades). Wie MoLLER (1998) zeigt, machen
die Kinder zugleich in ihren Zeichnungen und Konstruktionen zugznglich,
was sie sprachlich oft noch nicht formulieren kiénnen — fiir die Lehrperson
hilfreiche diagnostische Informationen. Beim Bau von Modellen werden
weitere sachunterrichtsspezifische Methoden genutzt, es werden Konstruk-
tionszeichnungen angefertigt und geeignete Materialien ausgewihlt, die
Funktionsweise von Modellen kann beschrieben werden.

Karten entwerfen, erstellen, Symbole vereinbaren, Karten lesen

In der dritten und vierten Jahrgangsstufe wird neben thematischen Karten,
die schon aus den ersten beiden Schuljahren bekannt sind, auch die Einfiih-
rung in und die Handhabung von physikalischen Karten wichtig. So kénnen
Karten im Alltag zur Orientierung verwendet werden, z.B. bei der Planung
von Klassenfahrten und Ausfliigen.

Experten befragen

Expert/innen kommen in die Schule oder werden vor Ort an ihrem Arbeits-
platz aufgesucht. Kontaktaufnahme und Befragung kénnen mit unterschied-
lichen Medien erfolgen, hdufig werden Telefonate, E-Mails, Briefe und Be-
fragungen kombiniert werden. Bei der Expertenbefragung sollten nicht nur
die Inhalte der Expertenbefragung selbst, sondern auch die nétige Organi-
sation vorher mit den Kindern geplant werden. In beiden Bereichen kénnen
sie viele Aufgaben selbst iibernehmen. Was z.B. beim ersten telefonischen
Kontakt beachtet werden muss, wird gemeinsam iiberlegt und strukturiert:
Wie stellen wir uns vor? Welches Anliegen haben wir? Welche Termine schla-
gen wir vor? So sind alle an der inhaltlichen und organisatorischen Planung
beteiligt, auch wenn dann die Arbeitsauftrige von verschiedenen Gruppen
iibernommen werden. Werden Experten vor Ort aufgesucht, kann auch die
Planung der Fahrt mit Busunternehmen oder 6ffentlichen Verkehrsmitteln
zum Unterrichtsthema werden (Fahrplan lesen, Tarife / Kosten vergleichen).
Auch Anfragen an Tourismusbiiros oder Museen kénnen von Kindern ver-
fasst werden. Die Begriifung, Verabschiedung und das Bedanken beim Kon-
takt mit den Experten sowie evtl. kleine Geschenke, die von Kindern selbst
gestaltet werden, werden vorbereitet.

Ein Expertengespriich bietet sich v.a. dann an, wenn die Kinder in ein
Thema bereits eingearbeitet sind. Stellen sich dann Fragen, die mit den im
Klassenzimmer vorhandenen Quellen nicht mehr beantwortet werden kon-
nen, werden Expert/innen gesucht. Fiir die inhaltliche Planung eines Exper-
tengesprichs (»Was wollen wir wissen?«) werden Fragen diskutiert und ge-
sammelt. Beim Thema »Backen friiher und heute« ging z.B. der Lehrfahrtin
ein Museumsdorf eine Einheit in der Schule voraus. Durch Keim- und Mahl-
versuche hatten die Kinder schon viele Impulse fiir Fragen an die Experten
bekommen. GrofReltern und iltere Bekannte wurden im Rahmen einer Haus-
aufgabe befragt. Dies dokumentierten die Kinder in kurzen Berichten und
Skizzen, die Ergebnisse wurden in der Klasse diskutiert und ausgewertet.
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Originale Begegnung — Lerngdnge vorbereiten, durchfiihren, auswerten

Zur Vorbereitung originaler Begegnungen stellen Kinder Vermutungen an,
sammeln Interessensschwerpunkte und legen gemeinsam mit der Lehrerin
Beobachtungs- und Untersuchungsaspekte fest.

Beim Thema »Werbung« wurden zunidchst gemeinsam verschiedene
»Werbetricks« erarbeitet, damit die Kinder bereits ein Gespiir fiir mogliche
Kiuferfallen entwickeln konnten. Anhand von vorstrukturierten Forscher-
bégen ( 5+ — SU — SM 4a—f Forscher- und Riickmeldebigen Erkundung)
erkundeten die Kinder dann in arbeitsteiligen Gruppen den nahe gelegenen
Supermarkt. Werbestrategien wurden in Wort und Bild (Fotos, Skizzen, Lis-
ten) dokumentiert. In der Schule wurden die Ergebnisse ausgewertet, disku-
tiert und strukturiert auf Plakaten dargestellt. Diese Form der Pridsentation
fiir Aufenstehende beinhaltet die Notwendigkeit, sie hinsichtlich sachlicher
Kriterien zu {iberpriifen (z.B. Verstiindlichkeit und Angemessenheit der
Darstellung).

Dokumentieren und prasentierven: sinnvolle Medien und Verfahren
der Dokumentation auswdihlen und nutzen
Dokumentation und Prisentation spielen bei allen Aktivititen im Sachun-
terricht eine wichtige Rolle. Verschiedene Verfahren, Beobachtungen, Lern-
prozesse und Lernergebnisse zu dokumentieren, muss im Unterricht immer
wieder an geeigneter Stelle mit den Kindern thematisiert und damit ent-
wickelt werden. Dafiir gibt es vielfiltige Dokumentationsformen: Skizzen,
Sachzeichnungen und Karten, Diagramme, Grafiken und Tabellen gehéren
ebenso dazu wie das Verfassen eigener Sachtexte. Diese Verfahren werden
in Portfolios, bei Hefteintrigen und
der Gestaltung von Plakaten oder 784005
Ausstellungen erlernt.
Dokumentiert und prisentiert
wird sowohl individuell (z.B. in der
freien Forscherzeit, beiindividuellen
Vortrigen) als auch gemeinsam.
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pothesen, erste Entwiirfe finden in einem Forscherheft genauso ihren Platz
wie von der Lehrerin gestellte Hausaufgaben. Die Eintrige kénnen von ihr
kommentiert werden, Kinder bekommen so individuelle Hinweise zu ihren
Vorhaben. Das Forscherheft ist zugleich eine wichtige Form der Lerndoku-
mentation (ausfiihrlicher vgl. Kap 2.1.2 Dokumentationsformen).

Unterrichtsgestaltung im Sachunterricht

Die Offnung des Unterrichts macht haltende Strukturen und Regelungen
notwendig (vgl. die systematische Sammlung bei BRUGELMANN 1996). Fiir den
Sachunterricht méchten wir einige Bedingungen skizzieren, die Offenheit
mit Konzept und Struktur gewihrleisten kénnen.

Lernumgebung und Strukturen

Zur Lernumgebung gehort die Gestaltung des Klassenzimmers einschlief3-
lich der bereitgestellten Arbeitsmaterialien. Der Raum sollte in verschie-
dene Arbeitsecken und Funktionsbereiche klar gegliedert sein. Mit Folie
abgedeckte Tische laden neben Kisten mit Alltagsmaterial zum Experimen-
tieren ein. Eine Leseecke mit Sachbiichern und Lexika ist fiir das selbststin-
dige Lernen und Forschen unerlisslich. Fiir die Nutzung der Schulbiicherei
sollte ein regelmiliger oder auch freier Zugang geregelt werden. Gemein-
de-, Stadt- oder Regionalbibliotheken stellen hiaufig Themenkisten fiir eine
lingere Ausleihe zur Verfiigung. Dokumentationsflichen an Winden oder
LitfaRsdulen ermoglichen den Austausch iiber Projekte. Eine Wandzeitung
nach Freinetschen Prinzipien dient der Selbstorganisation der Klasse. Dort
konnen sich Kinder z. B. fiir die Vorstellung ihrer Arbeit anmelden, Wiinsche
oder Freude d@uern oder Diskussionspunkte fiir Klassenratssitzungen notie-
ren. Ablageplitze fiir kleinere Arbeiten in Ablagekiisten und grolen Mappen
fiir Plakate miissen bereit stehen. Alltagsmaterialien fiir Modelle oder Expe-
rimente sollten sich, sortiert und beschriftet, im Klassenzimmer befinden.
Farbige Plakate, Papiere, Pappen, Stifte oder kleine Heftchen erleichtern
den Kindern das Generieren von Ideen fiir Prisentationen.

In die Wochenplanarbeit integriert oder extra ausgewiesen innerhalb der
Sachunterrichtsstunden sollten Freiriume fiir »Forscherzeiten« fiir die Kin-
der zur Verfiigung stehen, in denen sie eigenen Interessen nachgehen kon-
nen. Im Wochenplan kénnen Referate vorbereitet und Portfolios bearbeitet
werden. Bei der gemeinsamen Planung des Sachunterrichts (vgl. Kap. 2.1.1)
werden verpflichtende Aufgaben fiir alle und individuelle Schwerpunkte
festgelegt. Individuelle Arbeiten kénnen in einer regelmifig stattfindenden
Klassenversammlung vorgestellt werden, die Lehrkraft kann aber auch in-
nerhalb einer Sequenz Zeiten fiir das Priisentieren einplanen.

Differenzierte Aufgabenstellungen und Lernbegleitung

Um moglichst vielen Kindern das Gehen eigener Lernwege zu ermoglichen
sind »gute Aufgaben« wichtig, um den Kindern hohe Selbststindigkeit und
selbst bestimmte Wege innerhalb eines vereinbarten Rahmens zu ermagli-
chen. Je nach Vorwissen und Kénnen und bezogen auf die Lernaufgabe, die
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