ﬁterricht

Problemori\r “arter Geschichtsunterricht

Einstiege in problemorientierten
Geschichtsunterricht

uch in der gegenwirtigen schwig-
rigen Lage der Geschichtsdidak-

tik" und trotz der zunehmenden
vielfiltigen Belastungen der Lehrer kommt
es nach wie vor darauf an, Geschichte als
wanspruchsvolles Denk- und Arbeitsfach*?
zu'profilieren, dem Stoffziele wichtig sind,
wProblemziele* aber als , eigentliches An-
liegen“? gelten, und in dem sich die Schii-
lerinnen und Schiiler folglich nicht bloB fer-
tige Ergebnisse aneignen, sondern interes-
sante problemhaltige Aufgaben Iosen.

Bereits in der geschichtsdidaktischen Dis-
kussion der siebziger Jahre entstand mit
dem ,problemorientierten Geschichtsun-
terricht” (poGU) ein praxisfihiges Kon-
zept, das den Geschichtsunterricht in die-
sem Sinne zu beleben vermag. Wenn es
trotz seiner vielversprechenden innovati-
ven didaktisch-methodischen Prinzipien
(Arbeitsunterricht, entdeckendes Lernen,
Quellenarbeit, Problemorientierung) den
Unterrichtsalltag an den Schulen bisher
kaum erreicht oder jedenfalls nicht durch-
drungen hat, so héngt dies wohl in erster Li-
nie mit der abschreckenden Theorielastig-
keitder meisten Schriften zusammen, in de-
nen es entwickelt wurde. PoGU zu férdern
bedeutet heute daher vor allem, sich um den
Briickenschlag zwischen Theorie und Pra-
xis zu kilmmern und dabei gewissermaBen
kleine Brétchen zu backen, an denen sich
die Konsumenten nicht verschlucken, auf
die sie aber Appetit bekommen.

Der vorliegende Beitrag vetsteht sich als
Schritt in diese Richtung, indem er Ge-
schichtslehrern einen , theoriereduzierten*
unmittelbar praxisbezogenen ersten Zu-
gang zu poGU anbietet. Er will ganz kon-
kret zeigen, daB dieses Konzept ihre Auf-
merksamkeit verdient,

weil sie es als hinsichtlich der Lernmoti-
vation und Lemeffizienz gewinnbringende
Unterrichtsmethode, als Lehr- und Lern-
verfahren, auffassen und handhaben kén-
nen®;

weil es bereits in der Sek. I ihren Unter-
richt flexibel bereichern kann, und zwar auf
der Basis des eingefiihrten Lehrbuchs mit
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Hilfe der Tafel bzw. des OHP und ein
biBchen methodischer Phantasie;

* weil seine Anwendung folglich keines-
wegs so vorbereitungsintensiv und zeitauf-
wendig sein muB, wie sie oft befiirchten.

Wie ein so verstandener poGU aussehen
kann, wird zunichstan einem ausfiihrlichen
Modell erliutert (Beispiel 1). Im AnschluB
daran soll eine Reihe unaufwendiger Stun-
deneinstiege in Standardthemen des Ge-
schichtsunterrichts in der Sek. I verdeutli-
chen, daB sich das Verfahren in der Tat auch
mit verhiltnisméBig einfachen Mitteln rea-
lisieren 148t (Beispiele 2 - 10).

Beispiel 1: Die Machtiibertragung auf
die NSDAP (K. 10)

Lehrbuch: beliebig

Unterrichtsvoraussetzungen: antidemo-
kratische Kriifte in der Weimarer Republik;
politische und wirtschaftliche Entwicklung
1930 - 1932.

L. Prisentation kontroverser Einstiegsma-
terialien:

M 1: Aus Goebbels' Tagebucheintrag vom
23. Dezember 1932:

»Das Jahr 1932 war eine ewige Pechstrih-
ne, man muB es in Scherben schlagen ...
Die Zukunft ist dunkel und triibe; alle Aus-
sichten vollends entschwunden.*

M 2: 30. Januar 1933: Hitler wird zum
Reichskanzler ernannt (oder Zeitungsmel-
dung, Zeitzeugen-Erinnerung o. 4.)
Vorlesen oder diktieren, noch besser: Ta-
felanschrieb oder OHP-Folie. Die Priisen-
tation kann nacheinander oder gleichzeitig
erfolgen.

Erschliefungsfragen zu M 1:

Wie beurteilte Goebbels Ende 1932 die
Lage der NSDAP?
* Welche MiBerfolge muBte die NSDAP im
Laufedes Jahres 1932 hinnehmen? Wie war
die wirtschaftliche und politische Situation
der Weimarer Republik Ende 1932? (—
Wiederholung und Festigung).

II. Aus der Dissonanz zwischen M 1 und
M 2 Entwicklung der Problemstellung:
. Hitler wurde zu einem Zeitpunkt Reichs-
kanzler, als man in der NSDAP-Spitze
schon nicht mehr damit gerechnet hatte.*
Daraus lassen sich (an der Tafel oder auf ei-
ner OHP-Folie) konkrete Arbeitsfragen ent-
wickeln, z. B.:
* Wie war das méglich?
* Wer war dafiir verantwortlich?

Wer hatte welches Interesse an der Re-
gierungsiibernahme durch die NSDAP?

. Hypothesenbildung (Tafel oder OHP-
Folie): Gestiitzt auf ihr Vorwissen iiber die
antidemokratischen Krifte in der Weima-
rer Republik duBern die Schiilerinnen und
Schiller ihre Vermutungen; die Lehrerin
bzw. der Lehrer insistiert dabei auf sach-
lich-argumentativen Begriindungen.

IV. Methodenreflexion:

* Was fiir Material brauchen wir zur Uber-
priifung unserer Vermutungen?

* Wo finden wir es?

* Wie wollen wir die Arbeit organisieren?

V. Historische Analyse: Einzel-, Partner-
oder/und Gruppenarbeit (evtl. arbeitsteilig)
aneinschlidgigen Quellen wie Industriellen-
Eingabe vom 19. November 1932, Niirn-
berger Aussage des Bankiers Schréderu. 4.
kontroverse Historikertexte; kritischer Ver-
gleich mit dem betreffenden Kapitel des
eingefiihrten Schulbuchs. U. U. reicht aber
auch das Schulbuch als Arbeitsgrundlage
aus, wenn es geniigend Material bietet und
einigermaBen kritisch informiert (etwa Fra-
gen an die Geschichte 4, Zeiten und Men-
schen 4, Geschichte und Geschehen 10, Ge-
schichtsbuch 4).

VI. Uberpriifung (Verifikation/Falsifikati-

on) der Hypothesen (Tafel bzw. OHP):
Was hat sich als (weitgehend) richtig her-

ausgestellt, was nicht?

* Welche Vermutung(en) konnte(n) aus

welchen Griinden nicht oder nur teilweise

zutreffen?

* Worauf miissen wir bei kiinftigen Hypo-

thesenbildungen besser achten?
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VII. Ergebnissicherung, z. B. durch Proto-
koll, gemeinsame Formulierung zusam-
menfassender Antworten auf die unter II.
gestellten Fragen o. 4. Ggf. auch als Test
oder als Hausaufgabe.

VIII. Diskussion der Ergebnisse unter dem
Aspekt ihre Gegenwartsbedeutung, z. B.:
» Widerlegung noch immer nicht ausgerot-
teter historisch-politischer Legenden wie:
der Vertrag von Versailles/,die” Radikalen
von rechts und links/das ,,Versagen* der
Parteien/die Wirtschaftskrise/die Arbeits-
losen/die Wihler usw. hitten Hitler an die
Macht gebracht.

Diskussion von Handlungsméglichkeiten
gegen aktuelle rechtsextremistische Ten-
denzen und ihre Ursachen.

Dieser Unterrichtsstrukturierung liegt ein
Versténdnis von Geschichte als historischer
Sozialwissenschaft® zugrunde; so erklért es
sich, daB der Verlauf selbstverstindlich
in stark elementarisierter Form — dem Mo-
dell sozialwissenschaftlicher Grundlagen-
forschung” entspricht. Natiirlich gelangen
die Schiilerinnen und Schiiler hier, wie
sonst auch, zu Ergebnissen, die ,,nur* fiir
sie, nicht etwa fiir die Fachwissenschaft neu
sind. Aber die Vorteile gegeniiber rezepti-
ven Unterrichtsverfahren liegen auf der
Hand: Indem am Anfang ,.ihre* Problem-
stellung steht, werden es ..ihre* Erkennt-
nisse. Das motiviert sie zum Arbeiten, dient
der Entwicklung wissenscHaftspropédeuti-
scher Fihigkeiten und fordert nicht zuletzt
das Behalten des Stoffes.

Geschichte lernen Heft 28 (1992)

Erfahrenen Lehrern diirfte sogleich klar
sein, daB sich das obige Beispiel nicht in ei-
ner Einzelstunde realisieren 148t. Spielt
man es konsequent durch, ergibt sich, je
nach Umfang der V. und VIII. Phase, eine
Sequenz von ca. 3 — 6 Stunden. Dadurch
werden in der V. Phase ein oder zwei Haus-
aufgaben erforderlich, damit die Arbeits-
kontinuitéit nicht unterbrochen wird. Frei-
lich gibt es oftmals weniger komplexe The-
men und Problemstellungen, die sich mit
entsprechend geringerem Zeitaufwand (1 —
2 Stunden) bewiltigen lassen.

Es besteht aber keinerlei Notwendigkeit, ja
ist nicht einmal wiinschenswert, den ge-
samten Geschichtsunterricht einer Lern-
gruppe nach diesem Modell zu strukturie-
ren und bei jedem Thema das volle Pro-
gramm ,,abzuspulen®. Nichts spricht dage-
gen, aber vieles dafiir, poGU dosiert einzu-
setzen und im Bedarfsfall - d. h. aus Griin-
den der Materiallage, des Zeitbudgets oder
einfach zur Abwechslung (wenn die Lern-
gruppe mit dem Verfahren bereits vertraut
ist) — das Konzept abzuwandeln, z. B. Pha-
se VII vor VI zu stellen oder ganz an den
SchluB zu riicken, Phase II, VI oder/und
VIII zu kiirzen oer einzelne davon u. U.
ganz wegzulassen. Denn jede Methode ver-
liert ihr motivatorisches Potential, wenn
man sie allzu hédufig einsetzt (,,Miissen wir
heute schon wieder ein Problem losen?)
oder allzu schematisch handhabt (,.Und
jetzt kommt wieder die Hypothesenbildung
s

eme faben

Cartoon: Roland Bilhs

GroBer Wert ist in jedem Falle auf den Ein-
stieg zu legen, denn damit steht und fllt das
ganze Unterrichtsprinzip.® Einstiege in po-
GU sollen ja zum einen die Chance bieten,
einen historischen Sachverhalt als zu 16-
sendes Problem wahrzunehmen und dieses
entsprechend zu formulieren. Sie miissen
deshalb so angelegt sein, daB die Schiile-
rinnen und Schiiler auf etwas Wider-
spriichliches, nicht Zusammenpassendes,
vorldufig Unerklérliches stoBen, das ihr In-
teresse an Erklirung weckt. Zum anderen
soll diese Anfangsmotivation so nachhaltig
sein, daB sie die zielstrebige Denkarbeit ei-
ner ggf. mehrstiindigen Unterrichtsreihe
trégt.

Nicht immer, aber auch gar nicht so selten
liefern die verbreiteten Lehrbiicher fiir die
Sek. I, obwohl sie (mit Ausnahme von ,,Fra-
gen an die Geschichte*) fiir poGU im klas-
sischen Sinne iiberhaupt nicht konzipiert
sind, recht brauchbare ,, Zutaten* fiir durch-
aus effektive, zudem unaufwendige Ein-
stiege: man muB sie sich freilich zusam-
mensuchen und das betreffende Buch so-
zusagen gegen den Strich biirsten. Mit ein
biBchen Ubung bekommt man einen Blick
dafiir. Ein anderer Weg besteht darin, mit
Hilfe von ,Fragen an die Geschichte* die-
ser unerschdpflichen Fundgrube, die wohl
bei so gut wie allen Geschichtslehrern im
Biicherschrank steht (und in vielen Schulen
in Klassensitzen vorhanden ist), den Ein-
stieg zu gestalten und dann mit dem einge-
filhrten Schulbuch weiterzuarbeiten — oder
auch umgekehrt.
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Die folgenden Beispiele fiirEinstiege in po-
GU orientieren sich hinsichtlich der Stoff-
verteilung auf die einzelnen Klassenstufen
an den z. Zt. giiltigen ,Niederséchsischen
Rahmenrichtlinien fiir das Gymnasium
Klasse 7 - 10 Geschichte*; entsprechend
wird bei den herangezogenen Schulbiichern
die Gymnasialausgabe zugrunde gelegt.”
Die Ubertragung auf andere Bundesldnder
diirfte nicht schwerfallen. Manche Beispie-
le lassen sich sicher auch in anderen Schul-
formen verwenden. Aus Platzgriinden sind
die Informationen auf das Notigste (Unter-
richtsvoraussetzungen, Einstieg, Problem-
stellung[en], Hinweise zur Historischen
Analyse) beschrénkt.

Beispiel 2: Die Perserkriege (KI. 7)
Lehrbuch: Geschichtsbuch

Unterrichtsvoraussetzungen: Entwicklung
der attischen Demokratie bis Kleisthenes;
Herrschaftsstruktur des Perserreiches.

Einstieg'": Prisentation einer Karte, die das
GroBenverhiltnis zwischen Griechenland
und Persien dokumentiert (Geschichtsbuch

Problemor'w‘;r‘wrter Geschichtsunterricht

1, S. 54, oder Wandkarte bzw. OHP-Kar-
tenfolie). Frage: ,Wenn es zum Krieg
kommt zwischen Griechenland und Persi-
en, wer wird wohl gewinnen?" Die Schiile-
rinnen und Schiiler tippen erfahrungs-
emiB auf Persien, dessen erdriickende

berlegenheit von der Karte suggeriert
wird. Um so mehr staunen sie, wenn die In-
formation folgt, daB zwischen 500 und 479
v. Chr. Griechen und Perser sich mehrere
gewaltige Schlachten zu Lande und zu
Wasser lieferten, in denen die Griechen un-
ter Filhrung der Athener siegten.

Die Problemstellung ,\Wie konnten es die
Griechen schaffen, das viel gréBere Perser-
reich zu besiegen?" liegt nahe.

Vermutungen dazu werden erfahrungs-
gemiB lebhaft geduBert (,.Die Griechen wa-
ren bessere Kdmpfer.“ - ,.Sie waren besser
bewaffnet.“ -, Sie kimpften fiir ihre freie-
re Lebensweise.") und kdnnen entspre-
chend genutzt werden (,,Das sind alles erst
bloBe Annahmen; laBt uns mal iiberpriifen,
was stimmt ...").

Historische Analyse: Herodot iiber die
Griinde fiir den Sieg der Athener (Ge-

schichtsbuch 1, S. 56, Q 2); Lehrbuchdar-
stellung S. 53 ff.

Beispiel 3: Roms Ausdehnung von der
Tibersiedlung zum Weltreich (Kl. 7)

Lehrbuch: Fragen an die Geschichte, Ge-
schichte fiir morgen, Unsere Geschichte,
Geschichtsbuch

Unterrichtsvoraussetzungen: keine (1.
Stunde des Unterrichts zur Rémischen Ge-
schichte).

Einstieg: Prisentation einer Kartenreihe
bzw. einer genetischen Karte zur Ausdeh-
nung Roms seit dem 8. Jh. v. Chr. (Fragen
an die Geschichte 1, S. 94 f.; optimal Ge-
schichte fiir morgen 1, S. 85; brauchbar
auch Unsere Geschichte 1, S. 70 in Ver-
bindung mit S. 93; Geschichtsbuch 1,S. 103
in Verbindung mit S. 98). Schiilerinnen und
Schiiler beschreiben die territoriale Expan-
sion Roms anhand dieses Kartenmaterials.

Problemstellung: ,.Wie konnte sich eine
kleine Siedlung am Tiber zur Vormacht Ita-
liens und schlieBlich zu einem Weltreich
entwickeln?*
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Themenauswahl im Mai/Juni 1992

PRAXIS DEUTSCH SPORTPADAGOGIK
Schreiben zu Bildern (Mai) Funktionelle Gymnastik (Mai)
DER DEUTSCHUNTERRICHT GESCHICHTE LERNEN
Anregungen: Erzdhlliteratur (Juni) Absolutismus (Mai)

DER FREMDSPRACHLICHE GEOGRAPHIE HEUTE
UNTERRICHT/FRANZOSISCH Geog;aphie heute (Mai)

Les jeunes (Mai) Die Donau (Juni)

DER ALTSPRACHLICHE UNTERRICHT BIOLOGIE
UNTERRICHT Hummeln und Wespen (Mai)
Lukrezlektiire (Mai) Graser und Getreide (Juni)
DIE (_ER'UND.SCHUI.ZElTSCHRIFT UNTERRICHT PHYSIK

Physik im Spiel (Mai) Sport und Physik (Mai)
Gipati T MATHEMATIK LEHREN
ZUSAMMEN : Problemlésungen (Juni)
Regen, Wind und Sonnenschein

(Mai) DER MATHEMATIKUNTERRICHT

KUNST+UNTERRICHT
Nachdenken iber Kunst und
Wirklichkeit(Mai)

MUSIK UND UNTERRICHT COMPUTER UND UNTERRICHT
Musikzeit (Mai) Zeit (Mai)
RELIGION HEUTE BERUFSBILDUNG

Schmerz - Leid (Juni)

Psychologie im MU (Mai)

ARBEITEN+LERNEN/WIRTSCHAFT
Wirtschaftspolitik (Mai)

Freizeit (Juni)
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Historische Analyse: Fragen an die Ge-
schichte 1,S8.97f.,T2¢,Q1-3,T3,NQ
1: Geschichte fiir morgen 1, S. 92 f., Kap.
18; oder Darstellung und Quellen in Ge-
schichtsbuch 1, S. 98 ff., bzw. (freilich arg
verkiirzt), Unsere Geschichte 1, S. 72ff.

Beispiel 4: Freie Bauern im Karolinger-
reich werden horig (KI. 7)

Lehrbuch: Unsere Geschichte

Unterrichtsvoraussetzungen: Entstehung
von Grundherrschaft und Lehnswesen:
AuBenpolitik (Kriege) Karls d. Gr.

Einstieg: Prasentation von 1 -2 Bildern. die
die Hirten des Daseins horiger Bauern ver-
anschaulichen (Unsere Geschichte 1.
S. 171). Bildbeschreibung (dabei ggf. Wie-
derholung der Grundherrschaft); Bestim-
mung der abgebildeten Bauern als Horige.
Danach Einfiihrung einer kurzen Quelle aus
dem Jahre 818, derzufolge sich ein freier
Bauer namens Pernhart freiwillig einem
kirchlichen Grundherm iibergibt (Unsere
Geschichte 1, S. 170).

Problemstellung: .Was konnte einen frei-
en Bauern dazu bringen, freiwillig seine
Freiheit aufzugeben und Grundhdriger zu
werden?"

Historische Analyse: Bericht Karls d. Gr.
auf dem Hoftag 811 iiber die Klagen der
freien Bauern (Unsere Geschichte 1,S. 170;
dort unndtig trivialisierend als ,.ein Schrei-
ben* bezeichnet).

Beispiel 5: Der Investiturstreit (K. 7)
Lehrbuch: Unsere Geschichte

Unterrichtsvoraussetzungen: Stellung von
Kaiser und Papst; ottonisch-salisches
Reichskirchensystem.

Einstieg: Prisentation der gegenseitigen
Absetzungserkldrungen Gregors VII. und
Heinrichs IV. vom Februar bzw. Mirz 1076
(Unsere Geschichte 1, S. 194). Dies muB
unbedingt bei geschlossenen Biichern (!)
erfolgen, also durch Vorlesen, Epidiaskop.
OHP-Folie oder Arbeitskopie, da das Lehr-
buch die entscheidende(n) Frage(n) gleich
mitliefert. (Alternativ: Fragen an die Ge-
schichte 2, S. 58, Q 5 und 6.) Wegen der
Komplexititder Texte empfiehltes sich, sie
nacheinander vorzustellen und zu bespre-
chen.

Problemstellung: ,Warum bekdmpften

sich der Papst und der deutsche Konig der-
art erbittert?"
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Historische Analyse: kann mit dem Mate-
rialangebot des Lehrbuchs, S. 195 -198, er-
folgen.

Beispiel 6: Luther und der Bauernkrieg
(KL 8)

Lehrbuch: Geschichte

Unterrichtsvoraussetzungen: Reformati-
on; Vorgeschichte und Anfénge des Bau-
ernkrieges bis zu den , Zwdlf Artikeln®

Einstieg: Présentation von Ausziigen 1. aus
Luthers Stellungnahme zu den . Zwdlf Ar-
tikeln*, 2. aus seinem Pamphlet ,,Wider die
rduberischen und morderischen Rotten der
Bauern* (Geschichte 2, S. 165). Dies muB
wie in Beispiel 5 erfolgen, da die im Buch
mitgelieferten Fragen zunichst storen!
(Alternativ: Fragen an die Geschichte 2,
S.218f.,Q28d und g.) Sicherung des Text-
verstindnisses!

Problemstellung(en): ,.Wie veréindert sich
Luthers Haltung gegeniiber den Bauern?
Wo liegen die Ursachen dafiir? Auf wessen
Seite stellt er sich? Ist sein Urteil iiber die
Bauern fair?"

Historische Analyse: kann mit der (extrem
knappen, aber brauchbaren) Lehrbuchdar-
stellung, S. 164 ff., erfolgen.

Beispiel 7: Der DreiBigjihrige Krieg
(KL 8)

Lehrbuch: Unsere Geschichte

Unterrichtsvoraussetzungen: Reformation
und Gegenreformation

Einstieg: Hinweis auf zwei widerspriich-
liche Informationen im Lehrbuch: In Unse-
re Geschichte 2, S. 61, heiBt es zunéchst:
Der ,.Fenstersturz zu Prag* fithrte zum Re-
ligionskrieg" (zwischen Katholiken und
Protestanten). Auf derselben Seite erféhrt
man aber ebenso: ,,Auch auslindische Herr-

krieg*? Um welche anderen Interessen ging
es dabei auch, und wessen Interessen wa-
ren das?"

Historische Analyse: kann mit dem Mate-
rialangebot des Lehrbuchs, S. 116 - 123, er-
folgen.

Beispiel 8: Der Terror in der Franzosi-
schen Revolution 1793/94 und seine
RechtfertigungdurchRobespierre(Kl. 9)

Lehrbuch: beliebig

Unterrichtsvoraussetzungen: Grundlagen
und Entwicklung der Franzosischen Revo-
lution bis 1793; wichtig: Erkldrung der
Menschen- und Biirgerrechte.

Einstieg: Lehrer(in) fragt nach der beriihm-
ten politischen Parole der Revolution und
schreibt diese an die Tafel oder auf eine
OHP-Folie. Ein Wiederholungsgespréch
iiber die Realisierung dieser Parole in der
Erklérung der Menschen- und Biirgerrech-
te kann sich anschlieBen. Durch die Pré-
sentation der Zahl der Hinrichtungen
1793/94 (nach Fragen an die Geschichte 3,
S. 163, Q 42) in Form eines stummen Im-
pulses (Tafelanschrieb bzw. OHP-Folie im
Aufdeck- oder Overlay-Verfahren), der er-
fahrungsgemaB selbst bei Oberstufen-
schiilern noch Staunen und Schaudern aus-
16st, entsteht optisch und inhaltlich ein
scharfer Kontrast:

Politische Parole 1789: Freiheit — Gleich-
heit - Briiderlichkeit

Hinrichtungen Mérz 1793 — August 1794:
13970

Zwei Problemstellungen dringen sich auf:
..1. Welche politische Entwicklung fiihrte
zu den Massenhinrichtungen, und wer trug
dafiir die Verantwortung? 2. Massenhin-
richtungen passen nicht zu der urspriingli-
chen Parole der Revolution — wie versuch-
te man sie zu rechtfertigen?"

Historische Analyse: Zu 1.: Lehrbuchdar-
llung: zu 2.: Robespierres Rede iiber Tu-

scher beteiligten sich: der Kénig von Di-
nemark (1625), Konig Gustav Adolf von
Schweden (1630) und der Kénig von Frank-
reich (1635). Alle drei halfen den Prote-
stanten.” Beide Passagen unterstreichen
lassen; evtl. kontrastiver Tafelanschrieb
wie in Beispiel 1. Ggf. unter Zuhilfenahme
der Konfessionskarte auf S. 52 finden die
Schiilerinnen und Schiiler heraus, daB
Frankreich, obwohl selbst katholisch, auf
protestantischer Seite eingriff. Daraus er-
gibt sich die

Problemstellung: Wieweit war der Drei-
Bigjahrige Krieg wirklich ein .Religions-

gend und Terror vom 5. Februar 1794 (z. B.
in Fragen an die Geschichte 3, S. 164 5,
Q 49 in Verbindung mit Q 43); dazu Aus-
ziige aus Barrington Moore: Soziale Ur
spriinge von Diktatur und Demokratie
FrankfuryM. 1974, S. 129 — 139 (differen-
ziertes Historikerurteil). Die Reihenfolge
der Bearbeitung kann den Interessen der
Schiilerinnen und Schiiler folgen.

Beispiel 9: Die Auf}
(KL.9)

politik Napol

Lehrbuch: Geschichtliche Weltkunde

(8]
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Unterrichtsvoraussetzungen: Franzbsische
Revolution; Aufstieg Napoleons bis zum
Staatsstreich von 1799.

Einstieg: Lehrererzihlung iiber die Kaiser-
krénung Napoleons am 2. Dezember 1804,
Alternativ: Gemeinsame Betrachtung des
Kronungsgemildes von Jaques Louis Da-
vid und Auswertung eines Auszugs aus Na-
poleons eigenem Bericht iiber die Kro-
nungszeremonie, beide in Geschichtliche
Weltkunde 2, S. 136. Wichtig: Selbstkro-
nung; Papst als Statist; Herrschaftsinsigni-
en nach dem Vorbild der Césaren (Lor-
beerkranz) und Karls des GroBen (Kaiser-
krone).

Problemstellungen: ,,1. Was sagen die Ze-
remonie und die Herrschaftsinsignien tiber
Napoleons Selbstverstdndnis aus? 2. Was
fiir eine AuBenpolitik 18t dieses Selbst-
versténdnis erwarten?*

Historische Analyse: kann mit dem Mate-
rialangebot des Lehrbuchs, S. 135 - 145, er-
folgen.

Beispiel 10: Innenpolitik im Kaiserreich
(K1.9)

Lehrbuch: Geschichtsbuch

Unterrichtsvoraussetzungen: ProzeB der
Reichseinigung; Biographie Bismarcks;
Verfassungs- und Sozialstruktur; Uberblick
iiber das Spektrum der politischen Parteien.

Einstieg: kurze Lehrererzihlung etwa fol-
genden Inhalts: ,,Am 1. April 1895 beging
der langjihrige Reichskanzler Otto von Bis-
marck, seit fiinf Jahren im Ruhestand, sei-
nen 80. Gebunslag (auf seinem Rittergut
Friedrichsruh im Sachsenwald bei Ham-
burg). Im Februar stellte deshalbder Reichs-
tagsprésident den Antrag, Bismarck die
Gliickwiinsche des Parlamentes zu iiber-
mitteln. Dieser Antrag wurde von den
Reichstagsabgeordneten mit 163 : 146
Stimmen — und zwar v. a. mit den Stimmen
von SPD, Zentrum und Freisinniger Volks-
partei — abgelehnt.* Alternativ oder ergén-
zend: Vorlesen der Stellungnahmen der
Parteien zu dem Antrag (vgl. Fragen an die
Geschichte 3, S. 271, Q 84). Danach ab-
warten! Erfahrungsgem#B beginnen die
Schiilerinnen und Schiiler von selbst, das
Gehorte zu kommentieren und Fragen zu
stellen.

Probl 1 wDurch welches persén-
liche Verhalten bzw. durch welche Regie-
rungspolitik hatte es sich Bismark so sehr
mit diesen Parteien verdorben, daB sie ihm
nicht einmal mehr zum Geburtstag gratu-
lieren mochten?*
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Historische Analyse: kann mit der Darstel-
lung in Geschichtsbuch 3, S. 118 — 134, er-
folgen. Es empfiehlt sich die Einrichtung
von Arbeitsgruppen zu bestimmten Aspek-
ten, v. a. zum Kulturkampf und zur Sozia-
listenverfolgung. Ergéinzend kann die Bis-
marck-Kritik des Fiihrers der Deutsch-Frei-
sinnigen Partei, Eugen Richter, vom 21.
Mirz 1890 herangezogen werden. Fund-
stellen u. a.: Gerhard A. Ritter (Hg.): Das
deutsche Kaiserreich 1871 — 1914, Ein
historisches Lesebuch. Géttingen 1975,
S. 260 ff.; Heinrich Hirschfelder/Wilhelm
Nutzinger: Das Kaiserreich 1871 - 1918,
(Buchners Kolleg Geschichte.) Bamberg
1987, 8. 51. Ergiebig ist auch das Material-
angebot in Fragen an die Geschichte 3,
S.271 ff.

Gezeigt wurde, daB poGU sich auch ver-
héltnisméBig unaufwendig quasi als Vari-
ante der Arbeit mit dem Schulgeschichts-
buch praktizieren 148t, und dies durchaus
schon in Klasse 7 (vgl. Beispiele 2 - 5).
Wenn sich Kolleginnen und Kollegen nach
der Lektiire dazu angeregt filhlten, das eine
oder andere Beispiel einmal auszuprobie-
ren und vor allem das an ihrer Schule ein-
gefiihrte Lehrbuch auf solche oder hnliche
Maglichkeiten hin zu untersuchen, hitte der
Beitrag seinen Zweck erfiillt.

Anmerkungen

1) Vgl. dazu Bodo von Bornes Krise und Perspekti-
ve der Geschich In: Geschichte lemen 15,
S 2 5 Jouclnm Rohlfes: Die zwei Standbeine der
ktik. In: Geschichte lernen 18, S. 4 f.;

me Risen: Geschichtsdidaktik heute ~ Was ist und
zu welchem Ende betreiben wir sie (noch)? In: Ge-
schichte lemen 21, S. 14 -

2) Eberhard Wilms im Geleitwort zu dem von ihm

Geschich
mus. Zur Vermi

scher Theon:n rm( der Umemchuprlxls am Beispiel
der Sozi In:
Geschichtsdidaktik, 6 (1981). H. 3, S. 273 290.

Flschxs

MI‘L iali

Gtnter C. Beh /Karl-Emst Jei /Hans Siiss-
muth: Geschichte und Politik. Didaktische Grundle-
gung eines k n Unterrichts. Paderborn 1978,

S 50~ lO7 bes. S 85 89 BodovonBomes Pro-

llk und Schulbucluevmon dargestellt am Beispiel der

ischen Republik. (Anmerk und A
Stuttgart 1980 S. 19 - 87. - Peter Knoch: Emdockzn-
des Lernen. In: Praxis Geschichte 3/1988,S.6 - 13. -
Uwe Uffelm-nn (Hl) Problemorientierter Ge-
G ng und Konkretion. Vil-

lingen-Schwenningen 1990.
5) Vgl. dazu v. a. Schmid und von Borries (Anm. 4).
6) Grundlegend dn.u Hans-Ulnch Wehler Gesclnch
te als histori:
1973: ders.: Deutsche Geullsthnﬁsaeschxchle Bd. l
Miinchen 1987, S. 6 30: Jﬂrgen Kocka: Sozialge-
hichte. Begriff - i bl Gottin-
gen 21986: ders.: Geschichte nnd Auﬂdlnmg Auf-
siitze. Gttingen 1989.
7) Vgl.dazu u. a. Peter Atteslander: Methoden der em-
pirischen Sozialforschung. Berlin 31974, bes. S. 7
41.

8) Grundlegend zum Einstieg Hermann Giesecke: Me-
thodik des politischen Unterrichts. Miinchen 51978,
S. 114 - 117; Stephan Lipski: Wider den stereotypen
Emsue‘ In: Geschichtsdidaktik, 6 (1981), H. 4, . 397

9)lnden"" 1 - 10 werden die folgenden Lehr-
werke herangezogen, bei denen sich der Verf. auf ei-
gene Unterrichtserfahrungen stiitzen Iwm
Fragen an die Geschil 1 -4, Neub g. Hrsg
von Heinz Dieter Schmid. Frankfurt am Main 1981 ff
(Hirschgraben, jetzt: Comelsen).

Geschichte | 4. Ausgabe B. Hrsg. von Bernhard
Heinloth. Miinchen 1984 (Oldenbourg/List).
Geschichte fiir morgen | — 4. Hrsg. von Hans Heu-
mann. Frankfurt am Main 1975 ff. (Hirschgraben,
jetzt: Comelsen).

Geschichte und Geschehen 7 10. Ausgabe N/Nie-
dersachsen. Hrsg. von Hans-W. Ballhausen u. a. Stutt-
l,ll‘l I988 (Klen)

d O M5

Hng von Wolfpng Hug. ankfun am Main 1979 ff.
(Diesterweg).
Geschi h 1 -4, Ausgabe fir Gymnasien in Nie-

hrsg. Band: G Denk-und Arbeitsfach. Heinz
Dieter Schmid zum 65. Geburtstag. Frankfurt/M.
1986, S. 6.

dersachsen. Hrsg. von Hilke Giinther-Amdt u. a. Ber-
lin 1987 (Comnelsen).
Unsere Geschichte | - 3. Hrsg. von Wilfried Danner,

3) Heinz Dieter Schmid: Entwurf einer Geschich
daktik der Mittelstufe. [n: Hans Stissmuth (Hg.): Ge-
schichtsunterricht ohne Zukunft? (Anmerkungen und
Argumente 1.1.) Stuttgart 1972, S. 208 246, hier
S.227.

4) Die verschiedenen Varianten von poGU (im weite-
sten Smne) Hans Sllssmuth Lemziele und Curricu-

nach struk Verfahren. In:
Lzmllele und Stoffauswahl im politischen Unterricht.
der B fiir politische Bil-

T
dun; Heft93). Bonn 1972, S. 37-83.~ Annette Kuhn:
Einfihrung in die Didaktik der Geschnchte M(lnchen
1974; dies.: Geschi
Absicht. Versuch einer I:nuschen Uberpdlfunl In:
‘Hans (Hg.): Geschi i Positio-
“nen. Bestandsaufnahme und Neuorientierung. Pader-
born 1980, S. 49 - 81. ~ Heinz Dieter Schmid: Fragen
an die Geschichte. Lehrerbegleitbiinde | - 4. Frank-
furtM. 1975 ff., bes. Bd. 2. S. 13 20, und Bd. 3
S. 9~ 15: ders.: Entdeckendes Lernen im Geschi
unterricht. In: S (Hg.): Geschi idakti:
Positionen, S. 283 314. Lothar S(embnch Zur

ie der Quell, dung im G
richt. Ein Beitrag zu einer DldakuI\ in sozialisations-
theoretischer Absicht. In: Gerhard Schnelder (Hg.):
Die Quelle im Geschich richt. D th
1975. S. 59 - 112. Vgl. dazu Reinhard Sturm: Neue

Wolfgang Hul und Franz Bahl. Frankfurt am Main
1984 ff. (Diesterweg).

Zeiten und Menschen | - 4. Neuausgabe B/Nieder-
sachsen. Hrsg. von Erich Goerlitz und Wolfgang Im-
misch. Paderborn 1985 (Schoningh/S ).

10) Im Ansnz dhnlich. aber weitaus komplizierter und
zeitraubender: Fragen an die Geschichte 1. Lehrerbe-
gleitband. FrankfuryM. 1975, S. 85.
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24 bewahrte Tricks

24 bewdihrte Tricks fiir
den Geschichtsunterricht

eschichtsunterricht? Ist das nicht
der Unterricht, auf den der bose

Satz ,Wenn alles schléft und einer
spricht, dieses nennt man Unterricht!“ am
ehesten zutrifft? Quelle, Lehrbuchtext, Sta-
tistik; Informationen entnehmen, ordnen,
bewerten, Erkenntnisse gewinnen: dies al-
les reichte mir irgendwie nicht. Vor allem
wihrend meiner Titigkeit als Leiter eines
Fachseminars Geschichte am Ausbildungs-
seminar Aurich fing ich deswegen an, mir
wIricks* fiir meinen Geschichtsunterricht
auszudenken und auch Tricks von anderen
abzugucken und auszuborgen. Mit diesen
wollte ich die alten Inhalte des Geschichts-
unterrichts mit neuen Methoden fiir Schiiler
ein wenig ertriglicher machen. Irgendwann
habe ich dann angefangen, diese Tricks
auch aufzuschreiben; seitdem hat mich die
Sammelleidenschaft gepackt. Auch heute
noch fallen mir Tricks ein, ich probiere wei-
ter aus, sammle, variiere. Kein Trick bleibt
iiber lingere Zeit unverdndert. Alles, was
ich hier aufgeschrieben habe, ist mehrfach
ausprobiert worden und hat funktioniert.

Tricks zur selbstindigen
Erarbeitung bzw. Struktu-
rierung eines Themas

Trick 1: Das Brainstorming

Technik, mit der aus noch so trigen Klas-
sen Ideen herausgekitzelt werden kénnen
(wenn z. B. nach einer Idee fiir ein Projekt
gesucht wird, wenn nach Ideen gesucht
wird, wie man ein erarbeitetes Ergebnis am
attraktivsten darstellen kann, usw.). Man
glaubt gar nicht, wieviel dabei herauskom-
men kann, wenn man es nur einmal ver-
sucht. Allerdings miissen drei eiserne Re-
geln beachtet werden:

1. Jeder ist verpflichtet, alles, was ihm in
den Sinn kommt, sofort zu sagen (es gibt
keine Wortmeldungen, jeder redet los).

2. Keine AuBerung darf bewertet oder kom-
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mentiert werden.

3. Niemand wird wegen einer gemachten
AuBerung ausgelacht.

Der Lehrer sollte sowohl auf die Einhaltung
der Regeln achten als auch méglichst stil-
les Protokoll fiihren (— Trick 2).

Trick 2: Das stille Protokoll

Ineinem Kreisgespréich kann manchmal ein
Protokoll niitzlich sein. Derjenige, der am
schnellsten und besten kurz formulieren
kann, ist der Lehrer. Damit er aber beim
Protokollieren nicht wieder in eine fronta-
le Situation gerit, in der ihm die Ergebnis-
se zugerufen werden, filhrt er (je nach Klas-
se mit oder ohne Ankiindigung/Erkldrung)
ein stilles Protokoll: Schreibunterlage
(Clipboard ist sehr geeignet!), darauf ein
weiBes Blatt (unbeschrieben), darauf eine
Overhead-Folie, auf der der Lehrer notiert.
Wenn das Kreisgesprich beendet ist, OHP
anschalten, Folie drauf, alle sehen das Er-
gebnis des Gesprichs.

Variante: Der Lehrer kann beim Protokol-
lieren schon strukturieren, evtl. auch etwas
umformulieren. Beispiel: Wenn die Aufga-
be fiir das Kreisgesprich war, Vor- und
Nachteile einer Sache zu diskutieren, kann
der Lehrer gleich in zwei Spalten mit-
schreiben.

Tricks zur gelenkten
Erarbeitung bzw. Wieder-
holung

Trick 3: Ubersetzt einmal diesen Text

Kein Schiiler antwortet gern nach dem Le-
seneines Quellentextes auf die Frage: ,,Was
stehtdadrin?* Keine Schiilerin liebt die Ar-
beitsaufgabe: ,Fasse mal zusammen! Sage
mit eigenen Worten!“ Warum da kein
Schiiler Lust hat, ist relativ leicht einsich-
tig. Es handelt sich um Texte in deutscher
Sprache, an die er vermutlich den unbe-
wuBten Anspruch hat, weil sie ja in seiner

Muttersprache geschrieben sind, miisse er
sie eigentlich ohne Schwierigkeiten verste-
hen. Er hat den Text aber nicht verstanden
und fiirchtet, wie iiblich, nicht ,die wichti-
gen Gesichtspunkte* gefunden zu haben;
mit anderen Worten: der Schiiler fiirchtet,
sich zu blamieren. Durch eine Lehrerfor-
mulierung wie etwa: , Tja, der Text ist ja
nun schon ein biBchen #lter, er stammt aus
dem Jahr ... und damals haben die Leute et-
was anders geredet/geschrieben als heute,
wie wiirde denn heute ein normaler Mensch
den Sachverhalt ausdriicken?* oder auch:
..Es handelt sich hier um einen schwierigen
juristischen/... Text. Der ist sehr schlecht
verstandlich. LaBt uns den doch erst einmal
in normales Deutsch iibersetzen" wird dem
Schiiler die Angst vor der Blamage weitge-
hend genommen. Denn: Der Lehrer hat ja
selbst gesagt, daB ein normaler Mensch den
Text so ohne weiteres gar nicht verstehen
kann und man mit eigenen Worten erst ein-
mal ,,normales/verniinftiges* Deutsch da-
raus machen muB.
Trick 4: Wir ordnen eine Schnippel-
Geschichte
Eignet sich vor allem vorziiglich zur Wie-
derholung (die TransfereinschlieBen kann).
Beispiel: Der Lehrer hat mit den Schiilern
das Romische Reich und dessen Expansion
vor allem unter dem Gesichtspunkt durch-
genommen, daB der Sklavenhalterstaat
Rom seine Existenz nur durch die stindige
Zufuhr never Sklaven sicherstellen konnte.
Neue Sklaven waren am leichtesten in ex-
pansiven Eroberungen zu bekommen
(Kriegsgefangene). Der Lehrer schreibt
nun eine Geschichte mit einem logischen
roten Faden auf, die in sinnvolle Absitze
gegliedert ist (1/2 bis 1 DIN-A4-Seite) (—
Materialien S. 26). Diese Geschichte schil-
dert den Uberfall rémischer Soldaten auf
ein germanisches Dorf, die Gefangennah-
me der Germanen, den Abtransport nach
Rom, den Verkauf auf einem Sklaven-
markt. Die Geschichte sollte héchstens 10
Absitze haben. Vor jedem Absatz wird ei-
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