Guter
Deutschunterricht -

Unterricht planen-




% “ Was haben wir vor?

Herzlich Willkommen
Kurze Vorstellungsrunde
Wichtige/allgemeine Informationen (UB, AVA, ...)

Kompetenzorientierter Unterricht — Was
bedeutet das?

Integrativer Deutschunterricht — Was heif3t das
und wie setze ich dies um?

Guter Deutschunterricht — Was sind
wesentliche Aspekte?

Unterrichtseinheiten planen — \Wie gehe ich
vor?



Kurze Vorstellungsrunde

Wer sind Sie?
Ich welcher Klassenstufe unterrichten Sie?
In welchem Semester des Vorbereitungsdienstes
befinden Sie sich?

Anregungen Sorgen
<

Anliegen

Fragen




Wichtige/allgemeine Informationen

Unterrichtsberatung:

* 8 (max. 10) Unterrichtsberatungen (3 pro
Fach, 2 in Padagogik)

 Terminabsprache am Anfang des
Halbjahres

* Organisation in der Schule

* Planung und Vorbereitung



* eine Woche vorher: Einladung mit grober Einordnung
Datum
Zeit
Adresse
Klasse
Mentorin
Thema der UE
Thema der Stunde o
Beratungsschwerpunkt |
Treffpunkt
Tellnehmer

Beratungsschwerpunkt:

Zeit:

Adresse der Schule:

Thema der Unterrichtsstunde:

Teilnehmer:

Treffpunkt:




« Zweil Werktage vorher: Unterrichtsentwurf schicken

Schriftlicher Unterrichtsentwurf

Name der LjiV:
Ausbildungsschule:
Schulleitung:
Ausbildungslehrkraft:
Studienleitung:

Fach:

Klasse:
Datum/Uhrzeit:

Intention der Unterrichtseinheit:

Std. | Inhalt/Thema Kompetenzbereich mit Schwerpunkt

AIOIN(—

Intention der Stunde:

Angestrebte Kompetenzerweiterungen:



 Am Tag der Unterrichtsberatung bringen Sie
folgende Unterlagen ausgedruckt mit:

v'Schriftlicher Unterrichtsentwurf
v'Formular: Ergebnisse der Ausbildungsberatung

v'Reflexionsbogen

Haben Sie Fragen?






Ziele der Veranstaltung

Q Q| Q

Aspekte eines guten DUs gemalf3
Fachanforderungen

benennen und das integrative Konzept von DU
am Beispiel erlautern.

Die Planung einer Unterrichtseinheit in Hinblick
auf einen integrativen Unterricht analysieren.

Eine Unterrichtseinheit, die kompetenzorientiert
und integrativ angelegt ist, unter Anleitung
planen.



Vorwissen aktivieren

Integrativer DU -

. - ?
Was ist guter Was ist das*

Deutschunterricht?
DU planen -
das weiB ich
bereits...
Kompetenz-
orientierter :
Unterricht Diese Fragen

bedeutet... beschaftigen
mich... @
Min.



Was ist guter
Deutschunterricht?

Kompetenz-
orientierter
Unterricht
bedeutet...

Integrativer DU -
Was ist das?

DU planen -
das weif} ich
bereits...

Diese Fragen
beschaftigen
mich...



Kompetenzorientierung

Kompetenz (Franz E. Weinert, 2001)

... die bei Individuen verflgbaren oder von ihnen erlernbaren
Fahigkeiten und Fertigkeiten,
bestimmte Probleme zu losen,
sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitonalen und sozialen Bereitschaften und
Fahigkeiten, die Problemlosungen in variablen Situationen
erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kbnnen.”



Was treibt mich an, Lehrerin/ Lehrer zu werden? Kompetenz-
Woher ruhrt meine MOTIVATION? Orientierung

WISSEN: In welchen Bereichen des Unterrichts bin ich
fachlich fit? Was sollte ich mir aneignen, um guten Unterricht
Zu gestalten, das Lernen zu unterstitzen?

FAHIGKEITEN: Welche Fahigkeiten bringe ich mit? Was ist
mir im Unterricht schon mal richtig gut gelungen? Welche

Fahigkeiten/ Fertigkeiten mochte ich weiterentwickeln, um
den Kindern das Lernen zu ermoglichen?

Welche HALTUNG oder UBERZEUGUNG macht meine
Lehrerpersonlichkeit aus - bzw. welche soll es sein? Welche

Haltung habe ich zum Lernen, was pragt meine Uberzeugung
von gutem Unterricht?



Kompetenzorientierung

 Kompetenzorientierung braucht einen Kontext
(Anwendungsbezug).

« Kompetenzorientierung nutzt fachlich-sachstrukturelle
und lernpsychologische Erkenntnisse, um den Lernweg
der Schuler methodisch gelingend umzusetzen.

 Kompetenzorientierung startet bei den
Lernvoraussetzungen der Schuler.

« Kompetenzorientierung nimmt Lernschwierigkeiten
oder -hindernisse wahr und unterstutzt entsprechend.



o Schritt fiir Schritt zu
gutem Deutschunterricht

...Ist kompetenzorientiert und integrativ

Prozessbezogene
Kompetenzbereiche
Domanenspezifischer Domanenspezifischer
Kompetenzbereich Kompetenzbereich
Sprechen und Zuhoren
Sich mit Texten Sprache und
und anderen Medien Schreiben Sprachgebrauch
auseinandersetzen untersuchen
Lesen
I
|
\bbildung: Kompe mod

aus: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch
Primarstufe/Grundschule. 2. iiberarb. Auflage, S. 23.



Was ist guter
Deutschunterricht?

Kompetenz-
orientierter
Unterricht
bedeutet...

Integrativer DU -
Was ist das?

DU planen -
das weif} ich
bereits...

Diese Fragen
beschaftigen
mich...



o Schritt fiir Schritt zu
gutem Deutschunterricht

...Ist kompetenzorientiert und integrativ

Prozessbezogene

Kompetenzbereiche
Domanenspezifischer Domanenspezifischer

Kompetenzbereich Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren

Sich mit Texten Sprache und

und anderen Medien Schreiben Sprachgebrauch

auseinandersetzen untersuchen
Lesen

aus: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch
Primarstufe/Grundschule. 2. iiberarb. Auflage, S. 23.



Ubung

Verschaffen Sie sich einen Uberblick iiber die Einheit.

Inwiefern sind die
Kompetenzbereiche sinnstiftend
aufeinander bezogen?

- Sprechen und Zuhoren
- Schreiben
- Lesen
- Sprache - und Sprachgebrauch untersuchen?
- Sich mit Texten und anderen Medien
auseinandersetzen

Welche Methoden und
Arbeitstechniken werden im
Zusammenhang mit dem
Kompetenzbereich
weiterentwickelt?

Thema der UE: ,,Wir erstellen unser eigenes Tierquartett.*

Stunde | Inhalt/Thema Kompetenzbereich Schwerpunkt
1 Wir spielen Sprechen und Zuhéren Die Schilerinnen und Schiler erkennen Steckbriefe als Grundstruktur der
Quartett und Spielkarte.
erarbeiten wichtige Sie sammeln erste Oberbegriffe fiir den Steckbrief des Spielquartetts.
Merkmale es Spiels
und der Spielkarten
2 Wir lesen Sachtexte | Lesen/Sich mit Texten Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen die informierende Funktion von
tber Tiere und und anderen Medien Sachtexten sowie deren Relevanz fiir das Erstellen der Tiersteckbriefe. Sie
erarbeiten deren auseinandersetzen sammeln die finalen Oberbegriffe. Typische Merkmale, wie die
Funktion Verwendung von Fachbegriffen, werden thematisiert.
Sprache und
Sprachgebrauch
untersuchen
3 Wir werden Sprechen und Zuhéren Die Schilerinnen und Schiiler nehmen die Rollen von Textforscherinnen
Textforscher und —forschern ein. Sie verstehen die Relevanz von Lesestrategien fiir ein
Lesen/Sich mit Texten gutes Textverstdndnis und eine gezielte Informationsentnahme.
und anderen Medien
auseinandersetzen
4 Strategie 1: Lesen/Sich mit Texten Die Schilerinnen und Schiiler lernen die elaborierende Lesestrategie
Uberschriften und und anderen Medien kennen, wenden diese an und reflektieren die Relevanz der Strategie.
Bilder betrachten auseinandersetzen
5 Strategie 2: Lesen/Sich mit Texten Die Schiilerinnen und Schiiler lernen die elaborierende Lesestrategie
Unbekannte Worter | und anderen Medien kennen, wenden diese an und reflektieren die Relevanz der Strategie.
kldren auseinandersetzen
6 Strategie 3: Lesen/Sich mit Texten Die Schilerinnen und Schiiler lernen die ordnende Lesestrategie kennen,
wichtige und anderen Medien wenden diese an und reflektieren die Relevanz der Strategie.
Informationen im auseinandersetzen
Text markieren
7 Strategie 4: Lesen/Sich mit Texten Die Schilerinnen und Schiiler wenden die ordnende Strategie an, indem
Wichtige und anderen Medien sie auf die unterstrichenen Informationen zuriickgreifen und den
Informationen mit auseinandersetzen Steckbrief ausfiillen.
Hilfe eins
Steckbriefes Schreiben
herausschreiben
8 Wir suchen Lesen/Sich mit Texten Die Schiilerinnen und Schiiler nutzen die eingefiihrten Lesestrategien und
Informationen zu und anderen Medien sammeln Informationen zu ihren Lieblingstieren. Dafiir nutzen sie
unserem auseinandersetzen Sachtexte und , Kindersuchmaschinen” im Internet
Lieblingstier
9 Wir schreiben und Schreiben — Texte Die Schiilerinnen und Schiiler nutzen die gesammelten Informationen fir
gestalten unseren verfassen die Erstellung und Gestaltung ihres Tiersteckbriefes fiir das Quartett.
Tiersteckbrief
10 Wir spielen unser Sprechen und Zuhéren Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln eigene Regeln und spielen unter

Tierquartett unter
Beriicksichtigung
eigener Regeln.

deren Beriicksichtigung das Tierquartett.




- Vorwissen aktivieren

Was ist guter
Deutschunterricht?

Kompetenz-
orientierter
Unterricht
bedeutet...

Integrativer DU -
Was ist das?

DU planen -
das weif} ich
bereits...

Diese Fragen
beschaftigen
mich...



Schritt fur Schritt zu
gutem Deutschunterricht
- Fachanforderungen

o

nnnnnnnnnnnnnnnnnn

Fachanforderungen
Deutsch

Primarstufe/Grundschule
2. iberarbeitete Auflage

Schleswig-Holstein. Der echte Norden.



Guter
Deutschunterricht

Ist kompetenzorientiert und integrativ,

Ist themenorientiert,

ist facherverbindend und / oder -ubergreifend,

weist systematische Einheiten auf,

bietet Sprachhandlungssituationen mit Bezug zur Lebenswelt der Lerngruppe an,
ermoglicht handlungs- und produktorientierten Kompetenzerwerb,
berucksichtigt individuelle Lerntempi, Lernwege und -strategien,

integriert durchgangige Sprachbildung,

beriuicksichtigt Aspekte von Mehrsprachigkeit und interkultureller Bildung (IBE),
integriert Grundwortschatzarbeit unter orthografischen sowie semantischen
Aspekten,

integriert den Erwerb von Medienkompetenz,

bietet Aufgaben zu allen Anforderungsbereichen.



Integrativer DU - eine beispielhafte
Unterrichtseinheit

1. Verschaffen Sie sich
einen Uberblick tiber die
UE.

2. Erganzen Sie mit Hilfe
der Fachanforderungen
die Kompetenzbereiche.

3. Begrinden Sie, inwiefern
die vorliegende
Unterrichtseinheit
iIntegrativ angelegt ist.

4. Welche Prinzipien guten
Deutschunterrichts
sehen Sie umgesetzt?

Unterrichtseinheit — Gruselgeschichten fiir die Lesenacht in der Schule schreiben

Phasen | Leitfragen Moagliches Vorgehen/ Schwerpunkte Kompetenzschwerpunkte
1 Was weilit du schon iiber Gemeinsames Gesprich; evtl. Gruselgeschichten
Gruselgeschichten? mitbringen;
(Vorwissen aktivieren) Schreibaufgabe wird bereits transparent gemacht
2 Wie ist eine Gruselige Erzdhlungen/ Gruselgeschichten
Gruselgeschichte/ eine lesen und iiber Besonderheiten sprechen;
gruselige Erzihlung Textstrukturen entdecken
aufgebaut? Ziel: Textstruktur verdeutlichen
(Merkmale erforschen,
Textstruktur entdecken und
Kriterien fiir Beobachtung/
Bewertung erarbeiten)
3 Welche Worter brauche ich Schreibhilfen erarbeiten (,,gruselige®
fiir eine Gruselgeschichte/ Themen, Worter und Formulierungen etc.)
eine gruselige Erzihlung?
(Wortschatzarbeit und Ziel: typische sprachliche Merkmale/ Mittel
Schreibhilfen) erarbeiten
4 Wie gestalte ich eine Lehrkraft stellt positives Beispiel vor (Erzdhlung
Gruselgeschichte/ eine gruselige | mit Schreibplan);
Erzihlung Lehrkraft leitet SuS an, die Erzihlung
(Ubung unter Anleitung - nachzuerzihlen;
miindlich vorentlasten) Zu zweit wird eine Gruselgeschichte/ eine
gruselige Erzahlung nacherzihlt/ erprobt;
Ziel: Textfunktion erproben + iiberpriifen
5 Wie plane ich eine Gemeinsam eine Gruselgeschichte/ eine gruselige
Gruselgeschichte/ eine gruselige | Erzihlung (mit vorgegebenen Merkmalen)
Erzihlung miindlich formulieren und Notizen machen;
(erste Ideen schriftlich Geschichten miindlich vortragen, Riickmeldungen
formulieren, erproben und erhalten und Planung iiberarbeiten
iiberarbeiten)
6 Wie schreibe ich eine Unterstiitzung evtl. durch Tandem-Schreiben;
Gruselgeschichte/ eine Evtl. Schreibhilfen nutzen
gruselige Erzihlung
(eine Gruselgeschichte/ eine
gruselige Erzéhlung schriftlich
formulieren)
7 Wie iiberarbeite ich meine Uberarbeitungsstrategien nutzen
Erzihlung? (Schreibkonferenzen, Checkliste, LUPA);
(eigene Texte nach Kriterien Riickmeldungen nutzen;
und Riickmeldungen erst inhaltlich, dann sprachlich iiberarbeiten
iberarbeiten)
8 Gruselgeschichten/ gruselige | Texte vorbereiten und sinngestaltend

Erzihlung vorstellen (Probe)
(z.B. Geschichten in einer
anderen Klasse...prdsentieren)

vortragen; Feedback erhalten und ggf.
Vortrag iiberarbeiten




Unterrichtseinheit — Gruselgeschichten fiir die Lesenacht in der Schule schreiben

Phasen | Leitfragen Mogliches Vorgehen/ Schwerpunkte Kompetenzschwerpunkte

1 Was weilit du schon iiber Gemeinsames Gesprich; evtl. Gruselgeschichten Sprechen und Zuhoren
Gruselgeschichten? mitbringen;

(Vorwissen aktivieren) Schreibaufgabe wird bereits transparent gemacht

2 Wie ist eine Gruselige Erzidhlungen/ Gruselgeschichten Lesen
Gruselgeschichte/ eine lesen und iiber Besonderheiten sprechen;
gruselige Erzihlung Textstrukturen entdecken
aufgebaut? Ziel: Textstruktur verdeutlichen Sich mit Texten und anderen
(Merkmale erforschen, Medien auseinandersetzen
Textstruktur entdecken und
Kriterien fiir Beobachtung/

Bewertung erarbeiten)

3 Welche Worter brauche ich Schreibhilfen erarbeiten (,,gruselige* Sprache und
fiir eine Gruselgeschichte/ Themen, Worter und Formulierungen etc.) Sprachgebrauch
eine gruselige Erzihlung? untersuchen
(Wortschatzarbeit und Ziel: typische sprachliche Merkmale/ Mittel
Schreibhilfen) erarbeiten

4 Wie gestalte ich eine Lehrkraft stellt positives Beispiel vor (Erzahlung Sprechen und Zuhoren
Gruselgeschichte/ eine gruselige | mit Schreibplan);

Erzihlung Lehrkraft leitet SuS an, die Erzihlung

(Ubung unter Anleitung - nachzuerzihlen;

miindlich vorentlasten) Zu zweit wird eine Gruselgeschichte/ eine
gruselige Erzdhlung nacherzéhlt/ erprobt;
Ziel: Textfunktion erproben + {iberpriifen

5 Wie plane ich eine Gemeinsam eine Gruselgeschichte/ eine gruselige Schreiben
Gruselgeschichte/ eine gruselige | Erzihlung (mit vorgegebenen Merkmalen) Texte planen und strukturieren
Erzihlung miindlich formulieren und Notizen machen;

(erste Ideen schriftlich Geschichten miindlich vortragen, Riickmeldungen
formulieren, erproben und erhalten und Planung iiberarbeiten
liberarbeiten)

6 Wie schreibe ich eine Unterstiitzung evtl. durch Tandem-Schreiben; | Schreiben
Gruselgeschichte/ eine Evtl. Schreibhilfen nutzen Texte formulieren
gruselige Erzahlung
(eine Gruselgeschichte/ eine Orthografisch schreiben
gruselige Erzidhlung schrifilich
formulieren)

7 Wie iiberarbeite ich meine Uberarbeitungsstrategien nutzen Schreiben
Erzihlung? (Schreibkonferenzen, Checkliste, LUPA); Texte tiberarbeiten
(eigene Texte nach Kriterien Riickmeldungen nutzen;
und Riickmeldungen erst inhaltlich, dann sprachlich iiberarbeiten | Orthografisch schreiben
iiberarbeiten)

8 Gruselgeschichten/ gruselige | Texte vorbereiten und sinngestaltend Sprechen und Zuhéren

Erzihlung vorstellen (Probe)
(z.B. Geschichten in einer
anderen Klasse...prisentieren)

vortragen; Feedback erhalten und ggf.
Vortrag iiberarbeiten

Sich mit Texten und anderen
Medien auseinandersetzen




Weltere

Medienkompetenz: Selbststeuerung, Eigenstandigkeit
und der verantwortungsvolle Umgang mit digitalen
Medien und Werkzeugen sind wichtige Voraussetzungen
fiir den Erwerb der Medienkompetenz. In der Strategie

der Kultusministerkonferenz Bildung in der digitalen Welt

(2014) haben sich die Lander auf einen fachintegrativen
Kompetenzrahmen verstandigt, der sechs Kompetenzbe-
reiche unterscheidet.

- K1: Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren

» K2: Kommunizieren und Kooperieren

- K3: Produzieren und Prasentieren

- K&: Schiitzen und sicher Agieren

» K5: Problemlésen und Handeln

- K&: Analysieren und Reflektieren

Vorgaben...

SH =& ¥

Berufliche Bildung, Wissenscha

Forschung und Kultur

Erganzung zu den Fachanforderungen

Medienkompetenz - Lernen mit digitalen Medien

Allgemeinbildende Schulen
Primarstufe
““Sekundarstufe Il

2. uberarbeitete Auflage

Schleswig-Holstein. Der echte Norden.




2 Kompetenzbereiche

Die Strategie der Kultusministerkonferenz Bildung in der
digitalen Welt (2016) umfasst die nachfolgend aufgefiihr-

ten sechs Kompetenzbereiche:

+ K 1: Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren

+ K 2: Kommunizieren und Kooperieren

+ K 3: Produzieren und Prasentieren

+ K 4: Schiitzen und sicher Agieren

+ K 5: Problemlésen und Handeln

+ K 6: Analysieren und Reflektieren

Ziel ist es, dass jedes einzelne Fach mit seinen spezifi-

schen Zugangen zur digitalen Welt seinen Beitrag fiir die

Entwicklung der in dem nachfolgenden Kompetenzrah-

men formulierten Anforderungen leistet.

Entsprechend der Strategie der Kultusministerkonferenz

lassen sich die Kompetenzbereiche wie folgt weiter aus-

differenzieren:

K1
1.1.
1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.2.
1.2.1.

1.2.2.
1.3.
1.3.1.

1.3.2.

K2

2.1.
2.1.1.

Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren

Suchen und Filtern

Arbeits- und Suchinteressen klaren und festlegen
Suchstrategien nutzen und weiterentwickeln

in verschiedenen digitalen Umgebungen suchen
relevante Quellen identifizieren und zusammenfiihren
Auswerten und Bewerten

Informationen und Daten analysieren, interpretie-
ren und kritisch bewerten

Informationsquellen analysieren und kritisch bewerten
Speichern und Abrufen

Informationen und Daten sicher speichern, wie-
derfinden und von verschiedenen Orten abrufen
Informationen und Daten zusammenfassen, orga-

nisieren und strukturiert aufbewahren

Kommunizieren und Kooperieren
Interagieren
mithilfe verschiedener digitaler Kommunikations-

moglichkeiten kommunizieren

. digitale Kommunikationsmaglichkeiten zielgerich-

tet und situationsgerecht auswahlen

2.2
2.2.1.
22.2.
2.3.
2.3.1.

24.
2.4.1.

2.4.2.
2.4.3.

2.4.4.

2.5.

2.5.1.
2.5.2.

K3
3.1.
3.1.1.

3.2,
3.2.1.

3.2.2.

3.3.
3.3.1.

MEDIENKOMPETENZ - LERNEN MIT DIGITALEN MEDIEN (2024)

Teilen

Dateien, Informationen und Links teilen
Referenzierungspraxis beherrschen (Quellenangaben)
Zusammenarbeiten

digitale Werkzeuge fur die Zusammenarbeit

bei der Zusammenflihrung von Informationen, Da-

ten und Ressourcen nutzen

. digitale Werkzeuge bei der gemeinsamen Erar-

beitung von Dokumenten nutzen

Umgangsregeln kennen und einhalten (Netiquette)
Verhaltensregeln bei digitaler Interaktion und
Kooperation kennen und anwenden
Kommunikation der jeweiligen Umgebung anpassen
ethische Prinzipien bei der Kommunikation ken-
nen und berlcksichtigen

kulturelle Vielfalt in digitalen Umgebungen be-
rucksichtigen

an der Gesellschaft aktiv teilhaben

offentliche und private Dienste nutzen
Medienerfahrungen weitergeben und in kommu-

nikative Prozesse einbringen

. als selbstbestimmte Buirgerin oder selbstbestimm-

ter Birger aktiv an der Gesellschaft teilhaben

Produzieren und Prasentieren
Entwickeln und Produzieren
mehrere technische Bearbeitungswerkzeuge ken-

nen und anwenden

. eine Produktion planen und in verschiedenen Forma-

ten gestalten, prasentieren, veroffentlichen oder teilen
Weiterverarbeiten und Integrieren

Inhalte in verschiedenen Formaten bearbeiten,
zusammenfihren, prasentieren und veréffentli-
chen oder teilen

Informationen, Inhalte und vorhandene digitale
Produkte weiterverarbeiten und in bestehendes
Wissen integrieren

rechtliche Vorgaben beachten

Bedeutung von Urheberrecht und geistigem Ei-

gentum kennen

. Urheber- und Nutzungsrechte (Lizenzen) bei eige-

nen und fremden Werken berlcksichtigen

Personlichkeitsrechte beachten

K4
4.1.
4.1.1.

4.1.2.
4.2.
4.2.1.

4.2.2.

4.23.
4.2.4.

4.3.
4.3.1.

4.3.2.
4.3.3.

4.4.
4.4.1.

K5
5.1.
5.1.1.
5.1.2.
5.1.3.

5.2.
5.2.1.

5.2.2.
5.2.3.
5.2.4.
5.3.

5.3.1.

5.3.2.

Schiitzen und sicher Agieren

sicher in digitalen Umgebungen agieren

Risiken und Gefahren in digitalen Umgebungen
kennen, reflektieren und beriicksichtigen
Strategien zum Schutz entwickeln und anwenden
persénliche Daten und Privatsphére schiitzen
MaBnahmen fir Datensicherheit und gegen Da-
tenmissbrauch bericksichtigen

Privatsphare in digitalen Umgebungen durch ge-
eignete MafBnahmen schitzen
Sicherheitseinstellungen standig aktualisieren
Jugendschutz- und VerbraucherschutzmaBnah-
men bertlicksichtigen

Gesundheit schiitzen

Suchtgefahren vermeiden, sich selbst und andere
vor moglichen Gefahren schitzen

digitale Technologien gesundheitsbewusst nutzen
digitale Technologien fiir soziales Wohlergehen
und Eingliederung nutzen

Natur und Umwelt schiitzen
Umweltauswirkungen digitaler Technologien be-

ricksichtigen

Problemlésen und Handeln

technische Probleme lésen

Anforderungen an digitale Umgebungen formulieren
technische Probleme identifizieren

Bedarfe fir Losungen ermitteln und Lésungen
finden bzw. Lésungsstrategien entwickeln
Werkzeuge bedarfsgerecht einsetzen

eine Vielzahl von digitalen Werkzeugen kennen
und kreativ anwenden

Anforderungen an digitale Werkzeuge formulieren
passende Werkzeuge zur Lésung identifizieren
digitale Umgebungen und Werkzeuge zum per-
sonlichen Gebrauch anpassen

eigene Defizite ermitteln und nach Lésungen suchen
eigene Defizite bei der Nutzung digitaler Werk-
zeuge erkennen und Strategien zur Beseitigung
entwickeln

eigene Strategien zur Problemlésung mit anderen
teilen

5.4.

5.4.1.

5.4.2.

5.5.

5.5.1.

Ké
6.1.

6.1.1.

6.2.

6.2.1.
6.2.2.

6.2.3.

6.2.4.

6.2.5.

6.2.6.

digitale Werkzeuge und Medien zum Lernen,
Arbeiten und Problemlésen nutzen

effektive digitale Lernméglichkeiten finden, be-
werten und nutzen

personliches System von vernetzten digitalen
Lernressourcen selbst organisieren kénnen
Algorithmen erkennen und formulieren
Funktionsweisen und grundlegende Prinzipien
der digitalen Welt kennen und verstehen
algorithmische Strukturen in genutzten digitalen
Tools erkennen und formulieren

eine strukturierte algorithmische Sequenz zur

Losung eines Problems planen und verwenden

Analysieren und Reflektieren

Medien analysieren und bewerten
Gestaltungsmittel von digitalen Medienangebo-
ten kennen und bewerten

interessengeleitete Setzung, Verbreitung und
Dominanz von Themen in digitalen Umgebun-
gen erkennen und beurteilen

Wirkungen von Medien in der digitalen Welt

(z. B. mediale Konstrukte, Stars, Idole, Computer-
spiele, mediale Gewaltdarstellungen) analysie-
ren und konstruktiv damit umgehen

Medien in der digitalen Welt verstehen und
reflektieren

Vielfalt der digitalen Medienlandschaft kennen
Chancen und Risiken des Mediengebrauchs in
unterschiedlichen Lebensbereichen erkennen,
eigenen Mediengebrauch reflektieren und ge-
gebenenfalls modifizieren

Vorteile und Risiken von Geschaftsaktivitaten und
Services im Internet analysieren und beurteilen
wirtschaftliche Bedeutung digitaler Medien und
digitaler Technologien kennen und sie fir eige-
ne Geschaftsideen nutzen

Bedeutung von digitalen Medien fiir die
politische Meinungsbildung und Entscheidungs-
findung kennen und nutzen

Potenziale der Digitalisierung im Sinne sozialer
Integration und sozialer Teilhabe erkennen, ana-

lysieren und reflektieren

MEDIENKOMPETENZ - LERNEN MIT DIGITALEN MEDIEN (2024)



KiNder-Home-Office
Ubungen fiJr die
5-Minuten-Pause

Strecke beide Arme aus
Bewegung - auf geht’s! und Lasse sie kreisen.

Strecke einen Arm tber Kreuz.

FGSSQ m|’r dem anderen an

deinen El.l.enbogen. Dehne.

Strecke ein Bein und
beriihre mit beiden

Hénden deine Fisse.

Quelle: https://www.klassenkunst.com/2020/03/5-minuten-pause-fuer-das-kinder-nome-office.html, Aufruf 20.09.2024



https://www.klassenkunst.com/2020/03/5-minuten-pause-fuer-das-kinder-home-office.html

Anforderungsbereiche

Anforderungsbereich |

umfasst das Wiedergeben
von Sachverhalten,
Textinhalten und
Kenntnissen im gelernten
Zusammenhang, die
Verstandnissicherung
sowie das Anwenden und
Beschreiben geubter
Arbeitstechniken und
Verfahren.

Anforderungsbereich Il

umfasst das selbststandige
Anordnen, Verarbeiten,
Erklaren und Darstellen
bekannter Sachverhalte (auch
auf der Basis von Texten
unterschiedlicher medialer
Form) unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem
durch Ubung bekannten
Zusammenhang und das
selbststindige Ubertragen und
Anwenden des Gelernten auf
vergleichbare neue
Zusammenhange und
Sachverhalte.

Anforderungsbereich Il

umfasst das Verarbeiten
komplexer Sachverhalte (auch auf
der Basis von Texten
unterschiedlicher medialer Form)
mit dem Ziel, zu selbststandigen
Lésungen, Gestaltungen oder
Deutungen, Folgerungen,
Verallgemeinerungen,
Begrindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei wahlen die
Schiulerinnen und Schuler
selbststandig geeignete
Arbeitstechniken, Strategien und
Verfahren zur Bewaltigung der
Aufgabe, wenden sie auf eine neue
Problemstellung an.



Anforderungsbereiche

Anforderungsbereich |

Anforderungsbereich I

Anforderungsbereich Il

wiederhole
stelle zusammen

etc.

beschreibe
untersuche
erklare

rergleiche

[

[

asse Zusammen

efc.

(Uber)prife

nimm 5tellung
begrinde

bewerte / beurteile / 5
prasentiere

gestalte

etc.

-

-
i

Fi

e

e

1

aus: Ministerium fur Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch Primarstufe/Grundschule. 2. Gberarb.

Auflage,Anhang, S. 55.







Schritt fir Schritt zu

- gutem Deutschunterricht
Integrativer DU -
Was ist guter Was ist das?
Deutschunterricht
?
Wenn ich
Deutschunterricht
Kompetenz- plane, dann...
orientierter
Unterricht :
bedeutet... Diese Fragen

beschaftigen
mich...



Zwischenreflexion

Guter Deutschunterricht

...das kann ich fur meinen
zukunftigen Deutschunterricht mithehmen

Diese Fragen sind noch offen...



Ziele der Veranstaltung

Aspekte eines guten DUs gemalf3
Fachanforderungen

benennen und das integrative Konzept von
— . DU am Beispiel erlautern.

@

Die Planung einer Unterrichtseinheit im
Hinblick auf einen integrativen Unterricht
analysieren.

@

Eine Unterrichtseinhelt, die
kompetenzorientiert und integrativ angelegt
Ist, unter Anleitung planen.

@



Ziele der Veranstaltung

Eine Unterrichtseinhelt, die
kompetenzorientiert und integrativ angelegt
Ist, unter Anleitung planen.



Worin zeigen
sie sich?

15— T E——————————
Tschekan, Kerstin (2012); Kompetenzorientiert unterrichten: Eine Didaktik, Scriptor Praxis, S. 90,



R

‘Welche Kermtni
rnen 'dle I(mder dafur"

. Worin zeigen
o sie sich?

15— T —————
Tschekan, Kerstin (2012); Kompetenzorientiert unterrichten: Eine Didaktik, Scriptor Praxis, S. 90,



Planung kompetenzorientierten Unterrichts
(Schwerpunkt Planung von Unterrichtseinheiten)

Bedeutungsvolle Aufgabe

Welche Anforderungen sind mit der Aufgabe verbunden?

Welche Kompetenzen lassen sich an meiner Einheit entwickeln?
Fachanforderungen - Kompetenzen

Was konnen meine Schiilerinnen und Schiiler bereits, um die

bedeutungsvolle Aufgabe erfolgreich bewaltigen zu kénnen?
Ermittlung der Lernausgangslage - Padagogische Diagnostik: Beobachten, Befragen,
Testen

Inwiefern lassen sich die einzelnen Kompetenzbereiche funktional

verbinden?
Integrativer Deutschunterricht

Wie komme ich zu einer sachlogischen Struktur der Unterrichtseinheit?
Ablauf der Unterrichtseinheit




“ Vom Ende her denken...

Welche bedeutungsvolle Aufgabe sollen meine
Schilerinnen und Schiler am Ende der
Unterrichtseinheit bewaltigen kdnnen?

Wann ist eine
Aufgabe
bedeutungsvoll?



“ Bedeutungsvolle Aufgaben...

haben einen Lebensweltbezug.

definieren erreichbare Ziele und Tellziele.

lassen Schulerinnen und Schiler sinnvolles,
zielgerichtetes, sprachliches Handeln erleben.

entwicklen neben fachlichen auch uberfachliche
Kompetenzen.

entstehen evtl. aus Schulerwiunschen.



-  Bedeutungsvolle Aufgaben -

Einen Text Iin
einer
Schulerlnnenzeit
schrift
veroffentlichen.

Den
Vorlesewett-
bewerb der

Schule
gewinnen.

Beispiele...

Ein eigenes
Bilderbuch
Ein gestalten.
Bilderbuch-
kino fur den
letzten
Schultag
gestalten.

Ein
Interkulturells
Weihnachtsfest
gestalten.

Ein
Erinnerungs-
buch an die
Schulzeit
entwickeln.

Lebendige
Bilderbucher
erstellen und

vertonen.



Bedeutungsvolle Aufgabe

Jetzt sind Sie dran!
Formulieren Sie ein
bis zwel
bedeutungsvolle
Aufgaben fur den
DU

&

“ Bedeutungsvolle Aufgaben...

haben einen Lebensweltbezug.

definieren erreichbare Ziele und Teilziele.

lassen Schilerinnen und Schiiler sinnvolles,
zielgerichtetes, sprachliches Handeln erleben.

entwicklen neben fachlichen auch Uberfachliche
Kompetenzen.

entstehen evtl. aus Schilerwiinschen.



i Bedeutungsvolle Aufgabe -
das ist hier die Frage...Stellen Sie lhre
Aufgabe vor!

| —

=

.

“ Bedeutungsvolle Aufgaben...

haben einen Lebensweltbezug. E; @

definieren erreichbare Ziele und Teilziele.

lassen Schulerinnen und Schdler sinnvolles, (@
zielgerichtetes, sprachliches Handeln erleben.

entwicklen neben fachlichen auch tUberfachliche
Kompetenzen.

entstehen evtl. aus Schuilerwiinschen.



- Bedeutungsvolle Aufgaben -
noch mehr Beispiele...

Einen
Adventskalender Eine
Ratsel schreiben mit eigenen Spielekartei
flr den Gedichten far die groB3e
Tagesabschluss. gestalten. Pause
entwickeln.
Eine Einladung fur die erstellen zur
fiir das kommenden Erinnerung an
bevorstehende }Easclcklrasilterr{ =it
Klassenfest ergarte gemeinsame

S — kinder erstellen. Grundschulzeit.



Erste Klasse und
bedeutungsvolle Aufgabe?

Lieblings-
Worter mit der
Anlauttabelle
schreiben

Bucher fur die
Schiulerbucherei
vorstellen

Lebendige
Bilderbucher
Ein Quiz XXX erstellen -
fr die XXX textlose
erstellen Bilderbucher
vertonen

lassen Sc d Teilzig/g
fachljch r Sinnyoyje
Cntwicy, eln e
e rlep
OMpete Chlich n
° auc lberf
aChliche



N/

*

o ~ Bedeutungsvolle Aufgaben
. 5 . haben einen Lebensweltbezug.

Planung von Unterricht Uber eine cefneren reichbare Zito un T

bed e utu N g SVO I I e Aufg abe N L?szeerr’icségitléir,innen und Schiiler sinnvolles,

e
ntstehen evtl. aus SChU’lerWUnSChen

Diskutieren Sie Ihre Erkenntnisse aus der PPT ,,Planung von Unterricht Gber die
bedeutungsvolle Aufgabe“ und Ihre eigenen Uberlegungen zu bedeutungsvollen
Aufgaben.

Schwerpunkt der Diskussion:

Ist die von Ihnen vorbereitete Aufgabe fur die Lernenden bedeutungsvoll?

Wo miussen Sie ggf. nachsteuern?

AnschlieBend Aussprache im Plenum (Zeit: 15 Minuten):
Stellen Sie aus jeder Gruppe zwei Diskussionspunkte vor.






Deutschunterricht planen:
Von der bedeutungsvollen Aufgabe zur UE

Bedeutungsvolle Kompetenzbereich:
Aufgabe Zielkompetenz

Wie wird diese Kompetenz
Welche Anforderungen aufgebaut (Klasse 1 — 4)?

sind mit der Aufgabe Was ist fiir meine Klasse
verbunden? angemessen?

Welche Kompetenzen lassen In welcher bedeutungsvollen

sich an meiner Einheit Aufgabe ldsst sich die
entwickeln? Kompetenz entwickeln?

Was konnen meiner Schiilerinnen und [/J 3_;;;.5‘-::;;.]
Schiiler bereits? Ermittlung der \| )
Lernausgangslage.

Ist meine Einheit integrativ angelegt?

Wie komme ich zu einer sachlogischen Struktur der
Einheit?



- Bedeutungsvolle Aufgaben -
noch mehr Beispiele...

Einen
Adventskalender Eine
Ratsel schreiben mit eigenen Spielekartei
flr den Gedichten far die groB3e
Tagesabschluss. gestalten. Pause
entwickeln.
Eine Einladung fur die erstellen zur
fiir das kommenden Erinnerung an
bevorstehende }Easc;cklrasilte;/ =it
Klassenfest ergarte gemeinsame

S — kinder erstellen. Grundschulzeit.



Lese-Horki

, .

kisten fur die Erstklassl
erstellen sierinnen

Sche’rﬂerlDona\dson u.a.

Ba\tsche'\t u.a.
Bauer u.a.:
Lobel:
SchefﬂerIDona\d
Carle u.a..
Langen/Droop:
de Beer:

Disney: .
Frattini/Grimm u.a. Der kleine Delp
Dbr'\ngIRe'\chenstetter: so leben die kleinen

son u.a.:

hin entdec
Eichhérnchen




- Welche Anforderungen sind mit
der Aufgabe verbunden?

Lese-Horkisten fur die kommenden Erstklasslerinnen/
KiTakinder erstellen



€

#=a Anforderungen:
Jal"  Lese-Horkisten fiir die Erstkldsslerinnen

v, £ erstellen
‘--/

Ein Buch dem Ziel entsprechend begrundet auswahlen.

Eine Lektlre selbststandig erschliel3en.

Lebendige Vorstellungen beim Lesen entwickeln, um die
Figuren im Lesevortrag entsprechend zu gestalten.

Einen Text fur ZuhoOrer gestaltend vorlesen, so dass der
Vortrag dem Textverstehen dient.

Lernprodukte (Buchvorstellung, Lesevortrag) mithilfe von
Kriterien reflektieren.

Mithilfe von Kriterien eine RUckmeldung zu einer
Prasentation (Buchvorstellung, Horbuch) geben.



Anforderungen:
Lese-Horkisten fur die Erstklasslerinnen
erstellen

-
4 ©
£ A\ 7 8 o
s £ i :
i - I’ =’ \
. >
ARy N
- ]
/

igitale Werkzeuge nutzen, um den Lesevortrag zu
sichern.

Die Auswahl des Buches vor der Klasse in einem
Kurzvortrag begrinden.

Horkisten beurteilen und Kriterien flr einen gelungenen
Vortrag entwickeln.

Stimme und andere Gestaltungsmittel wie
Sprechgeschwindigkeit, Pausengestaltung,
Sprechmelodie und Lautstarke experimentierend
erproben und einsetzen.

ldeen fur Anschlussaufgaben entwickeln, die nach der
Buchrezeption genutzt/gespielt werden.



Welche Kompetenzen werden gefordert?

Prozesshezogene

Kompetenzbereiche
Domanenspezifischer Domanenspezifischer

Kompetenzbereich Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren

Sich mit Texten Sprache und
und anderen Medien Schreiben Sprachgebrauch
auseinandersetzen untersuchen
Lesen
I
l
Abbildung: Kompetenzmodell

aus: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch
Primarstufe/Grundschule. 2. tiberarb. Auflage, S. 23.




Welche Kompetenzen werden gefordert?

Prozesshezogene

Kompetenzbereiche
Domanenspezifischer Domanenspezifischer

Kompetenzbereich Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren

Sich mit Texten Sprache und
und anderen Medien Schreiben Sprachgebrauch
auseinandersetzen untersuchen

Lesen

Abbildung: Kompetenzmodell

aus: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch
Primarstufe/Grundschule. 2. iiberarb. Auflage, S. 23.



KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

nutzen digitale Werkzeuge fur die Gestaltung eige-
ner medialer Produkte.

Basisfunktionen digitaler Medien anwenden

Werkzeuge fir das Schreiben, Prasentieren, Erstellen und
Bearbeiten audiovisueller Medien nutzen:

Apps, Suchmaschinen, Erklarvideos, digitale Tools

Texte prasentieren

Die Schilerinnen und Schiler prasentieren Texte eigener Wahl oder vorgegebene Texte und nutzen verschiedene

Prasentationsformen.

Die Schilerinnen und Schdiler...

Sich mit Texten und
anderen Medien auseinandersetzen

lesen selbstgewahlte literarische Texte nach Vorbe-
reitung sinngestaltend vor,

tragen kurze literarische Texte auswendig vor, auch
im Rahmen von Auffihrungen,

wahlen ein Kinderbuch selbst aus und stellen es
situations- und adressatengerecht vor,

nutzen Vorlesetechniken und Techniken des Aus-
wendiglernens,

gestalten Texte in unterschiedlicher medialer Form
szenisch (auch kooperativ, z. B. im Rahmen von
Theaterauffihrungen).

Prasentationen innerhalb der Klasse / Klassenstufe / Schule
halten im Rahmen von: Lesetheatern, Lesewettbewerben,
Lesungen, Festen, Poetry Slams, Theaterauffihrungen

Videoclips, Stopp-Motion-Filme, Hortexte gestalten

Texte in unterschiedlicher medialer Form erschlieBen und nutzen
Die Schilerinnen und Schiiler erschlieBen sich Texte unterschiedlicher medialer Form - auch als Grundlage fur
mundliche und schriftliche Anschlusskommunikation.

Die Schiilerinnen und Schiler...

beschreiben die eigene Lese- und Medienerfahrung, | (digitales) Lese- bzw. Medientagebuch fihren

erfassen zentrale Aussagen eines Textes und ge-
ben sie wieder,

Vorlesegespréch

Strategien zur ErschlieBung literarischer Texte nutzen: Zei
vollziehen die Handlungslogik erzdhlender Texte

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Raumstrukturen, Figuren, Situationen und Handlungsstru

nach, identifizieren, analysieren, reflektieren:

Sich im Medienangebot orientieren

Die Schiilerinnen und Schiler nutzen das Medienangebot zur Entwicklung und Pflege eigener Interessen, zur
Erweiterung ihrer Wissensbasis und als Anlass zum Austausch mit anderen.

Die Schilerinnen und Schiiler...

- Zeit: Ist die erzéhlte Zeit bestimmbar? Auf welchen Zeit-
raum erstreckt sich die erzahlte Zeit?

Raum: Wie erstreckt sich der Handlungsraum? Wird der
Handlungsraum in Teilrdume unterteilt? Gibt es zentrale
Handlungsorte? Wie werden die unterschiedlichen Raun

setzen Informationen zu Raum, Zeit, Handlung,
Figuren und Atmosphére in Vorstellungen um und
stellen diese mithilfe handlungs- und produktions-
orientierter Verfahren und im Gespréach dar,

wahlen Bicher und Texte unterschiedlicher medi-
aler Form auf der Basis von Interessen und Vorlie-
ben sowie aufgabenbezogen aus; sie begriinden
und bewerten ihre Auswahl,

schulische und auBerschulische kulturelle Angebote nutzen:

Autorinnen- und Autorenlesung, Klassenblcherei,
Blcherei, Film, Kino, Theater, Mediatheken

Buchvorstellung zur Présentation vorbereiten
Erfahrungsaustausch tiber Leseerlebnisse
eigene / vorgegebene Leseziele verfolgen
Portfolio, Medientagebuch - auch digital - fihren

nutzen unterschiedliche Informationsangebote und
Recherchemdglichkeiten (u. a. Internet, Zeitschrif-
ten, Zeitungen, Horfunk, Fernsehen, Blcherei),

Sachverhalte klaren, Expertinnen- und Expertenvortrage
halten

kdnnen sich in einer Blicherei orientieren,

Raumerkundung, Ausleihmodalitédten beherrschen,
Rechercheméglichkeiten kennen und nutzen

nehmen die Perspektive einer literarischen Figur
ein und grenzen sich von einer literarischen Figur

ab,

nutzen wichtige Fachbegriffe zur Beschreibung
literarischer Medien (u. a. Handlung, Figur, Reim,
Vers, Sprecherin, Sprecher, Dialog, Erzéhlerin,
Erzahler),

beschrieben bzw. semantisiert? Wie werden die Rdume:
den Figuren wahrgenommenen?

Handlungsstruktur: Kann ein Schlisselereignis als hand-
lungsauslésendes Moment ausgemacht werden? Gibt e
Wendepunkte?

Figuren: Beziehungen und Konstellationen erkennen un
benennen, Figureneigenschaften, Handlungsabsichten
-motivationen erkennen, Figuren vergleichen, Verhalten
antizipieren, Stellung zu einer Figur und deren Verhalter
nehmen und bewerten, sich selbst zu einer literarischen
Figur in Bezug setzen (Identifikation bzw. Abgrenzung)




Lesen

KMK-Bildungsstandards Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Lesefertigkeiten: Fliissig lesen
Die Schilerinnen und Schiler lesen leise und laut, automatisiert, genau, sinngestaltend und zlgig.

Die Schilerinnen und Schiiler. ..

nutzen die schriftsprachlichen Informationen Prafixe, Suffixe, Wortstamme erkennen und nutzen,
(u. a. Silbe, Morphem, Komma, Punkt, Fragezei- | Kennzeichnung wortlicher Rede nutzen
chen, GroBschreibung) beim Lesen,

beachten beim Lesen Satzgrenzen und lesen
Uber das Zeilenende hinweg,

verfiigen bei haufig vorkommenden Wortern Sichtwortschatz automatisieren
liber eine weitgehend sichere Worterkennung | Ubungsformen anwenden: regelméaBiges, wiederholtes Lesen
und korrigieren sich ggf. selbst, gleicher Silben / Worter / Phrasen / ahnlicher Satze

erlesen unvertraute Worter anhand groBBerer
Einheiten wie Silbe oder Morphem,

lesen dem Lernstand entsprechende Texte genau, automatisiert, gestaltend lesen
nach Vorbereitung sinngestaltend vor, Texte zum Vorlesen vorbereiten
lesen in angemessenem Tempo. Lautleseverfahren - auch digital unterstutzt - anwenden:

wiederholtes Lesen, begleitetes Lesen




Vor anderen sprechen
Die Schiilerinnen und Schiiler konnen iber einen kurzen, begrenzten Zeitraum (vorbereitet und durch Medien
gestiitzt) sprechen und eigene kommunikative Ziele verfolgen (Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunktion).

Die Schiilerinnen und Schiiler...

leisten kurze, auch freie Beitrage adressatenorientiert
und mithilfe eines Stichwortzettels, einer Gliederung,
von Notizen, eines Textes,

nutzen ausgewahlte Werkzeuge fiir das Sprechen vor
anderen,

planen und gestalten ausgewahlte Formen des Prasen-
tierens,

planen und gestalten unter Anleitung Formen des szeni-
schen Sprechens und Spielens.

Gedichtvortrag, Buchvorstellung, Referat halten

Tafel, Plakat, Moderationskarten, Prasentationssoftware
Whiteboard nutzen

Umsetzungsszenarien: Referat, Podcast, Erklarvideos

Umsetzungsszenarien: szenische Lesung, Szene, Auffih

rung, Horspiel, Videoclip, Standbild, In

nutzen ihre Vorbereitungen fir die sach- und situations-
gerechte Gestaltung vertrauter oder Uberschaubarer
Situationen,

bauen Redebeitrdge in vertrauten und Gberschaubaren
Situationen fir andere nachvollziehbar und sinnvoll auf,

beriicksichtigen ausgewéahlte Wirkungen ihrer Redewei-
se situations- und adressatengerecht:

+ Lautstarke,

» Betonung,

+ Sprechtempo,

+ Pausen,

- Kérpersprache,

+ Kérperhaltung,

geben in vertrauten und Gberschaubaren Situationen
gezielt Feedback zu Redebeitragen,

nutzen technische Méglichkeiten beim digitalen Kom-
munizieren in vertrauten und Uberschaubaren Situatio-
nen: die eigene Stimme aufzeichnen, Gesprachsregeln
beim digital vermittelten Sprechen einhalten.

Unterrichtsgesprache, Diskussionen fiihren
Prasentationen halten

Konventionen und Prozeduren fir Redebeitrédge in Stan-
dardsituationen: Ablaufe und Ergebnisse vorstellen,
sich entschuldigen, um etwas bitten, gratulieren

situations- und adressatengerechte Anpassung der Re-
deweise: Lautstérke, Betonung, Sprechtempo, Pausen,
Koérpersprache (Gestik / Mimik / Kérperhaltung) oder
auch der sprachlichen Gestaltung (z. B. Anrede, Wort-
wahl, Satzbau) z. B. unter Beriicksichtigung von
Beziehungen der Personen (Bekanntheitsgrad, Alter,
Rollen)

kommunikative Zwecke (jemanden zum Lachen bringen,
Uberzeugen wollen, bitten)

Wirkungen beim Zuhorer (erwartete Reaktion, vernei-
nen, lachen)

Umsetzungsszenarien: Rollenspiel, szenisches Spiel,

Vortrag, Interview

Feedbackregeln beachten
Kriterien absprechen

Audio- und Videokonferenzen, digitale Abstimmungs-
tools nutzen

multimodale Inhalte gestalten




Jetzt Sie!

Erganzen Sie ggf. Inre Uberlegungen zu den
Anforderungen lhrer bedeutungsvollen Aufgabe

= Welche Kompetenzen werden entwickelt?
Nutzen Sie die Fachanforderungen und
erganzen Sie lhre Aufzeichnungen.

Verorten Sie lhre Ideen im
Kompetenzstrukturmodell.

Diagnostik







Uber welches Vorwissen verfiigen meine Schiilerinnen und Schiiler?
Auf welche bereits gefestigten Kompetenzen
kann zuruckgegriffen werden?

Prozessbezogene

Kompetenzbereiche
Domanenspezifischer Domanenspezifischer

Kompetenzbereich Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren

Sich mit Texten Sprache und

und anderen Medien Schreiben Sprachgebrauch

auseinandersetzen untersuchen
Lesen

o

O

3 !
ildung: Kompetenzmodel



Jetzt Sie!

Welches Vorwissen haben meine Schulerlnner
in Bezug auf die Tellziele/das Endziel
(padagogische Diagnostik)?

Diagnostik Kennzeichnen Sie entsprechende
Kompetenzen/ Anforderungen.




Uber welches Vorwissen verfiigen meine Schiilerinnen und Schiiler?
Auf welche bereits gefestigten Kompetenzen
kann zuruckgegriffen werden?

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Lesefertigkeiten: Fliissig lesen

Die Schulerinnen und Schiler lesen leise und laut, automatisiert, genau, sinngestaltend und zugig.

Die Schilerinnen und Schiler...

nutzen die schriftsprachlichen Informationen
(u. a. Silbe, Morphem, Komma, Punkt, Fragezei-
chen, GroB3schreibung) beim Lesen,

beachten beim Lesen Satzgrenzen und lesen
Uber das Zeilenende hinweg,

Prafixe, Suffixe, Wortstamme erkennen und nutzen,
Kennzeichnung wortlicher Rede nutzen

verfigen bei haufig vorkommenden Wortern
Uber eine weitgehend sichere Worterkennung
und korrigieren sich ggf. selbst,

erlesen unvertraute Worter anhand groBBerer
Einheiten wie Silbe oder Morphem,

Sichtwortschatz automatisieren
Ubungsformen anwenden: regelméaBiges, wiederholtes Lesen
gleicher Silben / Worter / Phrasen / ahnlicher Satze

lesen dem Lernstand entsprechende Texte
nach Vorbereitung sinngestaltend vor,

lesen in angemessenem Tempo.

genau, automatisiert, gestaltend lesen
Texte zum Vorlesen vorbereiten

Lautleseverfahren - auch digital unterstitzt - anwenden:
wiederholtes Lesen, begleitetes Lesen



Uber welches Vorwissen verfiigen meine Schiilerinnen und Schiiler?
Auf welche bereits gefestigten Kompetenzen
kann zuruckgegriffen werden?

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Lesefertigkeiten: Fliissig lesen

Die Schulerinnen und Schiler lesen leise und laut, automatisiert, genau, sinngestaltend und zugig.

Die Schilerinnen und Schiler...

nutzen die schriftsprachlichen Informationen
(u. a. Silbe, Morphem, Komma, Punkt, Fragezei-
chen, GroB3schreibung) beim Lesen,

beachten beim Lesen Satzgrenzen und lesen
Uber das Zeilenende hinweg,

Prafixe, Suffixe, Wortstamme erkennen und nutzen,
Kennzeichnung wortlicher Rede nutzen

Kind xy

verfugen bei haufig vorkommenden Wértern
Uber eine weitgehend sichere Worterkennung
und korrigieren sich ggf. selbst,

erlesen unvertraute Worter anhand groBBerer
Einheiten wie Silbe oder Morphem,

Sichtwortschatz automatisieren
Ubungsformen anwenden: regelméaBiges, wiederholtes Lesen
gleicher Silben / Worter / Phrasen / ahnlicher Satze

lesen dem Lernstand entsprechende Texte
nach Vorbereitung sinngestaltend vor,

lesen in angemessenem Tempo.

genau, automatisiert, gestaltend lesen
Texte zum Vorlesen vorbereiten

Lautleseverfahren - auch digital unterstttzt - anwenden:
wiederholtes Lesen, begleitetes Lesen



Auswirkungen auf die eigene Unterrichtsplanung

Angestrebte Kompetenzen

Diagnostische Ausgangslage einzelner SuS

Abgeleitete Lernangebote

beachten beim Lesen Satzgrenzen und lesen
Uber das Zeilenende hinweg,

Kind xy
verfugt bei haufig vorkommenden Wortern

Uber eine weitgehend sichere Worterkennung
und korrigieren sich ggf. selbst,

- Kind xy liest Aussagesatze (auf
Satzstreifen) mit entsprechender
Intonation vor.

- Kind xy liest Satze verschiedener
Satzarten (auf Satzstreifen) mit
entsprechender Intonation vor.

Was kann das Kind?

Was braucht das Kind, um das Ziel erreichen zu kbnnen?
Welche Schritte muss das Kind zuerst durchlaufen, um...
Wo kann konkret unterstitzt/ weiter getibt werden?




Von der Aufgabe zur sachlogischen
Struktur

Voruberlegungen:
Welches Vorwissen haben meine Schulerinnen und Schuler in Bezug
auf die Teilziele/das Endziel (padagogische Diagnostik)?

Vorgehen:

Welches Wissen, welche Fertigkeiten/ Fahigkeiten bendtigen meine

Schulerinnen und Schuler, um die Aufgabe erfolgreich bewaltigen zu

kbnnen?

Tipps:

- |deen chronologisch ordnen - Start...... Tellziel...... Tellziel.....Ziel

- Eroffnen Sie zu Beginn die Komplexitat, um die Erwartungen an die
komplexe Aufgabe (Ziel der UE) zu verdeutlichen.

- Beginnen Sie mit dem Leichtesten
(gute Beispiele, Muster/ Modelle, ...)

- Uberpriifen Sie am Schluss die sachlogische Struktur: Inwiefern sind
die Stunden im Zusammenhang zum Teilziel/Endziel bedeutsam?



Wie komme ich zu einer sachlogischen
Struktur/ Progression der Einheit?
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Jetzt Sie!

Diagnostik

Wie komme ich zu einer sachlogischen Struktur/
Progression der UE?

Erstellen Sie eine Ubersicht (Tabelle, Pfeil etc.)

Wo lassen sich welche Kompetenzbereiche verorten?






Anzahl der Leistungsnachweise

(Zahl der Leistungsnachweise insgesamt/Mindestanzahl Klassenarbeiten)

Grundschule

Deutsch

— = T

Mathematik

Erlass des Ministeriums fur Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur
vom 24. Juni 2024 - 1ll 3 -



Was muss bei der Planung der
einzelnen Stunde beachtet werden?

Vorgaben

Bildungsstandards

> Fachanforderungen Bildungs- bzw. Lehrplane

\, individueller (Halb-)Jahresplan

k, individueller Sequenzplan

k» Stundenplanung

KMK

KM/Bildungssenat

\ A . . Fachgruppen/
evtl. schulische Curricula  Gesamtkonferenzen

Lehrkraft



Was muss bei der Planung der
einzelnen Stunde beachtet werden?

Ubung zur Zielformulierung

Was sollte eine Zielformulierung enthalten?

Welche Informationen brauchen die Schulerinnen und Schuler?



Was muss bei der Planung der
einzelnen Stunde beachtet werden?

Ubung zur Zielformulierung

Diskutieren Sie die Zielangaben in Bezug auf:
- Verstandlichkeit
- Transparenz
- Informationsgehalt

Zielangabe A: Zielangabe B:

Du schreibst einen Brief. Du schreibst einen Brief, in dem du die
Figur X davon uUberzeugst, das ungewunschte
Geschenk zuriickzugeben.
Dabel setzt du die formalen Kriterien eines Briefes um.
Erfolgreich bist du heute, wenn...



Was muss bei der Planung der
einzelnen Stunde beachtet werden?

Ubung zur Zielformulierung

Diskutieren Sie die Zielangaben in Bezug auf:
- Verstandlichkeit
- Transparenz
- Informationsgehalt

Zielangabe A: Zielangabe B:

Du schreibst einen Brief. Du schreibst einen Brief, in dem du die
Figur X davon uUberzeugst, das ungewunschte
Geschenk zurtickzugeben.
Dabei setzt du die formalen Kriterien eines Briefes um.
Erfolgreich bist du heute, wenn

Welche Konsequenzen ergeben sich hinsichtlich der Zielformulierung
fur die Reflexion am Ende der Stunde?



Formulieren Sie ein

gelungenes Lernziel in
Hinblick auf eine Stunde Ihrer UE.
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Reflexion

Wie kann das Erreichen von Lernzielen iiberpriift werden?
Waéhrend einer Unterrichtsstunde:
o Beobachtung des Lernablaufs
o Feedback (auch durch Peers) |
o Ldsen von Aufgaben und Vergleich von Losungen in Ubungsphasen
o Auseinandersetzung mit Aufgaben in Anwendungsphasen
o Transferaufgaben
Nach einer Unterrichtsstunde:
. Zusammenfassung und Formulierung der Ergebnisse
o Wiederholung der zentralen Erkenntnisse zu Beginn der nachsten Stunde(-n)
o Besprechung der Hausaufgabe
o kleine Leistungserhebungen
Wahrend bzw. nach einer Sequenz:
o Portfolio
o (ollage , .
o Referate, Prasentation z. B. von Projektergebnissen
e [nformelle Tests _ |
o Ubungsaufsatz bzw. groBe Leistungserhebung
Nach grélBeren Abschnitten:
o Jahrgangsstufentests
e nationale und internationale Leistungsstudien (IGLU, PISA, VERA)
o Abschlusspriifungen

Y




Reflexion

Verweis auf das Stundenziel und
die Erfolgskriterien

Habe ich das Ziel erreicht?

Ja? Nein?

das erkennen?
Was brauchst du

Was hat dir dabei noch?
geholfen?

TIPPS




Ziele der Veranstaltung

@

©

B ———

Eine Unterrichtseinheit, die
@ kompetenzorientiert und integrativ

angelegt ist, unter Anleitung planen.

I ——



Wenn Ihnen die Unterrichtsplanung einmal
uber den Kopf wachst, bedenken Sie:

,2ZU viel Gelehrsamkeit kann selbst den Gesundesten

kaputt machen.”
(aus Pippi Langstrumpf, in: Steine auf dem Kuchenbord (2000), S$.49.)

,Und dann muss man ja auch noch Zeit haben,

einfach dazusitzen und vor sich hinzuschauen.”
(aus dem Tagebuch von Astrid Lindgren, in: Steine auf dem Kiichenbord (2000), S.61.)



Reflexion

Was war fur Sie heute besonders
bedeutsam/ uberraschend/
spannend...?

Formulieren Sie schon einmal eine
erste ldee fur eine geeignete These
zum Thema.

Nutzen Sie die Hilfen zur
Formulierung der Thesen (Moodle).

Hilfen zur Formulierung und Begriindung
der Thesen im Rahmen des Priufungsgesprachs

Klarheit:

Ist die These klar und verstandlich, sodass sie auf Anhieb erfasst werden
kann? Sie sollte in einem Satz zusammengefasst werden kdnnen. U

Sind These und Begriindung in Passung?
Werden zentrale Begriffe definiert?
Zusammenhang:

Ist die These mit aktuellen padagogischen/ fachdidaktischen Themen
verknlpft?

Wird die Relevanz der These fiir das eigene unterrichtliche und schulische
Arbeiten deutlich?

Streitbarkeit:

Regt die These zur Auseinandersetzung und zur Diskussion an?
Beweisbarkeit/ Bezug zur Forschung:

Wird die These durch Argumente und Beispiele unterstitzt?

Lasst sich die These durch wissenschaftliche Modelle, Ansétze und Theorien
begriinden?

Flexibilitat:

Ermdglicht die These Raum fiir Erweiterungen und Vertiefungen?

wertung

Fir die Beurteilung der Leistung sind im Wesentlichen die nachfolgenden Gesichtspunkte maBgebend.
Sie stellen den fur die Beurteilung verbindlichen Orientierungsrahmen dar

- Sind Beziige zur eigenen Schul- und Unterrichtspraxis

sinnvoll hergestellt worden? - Hatdie Lehrkraft im Vorbereitungsdienst sicher und
- Sind Beziige zu wissenschaftlichen Modellen, flexibel auf die Fragen der Priifungskommission
Ansatzen und Theorien passend hergestellt worden? geantwortet?
- Istdie Relevanz der Thesen fiir das unterrichtliche - Hatdie Lehrkraft im Vorbereitungsdienst weiter-
und schulische Arbeiten deutlich geworden? fihrende Gedanken entfalten kénnen?
Sind die Ausfiilhrungen korrekt gewesen? Sind die Ausfiihrungen strukturiert, sprachlich
- Sind die Ausfiihrungen tiefgehend, differenziert und prazise und verstandlich gewesen?

umfassend gewesen?

Die Bewertung bezieht sich ausschlieBlich auf die Leistung, die im Gesprach erbracht wurde. Das Thesenpapier
selbst wird nicht bewertet



Feedback

Wenn ich jetzt an die Planung von
Deutschunterricht denke, dann...

Besonders weitergebracht hat mich...

Ich nehme ... mit.

Ich verstehe noch nicht...

Mich interessiert noch...




zum guten
Deutschunterricht

Arisa Schiche
Yoot Firkonsolor
Chvitien ¥nom
Frodetud Prondid Sonhoet
Jobhannes Wid (Mrsg)

Praxisbuch (Or Studium

und Referendanat:
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Deutsch unterrichten

in der Grundschule

Kompetergen Vedem,
Lermumoenroen Qestasm

Deutschdidaktik

2. Auflage

UK Abatan
Jola Kaop! (Hrsg )

......o

Didaktik
fur die Grundschule




Nachbereitung

< Erstellen Sie eine tabellarische Ubersicht zu
lhrer Unterrichtseinheit (Std.; Thema/lnhalt;
Kompetenzbereich mit Schwerpunkt).

oder

“* Formulieren Sie eine bedeutungsvolle Aufgabe
fur die Eingangsphase.



Organisatorisches

Nachste Veranstaltung am 11.3.

Treffen: 8:30 in Lubeck
Thema: Schriftspracherwerb

Wer richtet die Veranstaltungen am 20.5. aus?



