DIRK WITT

Das Fach Gesellschafts-
wissenschaften

Vernetzendes Denken lernen

Té&glich lernen Schiilerinnen und Schiiler in
Deutschland historisch denken. Sie interpretieren
Quellen, konstruieren und diskutieren ihre Nar-
rationen. Taglich lehren Lehrerinnen und Lehrer
in Deutschland historisches Denken, unterstiitzen
beim Interpretieren von Quellen sowie dem Kon-
struktionsprozess und moderieren die diskursive
Aushandlung von Narrationen. Ein groBer Teil der
Schiiler- und Lehrerschaft machen dies aber nicht
im Geschichtsunterricht. Sie lernen und lehren im
gesellschaftswissenschaftlichen Facherverbund -
im Fach Gesellschaftswissenschaften. In Berlin,
Brandenburg und zukiinftig in Mecklenburg-Vor-
pommern lernen alle Schiilerinnen und Schiiler der
Jahrgédnge 5/6, in Hamburg alle Stadtteilschiiler, in
Niedersachsen alle Lernenden an den Integrierten
Gesamtschulen, im Saarland alle Lernenden der
Gemeinschaftsschulen im Fach Gesellschaftswis-
senschaften. Eine aktuelle Ubersicht hat das bun-
desweite Netzwerk Fach Gesellschaftswissenschat-
ten erstellt (s. Tabelle auf $.51). Das Fach wird dem-
nach regelhaft an der Schulform unterrichtet, die
alle Schulabschliisse ermoglicht (Witt 2019, S.157).

Fach oder Facherverbund?

Ist es gerechtfertigt, von einem Fach zu sprechen,
oder trifft die eher kritischere Haltung von Tobi-
as Arand (2012, S. 308) zu, der von ,sogenannten
Facherverbiinden" spricht? Peter Gautschi (2019,
S.10 ff.) schlagt zwolf Indikatoren vor, um ein Schul-
fach kennzeichnen zu konnen:

1. Es handelt sich um ein staatlich eingerichte-
tes Lernangebot, welches in der Stundentafel
verankert ist.

2. Es existiert ein akzeptierter Kanon von Wissen
und Koénnen.

3. Im Fach werden Interessen und Fragestellun-
gen aus einer bestimmten Blickrichtung heraus
formuliert (,Eigenlogik”).

4. Charakteristische Zugriffsweisen und Denkfor-
men strukturieren den Lernprozess und kénnen
in einem Kompetenzmodell dargestellt werden.

5. Der Kanon kann nach wissenschaftlich akzep-
tierten Regeln berprift werden.

6. Begriffe, Konzepte, Inhalte und Themen sind
in spezifischen Lehr-Lern-Mitteln kodifiziert.

7. Mit diesen Lehr-Lern-Mitteln werden Lernsitua-
tionen inszeniert, die durch fachdidaktische Prin-
zipien gestaltet sind.

8. Zielgerichtete Bildungs- und Lernprozesse die-
nen der Erreichung individueller und gesell-
schaftlich bedeutsamer Zielsetzungen.

9. Siekorrespondieren eindeutig mit wissenschaft-
lichen Disziplinen

10. und sind deshalb in der Hochschullandschaft
verortet

11.sowie in einem fachdidaktischen Diskurs ein-
gebunden.

12. Lehrkrafte werden schulfachspezifisch ausge-
bildet.

Festzustellen ist, dass im Laufe der langen Ent-

wicklung des Faches, beginnend im deutschspra-

chigen Raum mit der Bildungsreform der 1970er-

Jahre und der viel diskutierten Einfithrung des

GESCHICHTE LERNEN 19912021



Faches Gesellschaftslehre in Hessen bis zur neu-
en Lehrplangeneration der letzten Jahre (Berlin-
Brandenburg/ Niedersachsen) eine Reihe der zwolf
Kennzeichen verwirklicht wurden. Sichtet man die
jeweiligen Bildungspldane der Bundesldnder, kris-
tallisiert sich heraus, dass der Kern eines Unter-
richtsvorhabens stets ein relevantes, komplexes
Schliisselproblem ist. Eine Leitfrage sollte die Un-
terrichtseinheit strukturieren, durch die Lernenden
erarbeitet und am Ende des Lernprozesses plural
beantwortet werden (Witt 2011, S. 20-23).
Curriculare Konstruktionsprinzipien sind die
Leitfragenorientierung, die Lebensweltorientierung
sowie die Gegenwarts- und Zukunftsorientierung.
Ziele des Lernprozesses sind differenzierte Wertur-
teile unter Einbeziehung der verschiedenen fach-
lichen Perspektiven sowie die eigene Handlungs-
kompetenz und Partizipationsfdhigkeit. Eine Reihe
an integrativ angelegten Schulbiichern unterstitzt
dieses Lernkonzept. Eine fachdidaktische Diskus-
sion erfolgt in der Zeitschrift fir Didaktik der Ge-
sellschaftswissenschaften vom Wochenschauverlag
sowie auf Tagungen (Koblenz 2019/ Potsdam 2020),
die die jeweiligen Universitdten in Kooperation mit
dem Netzwerk Fach Gesellschaftswissenschaften
durchgefiihrt haben. An der Universitdat Potsdam
ist das Fach Gesellschaftswissenschaften studierbar
und in Hamburg wird im Referendariat integrativ
ausgebildet (Witt 2020, S.155-164). Aktuell laufen
weitere Pilotprojekte an deutschen Hochschulen
in Bremen, Géttingen, Hamburg oder Hannover.

Ist das Fach GeWi ein aktueller Trend?

~Noch wahrend die gesellschaftswissenschaftlichen
Fachdidaktiken sich weitgehend auf die Profilierung
der Einzelfdacher konzentrierten, entwickelte sich in
der Praxis der Schulen ein gegenteiliger Trend |...]
in den deutschen Bundeslandern [entstanden] zahl-
reiche neue Integrationsfacher” (Sander 2017, S. 8).
Sander geht davon aus, dass sich dieser Trend als
nachhaltig erweisen wird, weil insbesondere neu
gebildete Schulformen das Fach in der Sekundarstu-
fe I etablieren, in einem Bottom-up-Prozess dieses
ausgestalten und Antworten auf die in den Schulen
herrschende kulturelle und sprachliche Heteroge-
nitdt sowie den inklusiven Fachunterricht finden,
erproben und reflektieren.

Die ,Hattie-Studie” (Hattie 2013, S. 181 {.) be-
legt, dass die Integrationsfdcher das Lernen ver-
bessern; stellt sie doch fest, dass integrierte Curri-
cula einen Wirkfaktor von 0,57 aufweisen (Middle
School) und bei leistungsschwécheren Lernenden
sowie kulturell heterogenen Lerngruppen ihre Stér-
ke entfalten, insbesondere dann, wenn erfahrene
Lehrkrafte den Unterricht durchfithren. Gerade
diese Heterogenitat der Schiilerschaft erfordert eine
hinreichende, konstante Diagnostik der Lernstdnde
und der Lernprozesse. Dieser Diagnostikprozess in
der Hand einer Lehrkraft ermoglicht erst adaptiven,
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inklusiven Fachunterricht. Hinzu kommt, dass das
Fach Gesellschaftswissenschaften, vor allem wenn
es in allen Jahrgangsstufen 5 bis 10 unterrichtet
wird, aus der Sicht der Lernenden, aber auch der
Schulorganisation den Rang eines ,Hauptfaches"
einnimmt. Eine Fachschaft, die sich aus Kollegin-
nen und Kollegen mit den studierten Fachern Ge-
schichte, Geografie und Sozialwissenschaften zu-
sammensetzt, kann (und muss) nicht nur kollegial
miteinander im Team arbeiten, sondern entfaltet
im Schulentwicklungsprozess eine andere Dynamik
und Uberzeugungskraft als kleine Fachschaften.

Die aufgefiihrten Aspekte werden mit hoher
Wahrscheinlichkeit den aktuellen Trend zum in-
tegrierten gesellschaftswissenschaftlichen Facher-
verbund zukiinftig verstarken. Schaut man in die
Vergangenheit zurtick, so kann die weitere Ent-
wicklung davon profitieren, wenn man die viel-
faltigen Reformansatze, die versuchten, die Fa-
cherung aufzuheben, zurate zieht. Empfohlen sei
an dieser Stelle die gute Zusammenfassung von
Wolfgang Memmert: ,Uber den Umgang mit den
Fachern. Sechs historische Modelle” (Memmert
1997, S. 14-32).

Ist das Fach GeWi eine deutsche Besonderheit?
Der Blick tiber die Grenzen der Bundesrepublik
belegt, dass das Lehren und Lernen in einem in-
tegrativen gesellschaftswissenschaftlichen Fach
weit verbreitet ist.

In Osterreich wurde fiir die Allgemeinbildende
Hohere Schule 2018 der neue kompetenzorientierte
Bildungsplan fiir das Fach , Geschichte und Sozial-
kunde/ Politische Bildung"” implementiert. In die-
sem Fach sollen die Schiilerinnen und Schiiler in
neun Modulen historisch und politisch lernen. So
wird im Bildungsauftrag gefordert: ,Der Unterricht
in Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung
beschaéftigt sich mit Vergangenheit, Gegenwart
und Zukunftsperspektiven, damit in Verbindung
insbesondere mit dem menschlichen Zusammen-
leben. Er leistet somit einen wichtigen Beitrag zur
Orientierung der Schiilerinnen und Schiiler in Zeit
und Raum, zur kritischen Identitatsfindung in ei-
ner pluralistisch verfassten Gesellschaft sowie zur
Entwicklung selbststandigen historischen und poli-
tischen Denkens bzw. Handelns. Kontroverse Inte-
ressen im Umgang mit Geschichte und Politik sind
von den Schiilerinnen und Schiilern als solche zu
erkennen, zudem sollen sie — im Sinne einer de-
mokratisch verfassten Gesellschaft — dazu befdhigt
werden, die eigenen Meinungen zu artikulieren
sowie jene der anderen zu akzeptieren, sie aber
auch zu reflektieren und kritisch zu hinterfragen.
Ziel des Unterrichtes ist es daher, bei den Schiile-
rinnen und Schiilern ein reflektiertes und (selbst)
reflexives Geschichts- und Politikbewusstsein zu
befordern” (Lehrplan Geschichte und Sozialkunde/
Politische Bildung 2018).
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In der Schweiz wird das Fach ,Natur, Mensch und
Gesellschaft” in den Jahrgangsstufen 3 bis 6 mit der
Einfliihrung des Lehrplanes 21 erteilt, um dann spe-
zifischer in den Jahrgangen 7 bis 9im Fach ,Raum,
Zeit und Gesellschaft” unterrichtet zu werden. Als
Ziel wird definiert: ,In der Perspektive Raume,
Zeiten, Gesellschaften entwickeln und erweitern
die Schiilerinnen und Schiiler ihre Kompetenzen
zu rdaumlichen, historischen, gesellschaftlichen und
politischen Themen. Sie machen sich eigene Vor-
stellungen zu Raum und Zeit bewusst, lernen neue
Sichtweisen kennen, erschlieBen und verarbeiten
entsprechende Informationen. Die Schilerinnen
und Schiiler setzen sich mit Zusammenhangen und
Beziehungen zwischen natiirlichen Gegebenheiten
und gesellschaftlichen Aktivitaten aus verschiede-
nen Rdumen der Welt auseinander. Sie konnen sich
so in der Welt rdumlich und thematisch orientieren.
In der Auseinandersetzung mit gesellschaftlicher
Zeit, mit Dauer und Wandel, mit der Entwicklung
von Menschen und Gesellschaften lernen die Kin-
der und Jugendlichen den Unterschied zwischen
Geschichte und Geschichten kennen und erfahren,
dass wir immer aus der Gegenwart heraus Vergan-
genes rekonstruieren, um Orientierung fur die Zu-
kunft zu gewinnen. Diese Sinnbildung geschieht
in den Dimensionen Herrschaft, Wirtschaft und
Kultur und umfasst damit Individuen und Gesell-
schaften als Ganzes. Auf diese Weise lernen Kin-
der und Jugendliche, sich im Raum, in der Zeit, in
der Gesellschaft und in der Beziehung von Men-
schen zu ihrer natiirlichen und gestalteten Umwelt
zu orientieren. Sie werden dazu befahigt, bei der
Gestaltung und Bewahrung der raumlichen Le-
bensgrundlagen mitzuwirken, in der Gegenwart zu
handeln und sich Gedanken zur Zukunft sowie zu
einer nachhaltigen Entwicklung auf lokaler, regio-
naler und globaler Ebene zumachen" (Lehrplan 21
Raum, Zeit und Gesellschaft).

Seit vielen Jahren wird in den USA Social Stu-
dies unterrichtet (NCSS 2013). In diesem werden die
jeweiligen fachlichen Perspektiven Civics, Geogra-
phy, History und Economics miteinander verbunden.
Die konkrete Organisation und Ausgestaltung des
Faches regeln die jeweiligen Bundesstaaten sowie
die Kommunen. Idealtypisch ist der Lernprozess in
vier Phasen gegliedert:

1. Developing questions and planning inquiries;
2. Applying disciplinary concepts and tools;

3. Evaluating sources and using evidence;

4. Communicating conclusions and taking in-

formed action (NCSS 2013, S. 12).

Fiir alle Phasen werden graduierte Standards defi-
niert, sodass die Lehrkraft eine fachspezifische Di-
agnostik und Lernwegplanung durchfiihren kann.
Bedeutsam fiir diesen Ansatz ist das Vorgehen, dass
eine herausfordernde Ausgangsfrage in vier fachlich
ausdifferenzierte Untersuchungsfragestellungen
aufgegliedert wird. Diese werden dann mithilfe

fachspezifischer Denk- und Arbeitsweisen sowie
von Konzepten der vier Bezugsfacher bearbeitet,
beantwortet und wieder zur Beantwortung der Aus-
gangsfrage zusammengefiihrt. In der Publikation
wird an einem konkreten Beispiel modellhaft ein
moglicher Lernprozess aufgezeigt. Die libergrei-
fende Fragestellung , What does liberty look like?"
(NCSS 2013, S. 30) wird in die fachspezifischen
Fragestellungen tiberfiihrt:

Civics: What is the line between liberty and res-
ponsibility?

Geography: How does liberty change from place
to place?

History: When did Americans gain their liberty?
Economics: Does more liberty mean more pros-
perity?

Im standardisierten Lernprozess sind nach der
fachspezifischen Beantwortung der Untersuchungs-
fragen eine Prasentation und deren Diskussion so-
wie eine Reflexion vorgesehen.

Wie kann ein integratives Unterrichtsvorhaben im
Fach GeWi strukturiert werden?

So vielféltig die Namensgebung des Faches im Bil-
dungsfoderalismus ist, so vielfédltig sind auch die
Strukturierungsansédtze. In allen Bundeslandern
werden die ,Bezugsfédcher” Geografie, Geschichte
und Politik integriert (Witt 2019, S. 157), in einer
Vielzahl an Bundeslandern kommt Wirtschaft hinzu.
Arand (2012, S. 308 ff.) unterscheidet hinsichtlich
interdisziplindrem Lernen und transdisziplindrem
Lernen. ,Als interdisziplindr werden der fachiiber-
greifende Unterricht, in dem in einem Fach unter-
schiedliche Fachperspektiven auf einen Gegenstand
gerichtet werden, und der facherverbindende Un-
terricht verstanden, in welchem zwei oder mehre-
re separate Schulfdacher unter Beibehaltung ihrer
spezifischen Methoden und Erkenntnisinteressen
unter einer gemeinsamen Fragestellung zeitlich be-
grenzt zusammen an einem Gegenstand arbeiten.”
Die gesellschaftswissenschaftlichen Facherverbiin-
de werden als transdisziplindres Lernen definiert.

Integration via Schliisselprobleme oder
Themenfelder

Dieser Strukturierungsansatz besitzt seinen Pla-
nungsaspekt auf der inhaltlichen Ebene. Am wei-
testen verbreitet ist hier der Ansatz von Wolfgang
Klafki (1991) der Epochalen Schliisselprobleme,
die erin den 1980er-Jahren entwickelte und immer
wieder modifizierte. Ein jeweiliges Schliisselprob-
lem wird in einem vorgegebenen Themenfeld von
allen beteiligten Fachperspektiven analysiert und
bewertet. Das Schliisselproblem , Gesellschaftlich
produzierte Ungleichheit” bspw. wird als iibergrei-
fendes Themenfeld festgelegt. Hier werden nun
geografische, historische, aktuell politische oder ge-
sellschaftliche sowie wirtschaftliche Fallbeispiele als
Lerngegenstand definiert, die die gesellschaftlichen
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Abb. 1: Fachanforderungen Weltkunde SH S. 20, Abb.2: Kerncurriculum Gesellschaftslehre IGS Niedersachsen, S.7

Ungleichheiten konkret aufzeigen, um sie dann
vergleichend sowie transferierend zu analysieren
und zu bewerten.

Der Bildungsplan , Weltkunde " aus Schleswig-
Holstein arbeitet nach diesem Prinzip und nutzt die
vier Kernprobleme (Grundwerte, Nachhaltigkeit,
Gleichstellung sowie Partizipation) als Strukturie-
rungsmatrix und thematisiert diese spiralcurricu-
lar und kumulativ. Ebenso strukturiert der nieder-
sachsische Bildungsplan , Gesellschaftslehre” das
integrative Fach und nutzt hier die dhnlichen As-
pekte: Globaler Wandel und Nachhaltigkeit, Kon-
flikte und -16sungen, Kontinuitdt und Umbriiche,
Grundwerte und Partizipation sowie Medien und
Kommunikation. Auch diese fiinf Bereiche werden
mithilfe der beteiligten Bezugsfachwissenschaften
analysiert, mehrperspektivisch verglichen und be-
wertet (Abb.1 und 2).

Einen ahnlichen Ansatz verfolgte Gerhard
Schneider (2000) in seinem Diskussionsbeitrag fir
ein alternatives Curriculum fiir den Geschichtsun-
terricht in Hauptschulen. In den Klassenstufen 6
bis 8 sollten ,anthropologische” und symbolische
Themen wie Essen, Wohnen, Liebe oder Tod un-
terrichtet werden, die stark an der Lebenswelt der
Lernenden orientiert sind. Auch wenn dieser Ansatz
bei Schneider nicht mitgedacht wurde, bieten diese
Themen selbstverstdandlich in allen gesellschafts-
wissenschaftlichen Bezugsfachern Ankniipfungs-
punkte und sinnvolle, bedeutsame Zusammenhan-
ge. Schneider argumentiert primar aus der Sicht
der Lernenden und verzichtet in seinem Konzept
auf den chronologischen Geschichtsdurchgang.

Der Schweizer Lehrplan 21 greift diese Konzep-
tion auf und entwickelt auf Grundlage einer hohen
Schiilerorientierung das Konzept ,Grundbedtirf-
nisse”. Acht gesellschaftliche Grundbedirfnisse
von Menschen — Erndhrung, Kleidung, Wohnen,
Reisen, Arbeit, Freizeit, Kommunikation und Ord-
nung- bilden die Strukturmatrix und werden in zwei
Durchgédngen thematisiert. Im ersten Durchgang
wird konkret anschaulich gelernt, im zweiten Durch-
gang werden zu den gleichen Themen abstraktere
zeitliche, rdumliche und politische Dimensionen
erdffnet. In beiden Durchgéngen lernen die Schii-
lerinnen und Schiiler fachspezifische geografische,
historische, politische und wirtschaftliche Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen.

Integration via Kompetenzen

Die Analyse der fachspezifischen Kompetenz-
modelle aller gesellschaftswissenschaftlichen Fa-
cher durch Wolfgang Sander (2010) stellte fest,
dass es eine starke Uberschneidung in den Teil-
kompetenzbereichen gibt. Dies nutzen auch ver-
schiedene Bildungsplane als Strukturierungsmatrix,
wobei zwei verschiedene Wege feststellbar sind.
Einerseits suchten Bildungsplankommissionen nach
Schnittmengen in den jeweiligen fachspezifischen
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Kompetenzmodellen. So weist der Fachteil C
Gesellschaftswissenschaften 5/6 des Rahmen-
lehrplans der Lander Berlin und Brandenburg die
Teilkompetenzbereiche ,ErschlieBen”, ,Methoden
anwenden” und , Urteilen" auf, wobei der Teilbe-
reich ,Erschliefen” dann auf die historische, geo-
grafische und politische Dimension aufgegliedert
wird. In Nordrhein-Westfalen wird der Teilkompe-
tenzbereich ,Sachkompetenz” in raumbezogene,
historische und sozialwissenschaftliche gegliedert,
Methodenkompetenz und Urteilskompetenz sind
auch hier ausgewiesene Teilbereiche. Als vierter
Teilbereich wird hier noch die Handlungskompe-
tenz als Zieldimension definiert.

Einen anderen Weg ging Hamburg fiir die Stadt-
teilschule. Hier wird fiir den Lernbereich Gesell-
schaftswissenschaften ein Kompetenzmodell ge-
nutzt, welches fiir die politische Bildung 2004 fiir die
KMK entwickelt wurde (Behrmann, Grammes, Rein-
hardt 2004). Es weist flinf Kompetenzteilbereiche
aus: Perspektiveniibernahme/Rollentibernahme,
Konfliktfahigkeit, Analysieren, Urteilsfdhigkeit so-
wie Partizipationsfahigkeit/Demokratische Hand-
lungskompetenz. Diese werden durch die beiden
Kompetenzteilbereiche Orientierung in der Zeit
und im Raum ergéanzt.

Integration via Leitfragen
Mithilfe einer Leitfrage fiir die gesamte Unterrichts-
einheit, die sich aus der komplexen Gegenwart und
idealerweise aus der Lebenswelt der Lernenden er-
gibt, werden die gesellschaftswissenschaftlichen Be-
zugsfacher zu einem komplexen Lernarrangement
miteinander verbunden. Franziska Conrad (2015,
S.7) betont diese Uberlegungen, indem sie ausfiihrt:
«Die entscheidende Leistung bei der Planung fa-
cherverbindender Vorhaben ist die Entwicklung[...]
einer Leitfrage, auf die die Ergebnisse der Arbeit in
den einzelnen Fachern bezogen werden kénnen,
sodass ein Erklarungszusammenhang entsteht."”
Leitfragen miissen diskursiv angelegt sein und
steuern regelhaft Partizipation an. Um die ausge-
wahlte Leitfrage (vorldufig) beantworten zu kon-
nen, sind die Lernenden ,gezwungen", mehre-
re Perspektiven der Bezugsfdacher miteinander zu
vernetzen, sodass ein differenziertes Urteil unter
Beachtung mehrerer Perspektiven gefdllt werden
kann. Des Weiteren ermoglicht die Leitfrage im Pla-
nungsprozess die Auswahl der Lerngegenstdnde,
denn es werden nur die Lerngegenstdnde ausge-
wahlt, die zur Beantwortung beitragen. So setzt der
Bildungsplan Gesellschaftslehre aus Niedersachsen
dies konsequent um.

Didaktische Prinzipien

Der Unterricht im Fach Gesellschaftswissenschaften
ist von mehreren didaktischen Prinzipien geprégt.

Gegenwartsbezug

Bereits Klaus Bergmann (2001, S. 5) macht an pro-
minenter Stelle in seinem Standardwerk ,Der Ge-
genwartsbezug im Geschichtsunterricht” darauf
aufmerksam: ,Der Gegenwarts- und Zukunftsbe-
zug der Geschichte ermdglicht und begriindet ei-
nen Geschichtsunterricht, der erkennbar mit den
GroBen Fragen der Gegenwart und Zukunft ver-
bunden ist, die bereits wahrend der Schulzeit und
spater noch spirbarer in die Lebensverhéltnisse
von jungen Menschen durchschlagen.” Dies gilt
auch fir das Fach Gesellschaftswissenschaften, in
welchem der Ausgangspunkt aller Unterrichtsvor-
haben stets die Gegenwart bzw. die (zu gestalten-
de) Zukunft ist, wofiir Bergmann (2007, S. 99) auch
pladiert: ,Der einfachste und logische Weg wére
naturlich, von einer Problemlage auszugehen, die
in unserer Gegenwart und in der voraussehbaren
Zukunft besteht und auch das Leben der Lernenden
bertihrt. Von dieser Problemlage her kénnte nach
historischen Ursachen und /oder historischen Er-
fahrungen in bedingt vergleichbaren Problemlagen
gefragt werden, um damit ein historisches Thema
uberhaupt erst zu gewinnen. Dieses Auswahlver-
fahren hat zudem den Vorteil, dass er zwanglos
einen facherverbindenden Unterricht ermdéglicht. ”

Schiilerorientierung

Dass es im Unterricht stets um die Lernenden geht,
erscheint selbstverstandlich, trotzdem findet sich in
vielen didaktischen Uberlegungen immer wieder
der Verweis darauf: ,Aber die Kinder und Jugend-
lichen sollten im Geschichtsunterricht gleichwohl
wissen, warum sie sich mit einem bestimmten Ge-
genstand beschaftigen und was dieser mit ihrem
Leben zu tun hat” (Buck 2012, S. 293). Auch Buck
schlussfolgert: ,Es geht im Rahmen historischen
Lernens ja nicht zuletzt darum, hinter der Faktizitat
der Gegenwart deren Potentialitdt wiederzuentde-
cken. Das gilt im Grunde auch fiir aktuelle Entwick-
lungen, Kontroversen oder die ,groen Fragen' der
Gegenwart und Zukunft, die Wolfgang Klafki als
,epochale Schlisselprobleme’ angesprochen hat.
Sie beinhalten allesamt auch eine ethisch-politische
Dimension [...]. Es geht um menschliches Tun und
Leiden in Gegenwart und Vergangenheit. Der [...]
lebensweltbezogene Ansatz begiinstigt tiberdies
einen facherverbindenden bzw. facheriibergreifen-
den Unterricht, der vernetztes Denken aus unter-
schiedlichen Perspektiven einfordert” (2012, S. 295).

Leitfragenorientierung

Leitfragen geben dem Unterrichtsvorhaben sei-
ne Struktur. Sie sind das Entscheidungskriterium
fir die Auswabhl der beteiligten Bezugsféacher, der
daraus resultierenden Lerngegenstdnde und ihrer
Reihung. Eine Leitfrage steht am Anfang des Lern-
prozesses und wird von den Lernenden mit ihrem
Vorwissen, ihren Werten sowie Normen vorlédufig
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diskutiert und beantwortet. Sie zielt auf Pluralitat
ab und begleitet den gesamten Lernprozess. In Zwi-
schenreflexionen wird der erworbene Erkenntnis-
und Wissensstand auf die Leitfrage bezogen, um
dann am Ende des Lernprozesses differenziert aus
verschiedenen Fachperspektiven heraus diskutiert
und (mdglicherweise) beantwortet zu werden. Leit-
fragen miinden im Idealfall in Partizipation, wenn
die Kinder und Jugendlichen am Ende gemeinsam
uberlegen, wie sie ihr Wissen, ihre Fahigkeiten
und Fertigkeiten in Handlung umsetzen, also ihre
erworbenen Kompetenzen anwenden.

Vernetzendes Denken

Die Schiilerinnen und Schiiler erlernen im Fach
Gesellschaftswissenschaften grundlegende fach-
spezifische Arbeits- und Denkweisen. Im Gegen-
satz zu den Bezugsfdchern geht es aber darum,
die verschiedenen Fachperspektiven miteinander
zu vernetzen und daraus Erkenntnisse und Wert-
vorstellungen zu erlangen. Gleichzeitig soll unter
Einbezug mehrerer Fachperspektiven ein differen-
ziertes Urteil gefdllt werden.

Handlungsorientierung

Handlungsorientierung im Fach Gesellschaftswis-
senschaften hat zwei Dimensionen. Einerseits ist
damit das Prinzip des Handelns mit Kopf, Herz
und Hand gemeint, wie es Pestalozzi forderte und
Barbel Volkel in ihrem Buch ,Handlungsorien-
tierung im Geschichtsunterricht” (2012) darlegt.
Handlungsorientierung stellt ein entscheidendes
Merkmal guten Unterrichts im Fach Gesellschafts-
wissenschaften dar.

Anderseits ist hier aber auch die demokratische
Handlungskompetenz gemeint. Sie zahlt zu den
zentralen Zielen des Faches, wie sie im Konzept
der ,Demokratischen Handlungskompetenz” im
Kontext der ,AG Qualitdt und Kompetenzen" des
BLK-Programms ,Demokratie lernen & leben" ent-
wickelt und definiert wurde: ,Ziel demokratiepada-
gogischen Handelns ist der Erwerb demokratischer
Handlungskompetenz. Diese schlieBt die kognitive
Fahigkeit, die ethische Reflexion und die soziale
Bereitschaft ein, an demokratischen Gesellschafts-
und Lebensformen teilzuhaben und diese in Ge-
meinschaft mit anderen aktiv zu gestalten. Sie tragt
dazu bei, die Demokratie als Regierungsform durch
aufgekldarte Urteilsbildung und Entscheidungsfin-
dung zu erhalten und weiter zu entwickeln [...]. Um
demokratische Handlungskompetenz erwerben zu
konnen, miissen Lehr- und Lernformen praktiziert
werden, die facheriibergreifend, interdisziplinar
und partizipativ gestaltet sind” (Haan 2007, S. 6).

Schiilerinnen und Schiiler vollziehen also pro-
bendes Handeln auf dem Weg zur eigenén Min-
digkeit als tibergeordnetes Ziel des Faches. Dieses
geschieht entweder in realen, authentischen Lern-
situationen oder in simulativen Lernsequenzen.
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Des Weiteren sind Multiperspektivitat, exemplari-
sches Lernen sowie Konfliktorientierung noch zu
nennende didaktische Prinzipien des Faches Ge-
sellschaftswissenschaften.

Worin liegt der Beitrag des historischen Lernens im
Fach GeWi?

Selbstverstandlich sollen alle Schiilerinnen und
Schiiler im Fach Gesellschaftswissenschaften
grundlegende Denk- und Arbeitsweisen des his-
torischen Lernens kennenlernen, anwenden, aus-
differenzieren und reflektieren, jede Schiilerin auf
ihrem bzw. jeder Schiiler auf seinem Niveau. Alle
Lernenden sollen eigene Narrationen konstruieren
und hierfir fachspezifische Medien nutzen, auch
hier wieder in all den Facetten, die die Hetero-
genitdt einer Lerngruppe in der Sekundarstufe I
beachtet und aufnimmt. Idealerweise werden plu-
rale Narrationen diskutiert und hinsichtlich ihrer
Triftigkeit Uberprift.

Besondere Potenziale liegen vor allem in der
Ausdifferenzierung des Geschichtsbewusstsein (in
Verbindung mit dem Raumbewusstsein und dem
Biirgerbewusstsein), in der Fahigkeit mit Textquel-
len kritisch umgehen zu kénnen, dem Orientie-
rungsvermogen der Lernenden durch Geschichte
sowie der Teilhabefdhigkeit in der Geschichtskultur
und deren diskursive Aushandlung. Pandel (1987)
unterscheidet in seinem Ansatz sieben Bereiche
des Geschichtsbewusstseins. Fir das Fach Gesell-
schaftswissenschaften spielen dabei vor allem das
Historizitdtsbewusstsein, das Identitatsbewusstsein,
das politische, 6konomisch-soziale und das morali-
sche Bewusstsein eine besondere Rolle. Durch die
Integration der anderen gesellschaftswissenschaft-
lichen Perspektiven wird hier ein groBler Beitrag
geleistet, in diesen Bewusstseinsbereichen ver-
tiefte und differenzierte Vor- und Einstellungen
Zu generieren.

Textquellen stellen das Hauptmedium im histori-
schen Lernprozess dar, auch wenn in der Schulpraxis
in der Sekundarstufe I Darstellungen in Form von
Schulbuchtexten dominieren. Besonders die Per-
spektivitdt und die Standortgebundenheit (Pandel
2000, S. 94 ff.) bieten ein Lernpotenzial, welches
fiir die Schiilerinnen und Schiiler transferiert in
ihre Lebenswelt einen bedeutenden Beitrag zur
politischen Miindigkeit leistet und sie im Umgang
mit allen Formen der MeinungsduBerung und des
Diskurses unterstiitzt.

Ammerer unterscheidet Orientierungskompe-
tenz einerseits in Orientierungswissen, um sich in
der Geschichte zurechtzufinden und andererseits
sich zurechtzufinden mithilfe der Geschichte, worin
ein besonderes Lernpotenzial liegt, denn , es erlaubt
die Nutzung der Erfahrungen anderer Menschen
zur Orientierung in der Gegenwart und zur Pla-
nung der Zukunft [...]. Durch die Beschaftigung
mit historischen Vorbildern lasst sich das eigene
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Handlungsrepertoire erweitern |[...]. Orientierungs-
kompetenz erlaubt uns demnach, historische Ein-
sichten daraufhin zu untersuchen, inwiefern aus
ihnen Konsequenzen fiir das eigene Handeln und
die Politik zu ziehen sind" (Ammerer 2019, S. 17-21).

Pandel (2007) weist zu Recht darauf hin, dass
die Geschichtskultur, deren Wahrnehmung, ihre
kontroverse Auseinandersetzung und ihre Uber-
prifung hinsichtlich historischer Triftigkeit im Un-
terricht kaum vorkommt. Genau hier aber liegt
ein groBes Lernpotenzial. ,Wenn der Topos ,Fir
das Leben zu lernen' jemals Sinn gehabt hat, so
heute. Nicht fiir den Geschichtsunterricht sollen
Schiilerinnen und Schiiler lernen, sondern fiir die
Geschichtskultur” (Pandel 2007, S. 130). Sie be-
findet sich in der Gegenwart und der Lebenswelt
der Lernenden, generiert authentische historische
Fragen, setzt Sinnbildungen diskursiv in Gang und
ermoglicht Teilhabe.

Praxisbeitrdge in diesem Heft

Im Beitrag von Bettina Akermann-Inderbitzin und
Peter Gautschi gehen die Lernenden der Leitfra-
ge ,Wie viel ist meine Kleidung wert?" nach. Im
Mittelpunkt des historischen Lernprozesses steht
der Vergleich von vergangenen und gegenwarti-
gen Handelswegen und Handelsbeziehungen am
Beispiel der SeidenstraBe. Dies erfolgt in Gruppen-
arbeit. Im nachdenklichen Auswertungsgesprach
denken die Schiilerinnen und Schiler sinnstiftend
uber den Wert und die Bedeutung von Kleidung in
Gegenwart und Vergangenheit nach.

Alexander Langanka stellt in seinem Unter-
richtsbeispiel dar, wie historisches und 6konomi-
sches Lernen mithilfe von Experimenten relevante
Einsichten und Vorstellungen bei den Schiilerinnen
und Schiilern hervorrufen kann. Unter der Leitfra-
ge ,Wie schaffen wir es, 7 Milliarden Menschen
zu erndahren?” wird im historischen Lernprozess
die Neolithische Revolution untersucht. Die be-
deutsame Entwicklung der Berufsspezialisierung
wird im Anschluss in Gruppenarbeit mithilfe eines
0konomischen Experimentes handlungsorientiert
in den Denkprozess der Lernenden transferiert.

Der Frage nach Kommunikation in Vergangen-
heit und Gegenwart gehen die Schilerinnen und
Schiiler im Unterrichtsbeispiel von Maik Wienecke
nach, um die Leitfrage ,Sind Medien immer ein
Gewinn?"zu beantworten. Im Mittelpunkt des histo-
rischen Lernprozesses steht dabei eine Oral History
der GroBeltern und der Vergleich mit dem eigenen
Kommunikationsverhalten. So ergibt das histori-
sche und gesellschaftliche Lernen ein relevantes
Unterrichtsvorhaben fiir die Kinder im Anfangsun-
terricht des Faches Gesellschaftswissenschaften.

Helene Miihlestein stellt in ihrem Praxisbeitrag
dar, wie historisches, geografisches und religioses

Lernen liberzeugend miteinander verknupft wer-
den kann. Hierzu setzen sich die Lernenden mit
mentalitatsgepragten Weltbildern auseinander, um
die Leitfrage ,Wie veranderten sich Sichtweisen
auf die Welt in Karten seit dem spaten Mittelal-
ter?” beantworten zu kénnen. Die Schiilerinnen
und Schiiler lernen hierbei forschend-entdeckend
in Partnerarbeit und untersuchen im historischen
Lernprozess die Ebstorfer Weltkarte im Vergleich
zu anderen Karten.

Im Praxisbeispiel von Thomas Mayer wird unter
der Leitfrage ,Beeinflussen Medien unser Denken
und Handeln?" im historischen Lernprozess die
Auslandspropaganda im Nationalsozialismus be-
urteilt. Dazu untersuchen die Schiilerinnen und
Schiiler kriteriengeleitet die Lieder von ,Charlie
and His Orchestra”. In Verbindung mit der Unter-
suchung aktueller Musik mit rassistischen oder dis-
kriminierenden Texten entsteht ein bedeutsames
Lernangebot in der Verbindung des historischen,
gesellschaftlichen und politischen Lernens.

Biologisches, raumliches, politisches und histori-
sches Lernen werden im Beitrag von Martin Buch-
steiner und Alfred Germ so miteinander verbunden,
dass transdisziplindres Lernen bei den Schiilerinnen
und Schiilern angeregt wird. Die zentrale Frage
des Lernprozesses ist die Beurteilung, ob die In-
dustrialisierung die derzeitige Klimaveranderung
ursédchlich bewirkte. Dazu untersuchen die Schi-
lerinnen und Schiiler im historischen Lernprozess
Narrationen und beurteilen diese.

Alle Unterrichtsbeispiele des vorliegenden Hef-
tes zeigen deutlich auf, wie im Fach Gesellschafts-
wissenschaften durch die Verbindung mehrerer
Dimensionen fiir die Kinder und Jugendlichen ein
sinnstiftendes, relevantes und bedeutsames Un-
terrichtsvorhaben entstehen kann, ohne dass die
Kerne des historischen Lernprozesses vernachlas-
sigt werden.
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