CLAUDIA STRAETER-LIETZ

Wege zur integrativen Wortschatzarbeit

Wie sich die lexikalische Kompetenz der Lernenden aushauen lasst

Die GroBe des Wortschatzes beeinflusst entscheidend das Leseverstehen und die Sprach-

produktion. Von daher sind Vermittlungsverfahren erforderlich, die hochfrequentes Vokabular

festigen und die Lernenden befahigen, ihr mentales Lexikon eigenstandig auszubauen.

»Man kann sich in einer fremden Sprache
auch dann verstandigen, wenn man ihre
Grammatik nur rudimentar beherrscht.
Fehlen einem jedoch die Worter, ist Kom-
munikation unmaoglich.” (Jurgen Quetz)

Unerlasslich: ein solider
Grundwortschatz

Die Kerncurricula besagen, dass Vokabeln
dienende Funktion haben. Im Vordergrund
der Unterrichtsarbeit steht die gelungene
Kommunikation. ,Dienend® ist aber kei-
nesfalls mit ,weniger relevant” gleichzu-
setzen. Worter sind essenziell fir kommu-
nikative Handlungen, da sie die primaren
Bedeutungstrager sind. Schulerinnen und
Schuler kénnen den Erklarungen einer
Lehrkraft kaum folgen, wenn sie nur Uber

einen geringen Wortschatz verfiigen. Das
Gehorte lasst sich dann auch nicht beim
Lernen oder Kommunizieren nutzen und
wird meist schnell wieder vergessen. Ahn-
lich verhalt es sich beim Lesen: Um eine
Textaussage zu erfassen, muss man mit
mindestens 95 %, am besten sogar mit
98 % aller Worter im Text vertraut sein. Die
Konsequenzen liegen auf der Hand.

Der Aufbau eines schnell abrufbaren
Grundwortschatzes aus 2000 bis 3000
hochfrequenten Woértern und Phrasen
z&hlt daher wohl zu den wichtigsten Auf-
gaben, die Lernende zu meistern haben,
und sollte von Anfang an systematisch im
Unterricht unterstiitzt werden. Gleichzeitig
sollte auch anderes Vokabular berticksich-
tigt werden, das sich durch thematische
Kontexte und individuelle Sprechabsich-
ten der Lernenden ergibt.

Das mentale Lexikon

Wortschatz wird im mentalen Lexikon
gespeichert. Nach wie vor ist nicht nach-
gewiesen, wie dieses aufgebaut ist, und es
gibt verschiedene Modellierungen, aber
grundsatzlich kann davon ausgegangen
werden, dass es keinesfalls alphabetisch
organisiert, sondern nach unterschied-
lichen Kategorien sortiert und mehrdimen-
sional vernetzt ist, und zwar nach phone-
tisch-phonologischen, orthografischen,
morphologischen, semantischen und syn-
taktischen Ordnungsprinzipien. Zudem
kommt pragmatisches Wissen zum Tra-
gen, d.h. die Kenntnis der Verwendung
einer lexikalischen Einheit in der Verstén-
digung (Abb. 1).

Wer ein neues Wort kennenlernt, bildet
erste Hypothesen zu Form und Funktion.
Dabei findet zunachst nur eine lose Ver-
ankerung im mentalen Lexikon statt (fast
mapping). Erst bei haufiger Wiederbegeg-
nung in unterschiedlichen Kontexten kén-
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ihren deutschen Aquivalenten. ,Je star-
ker ein Wort in den verschiedenen Netz-
werkebenen eingebunden ist [...], desto
leichter lasst es sich wieder auffinden bzw.
abrufen® (Haudeck). Wie oft man einem
Wort begegnen muss, bis man es tat-
sachlich im Langzeitgedachtnis gespei-
chert hat, ist umstritten — vermutlich ist
eine mindestens zehnmalige Wiederho-
lung sinnvoll, aber pauschale Angaben
sind nicht moglich, da man Wortwissen
immer inkrementell erwirbt und es dabei
auf die Rahmenbedingungen ankommt,
etwa das Vorwissen, die Anknupfungs-
moglichkeiten und die Verarbeitungstiefe
bei jeder Begegnung.

Lehrwerksvokabular und
Individualwortschatz

In den Anfangsjahren des Englischunter-
richts legt das Lehrwerk den zu lernenden
Wortschatz im Wesentlichen fest. Zusatz-
lich zum Lernwortschatz wird fakultatives
Vokabular angeboten und je nach Schul-
form auch Differenzierungswortschatz.
Obwohl bei der Konzeption von Lehrwer-
ken inzwischen teilweise Ergebnisse der
Korpuslinguistik berlicksichtigt werden,
sollte man sich nicht mit der vorgege-
benen Auswahl zufriedengeben. Neuere
Englischbucher bieten ohnehin vielfache
Impulse fur individuellen Wortschatz-
erwerb und darlber hinaus personalisier-
und programmierbare Wortschatztrainer.

In einem kommunikativen Unterricht,
in dem die Lernenden dazu angeregt wer-
den, Uber ihre eigenen Erlebnisse, Win-
sche und Ansichten zu sprechen, wer-
den zwangslaufig weitere Vokabeln zum
gerade behandelten Thema erforderlich
sein. Wenn zum Beispiel Uber pets gere-
det wird, kann es vorkommen, dass neben
den Ublichen dogs, cats, rabbits, guinea
pigs und hamsters auch gerbils, pythons,
ferrets, lizards, bearded dragons oder
sogar tarantulas genannt werden.

Wird solch unbekanntes Vokabular
in den Unterricht eingebracht, verhalten
sich die anderen Lernenden wie in einer
authentischen Alltagssituation: Sie fragen
nach, leiten Bedeutungen aus dem Kon-
text ab oder benutzen Worterbticher.
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Prinzipien der integrativen Wortschatzarbeit

Eine integrative Wortschatzarbeit hat grundsatzlich exemplarischen Charakter und
zielt auf eine situations-, aufgaben- und kompetenzspezifische Forderung. Dabei

geht sie von folgenden Prinzipien aus:

= Die Wortschatzférderung sollte auf kontextualisierte, also gesprachs- und

textbezogene Aufgaben setzen.

= Entsprechend dem Wortschatzerwerb, der von der Rezeption Uber die Refle-
xion zur Produktion erfolgt, sollte die Wortschatzarbeit im Unterricht vom Héren
oder Lesen Uber das Bewusstmachen zum Sprechen und Schreiben fiihren.

= Da lexikalische Einheiten mehrdimensional im mentalen Lexikon vernetzt
werden, dieser Prozess langsam erfolgt und hochst individuell ablauft, sollte
die Wortschatzférderung Themen behandeln, die relevant sind, verschiedene
Interessen ansprechen und zum eigenaktiven Erwerb anregen.

Beim Erweiterungswortschatz sollten
individuelle Unterschiede also dezidiert
gefordert werden. Mdchte eine Schile-
rin Uber ihre liebsten Freizeitbeschafti-
gungen, ihre Zukunftsplane oder ihren
letzten Urlaub reden, stehen fir sie ver-
mutlich ganz andere /exical items im Vor-
dergrund als fUr ihren Sitznachbarn. Wenn
sich die Lernenden Wortschatz aneignen,
mit denen sie eigene Erfahrungen, Ideen
und Wunsche auBern kénnen, wird die-
ser durch die aktive Nutzung leicht in ihr
Langzeitgedéachtnis gelangen und jeder-
zeit abrufbar sein. Je relevanter die Wor-
ter fUr das eigene Leben sind, desto Ofter
werden sie angewandt und damit dauer-
haft im Gedéachtnis verankert.

Schon frih wird deutlich, dass sich
Lernende verschieden groBe Wortschatz-
mengen einpragen, und die individuel-
len Unterschiede nehmen im Lauf der Zeit
zu. Einige sind stark motiviert und behal-
ten sogar den fakultativen Wortschatz.
Andere finden es aus unterschiedlichen
Grunden schwer, sich Worter zu mer-
ken. Zwar entsteht auf Dauer eine wach-
sende Schnittmenge mit gemeinsamem
Vokabular — nttzlichen und hochfrequen-
ten lexikalischen Einheiten, bei denen die
Lernenden fast nicht umhinkommen, sie
sich zu merken. Jedoch ist es realitatsfern
anzunehmen, dass alle in einer Klasse zu
bestimmten Zeitpunkten Uber denselben
Wortschatz verflgen.
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Abb. 1: Wissenshereiche der lexikalischen Kompetenz
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1 Semantisierung

= ein- oder zweisprachig

= durch die Lehrkraft gesteu-
ert oder eigenstandig von den
Lernenden mithilfe von Ent-
schlisselungstechniken (Auto-
semantisierung) oder Worter-
bucharbeit geleistet

\ _/

Abb. 2: Der wortschatzdidaktische Dreischritt

Zudem ist das Lernen an auBerschu-
lischen Orten zu bertcksichtigen. Lied-
texte, Computerspiele, Angebote auf
Videoportalen und Serien auf Streaming-
diensten bieten genauso reiche Quellen
fur den inzidentellen Wortschatzerwerb
wie Reisen oder die Teilnahme an inter-
nationalen Chatgrupen.

Notwendig: Vokabellernstrategien

Erfolgt keine systematische Vernetzung,
so werden lexikalische Einheiten nur ober-
flachlich gespeichert und meist schnell
wieder vergessen. Von daher mussen
im Unterricht Anwendungssituationen
geschaffen werden, die den wiederholten
Gebrauch von eingefihrtem Wortschatz
ermoéglichen. Da das Vokabellernen
langfristig hauptsachlich den Lernenden
selbst Uberlassen wird, ist es besonders
wichtig, ihnen Lernstrategien zu vermit-
teln, die ihnen die eigenstéandige Bedeu-
tungserschlieBung und die anschlieBende
Vernetzung erleichtern. Je mehr solcher
Strategien sie flexibel einsetzen kénnen,
desto besser wird ihr Speichervermégen.

Der wortschatzdidaktische
Dreischritt

Es gibt verschiedene Phasenmodelle fur
die Wortschatzarbeit im Unterricht. Die
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2 Vernetzung

= haufige Wiederholung in zuneh-
mend gréBeren Intervallen

= variierendes Erfassen und Ord-
nen von Vokabular

= mundliche und schriftliche
Ubungen, die alle Speicher-
prinzipien des mentalen Lexi-
kons vereinen

- _/

folgenden Ausflihrungen orientieren sich
am haufig verwendeten Dreischritt aus
Semantisierung, Vernetzung und Reak-
tivierung (Abb. 2). Zuerst muss die Kern-
bedeutung eines Worts oder Ausdrucks
geklart werden, entweder durch die Lehr-
kraft oder die Lernenden selbst. Durch
mehrfache Konfrontation mit der lexika-
lischen Einheit in unterschiedlichen Kon-
texten wird diese dann in ihren diversen
Konnotationen und Verwendungsmaog-
lichkeiten kennengelernt und kann in
diverse Teilnetze integriert werden. All-
mahlich wird die Netzwerkstruktur durch
Bildung neuer oder Starkung bereits
existierender Verkntupfungen erweitert.
Worter werden von anderen Begriffen
mit &hnlichen Bedeutungen zunehmend
scharfer abgegrenzt, bis die Lernen-
den sie schlieBlich in unterschiedlichen
Sprachhandlungen anwenden kénnen.

Die Bedeutung von Chunks

Das Lernen von Wortverbindungen (multi-
word items) ist haufig viel wertvoller als
das Einpragen isolierter Vokabeln ohne
Kontext. Studien haben gezeigt, dass
Menschen in ihrer Muttersprache in der
Regel nur eine relativ kleine Anzahl von
Wortern verwenden. Einige Sprachwis-
senschaftler schatzen den Anteil an vorge-
fertigten lexical chunks im gesprochenen
Englisch auf bis zu 80%. Michael Lewis

3 Reaktivierung

= wiederholter aktiver Gebrauch
lexikalischer Einheiten in unter-
schiedlichen Kontexten

= eigenstandige, kontextbezo-
gene und adressatenorientierte
Anwendung in mundlichen und
schriftlichen Produktionsauf-

kgaben J

schlagt deshalb vor, den Schwerpunkt
beim Lernen auf Verbindungen mit bereits
bekannten Wortern zu legen. Beispiels-
weise kommen die Verben make, do, go,
get und have in zahlreichen phrasal verbs
vor (make for, make of, make up, get up,
get off, get out usw). Nach einer passen-
den Semantisierung und Festigung wer-
den diese Verbindungen als Sinneinheiten
im Gedachtnis gespeichert.

Sehr wichtig ist es auch, Wérter in Kol-
lokationen zu lernen, also in typischen
oder festen Verbindungen, die signifikant
haufig vorkommen. Wir sprechen zum
Beispiel von fast food, aber nicht von
quick food. Man sagt express a wish und
make a promise, wahrend sich die Ver-
ben speak, tell und say mit diesen Nomen
nicht verwenden lassen. Very wird als Stei-
gerung nur bei aussageschwachen Adjek-
tiven wie good, bad, funny, nice und big
eingesetzt, wahrend bei aussagestarken
eher totally oder absolutely benutzt wird.
So sagt man very good, aber absolutely
brilliant, very funny, aber totally hilarious,
very bad, aber absolutely awful. Very bil-
det keine Kollokationen mit brilliant, hilar-
ious, awful oder anderen Adjektiven, die
Extreme beschreiben. In dieser Hinsicht
ist es nultzlicher, really statt very zu leh-
ren, denn really geht sowohl mit aussage-
schwachen als auch -starken Adjektiven
einher (really big, really enormous usw.).

.[W]ithin the mental lexicon, collocation
is the most powerful force in the creation

ENGLISCH 5-10 1 53 1 2021



and comprehension of all naturally occur-
ring text”, konstatiert Jimmie Hill. Beim
Thema food shopping etwa reicht es
nicht, nur die englischen Entsprechungen
von Lebensmitteln zu kennen. Die Verpa-
ckungs- oder Verkaufseinheiten diirfen
nicht vernachldssigt werden, denn man
muss wissen, dass es a packet of crisps,
aber a bag of sugar heiBt, a can of coke,
aber a tin of beans, a jar of jam, a loaf of
bread, a slice of ham, a head of lettuce
und a carton of cream. Hier kann man im
Unterricht sammeln: What can you buy in
tins? In cartons? In jars? ... Um Verkaufs-
gespréche zu simulieren, miissen Chunks
wie Can | help you?, I'm looking for..., I'd
like ... und How much is that? als feste
Redewendungen gelernt werden. Sol-
che lexical items sollten thematisch grup-
piert werden, damit die Schiilerinnen und
Schiiler sie im Kontext kennenlernen.

Das Gleiche gilt firr feste Redewen-
dungen, die in der Umgangssprache
eine groBe Rolle spielen, etwa a hive of
activity, to be out of luck, with the naked
eye und to overstep the mark. Das Ein-
pragen solcher Chunks stérkt die sprach-
liche Kompetenz der Lernenden, da sie
durch ihre Verwendung natirlicher und
idiomatischer sprechen, Gehortes bes-
ser verstehen und Texte effizienter lesen
kénnen. Die Kenntnis idiomatischer Wen-
dungen beféhigt sie auch, komplexe
Ideen korrekt auf den Punkt zu bringen.

Obwohl solche Verbindungen ein zen-
trales Merkmal der englischen Sprache
sind, finden sie in manchen Unterrichts-
materialien wenig Beachtung, wodurch
die Lehrbuchtexte dann unrealistisch, steif
und gekunstelt wirken. Demzufolge soll-
ten so oft wie moéglich authentische Texte
herangezogen werden, verbunden mit
Ubungen, in denen die Schiilerinnen und
Schuler gezielt Chunks aufspliren und in
ihrem jeweiligen Vokabelsystem inventa-
risieren.

Nicht zuletzt sollten Konstruktionen wie
the more ... the more, first ... and then, at
first ... but then oder on the one hand
but on the other hand ... als konventio-
nelle lexikalische Einheiten mit einem
bestimmten Verwendungszweck einge-
flhrt werden.
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Semantisierung

Mogliche Methoden
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Visualisierungen mithilfe von Flashcards und Realien
lllustrationen von Begriffen (Wortikonen) oder bildstarken Ausdriicken,
etwa Wetterbeschreibungen wie it’s spitting, it's drizzling, it's raining, it'’s
pouring, it's chucking it down und it's absolutely bucketing down
Klarung von Gradierungen (Beispiel: good, brilliant, fantastic, awesome,
amazing)

Visualisierungen mithilfe eines Wortstrahls, z. B. ein Ranking von Adjek-
tiven wie bad, terrible, dreadful und atrocious

Worterklarungen, Beschreibungen, Paraphrasierungen

Nennung von Teil-Ganzes-Beziehungen (Beispiel: egg, egg-white, yolk)
Klarung paradigmatischer Beziehungen (Beispiele: Synonyme und
Antonyme, Nomen und dazugehérige Verben)

Einbettung in typische Beispielsatze, insbesondere zur Klérung von
Verben (Beispiel: If you admire someone, you think that the person is
wonderful.)

ErschlieBung mithilfe der Wortfamilie

ErschlieBung mithilfe &hnlicher Wérter aus der Muttersprache oder
Internationalismen

ErschlieBung aus dem Kontext in einem Text

direktes Ubersetzen, insbesondere bei abstrakten Begriffen, kultur-
spezifischen Wértern oder nur umsténdlich erklarbarem Vokabular

Festigung/Vernetzung

einzelnes und chorisches Nachsprechen mit Varianten (z.B. laut—leise,
in bestimmten Gruppen, mit verschiedenen Intonationen)

Uben semantischer Einheiten mit passender Mimik, Gestik und Into-
nation, z.B. Geflihlszustande wie I'm pleased, I'm glad, I'm delighted,
I'm over the moon und I’'m absolutely thrilled

kurze Frage-Antwort-Dialoge (Beispiele: What's this? — A cup. What’s
the opposite of “good”? — “Bad.”)

Benennung von Personen und Objekten auf Abbildungen, auch im
Rahmen von Tandemaufgaben

Nennung von Wértern zu einem Oberbegriff bzw. Thema (Beispiele:
List four farm animals. Name five kitchen utensils.)
Multiple-choice-Ubungen und True-or-false-Ubungen mit Definitionen
Erstellung oder (Teil-)Rekonstruktion von Wortnetzen (word webs / mind-
maps) oder anderen Clustern

Inventarisierung von Chunks (Kollokationen, Idiome, phrasal verbs,
Konstruktionen wie the more ... the more/the less)

Erfassen von Polysemen

Erstellung oder (Teil-)Rekonstruktion von Wortfeldern (semantic fields)
Erstellung oder (Teil-)Rekonstruktion von Wortfamilien (word families)
syntagmatische Einsetzungen, d.h. Ausfiillen von Liickentexten mit
vorgegebenem Wortmaterial

Trainieren der Arbeit mit (Online-)Wérterbtichern

variantenreiche Wortschatzspiele

Reaktivie-
rung

eigenstandiges Formulieren von Definitionen

Anwendung von Vokabular in der miindlichen Sprachproduktion
Anwendung bei der Textproduktion, z.B. erst einmal in kreativen
Kirzesttexten wie Elfchen oder visual poetry, spéter dann in descrip-
tions, characterisations, summaries und comments

Nutzung beim gleichzeitigen Gebrauch mehrerer Teilkompetenzen
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RegelmaBige und spiralférmige
Erweiterung des Worischatzes

Es ist fur das Vokabellernen ganz entschei-
dend, Wortfelder spiralférmig zu erwei-
tern, um differenzierte Ausdrucksmaoglich-
keiten zu vergréBern. Beim Einstieg in ein
Thema empfiehlt es sich, zunachst lexi-
kalische Vorkenntnisse zu aktivieren und
sie dann mit neuen Wissensbestanden zu
vernetzen.

Wenn es etwa um feelings geht, ist es
ublich, mit relativ einfachen Adjektiven
anzufangen, die keine Extreme ausdru-
cken, beispielsweise nice, good, happy,
sad, angry, silly und surprised. Spater
wird nach und nach differenziert, sodass
neben angry auch furious, annoyed und
irritated, neben silly auch crazy, absurd
und idiotic oder neben good auch brilliant,
fantastic, awesome und amazing aufge-
nommen werden. Diese Adjektive lassen
sich dann alternativ zur Steigerung mit
dem Uberstrapazierten very verwenden.

Einbeziehung affektiver
Komponenten

Bei den Vernetzungsstrategien lassen
sich leicht affektive Zugange ermdgli-
chen. Haufig reagieren Schulerinnen und
Schuler motiviert auf die Aufforderung,
sich aus einer Auswahl von Ausdricken

oder Idiomen mindestens einen einzupra-
gen, der ihnen besonders geféllt. In mei-
nen Lerngruppen zahlten Don't ask!, It
was a walk in the park!, absolutely ghastly,
O.TT., totally awesome und mind-boggling
zu den Favoriten. Wann immer passend,
brachten die Lernenden sie mit groBer
Freude ins Unterrichtsgesprach ein und
behielten sie so auch im Gedéachtnis.

Zudem sollten individuelle Mdglich-
keiten gezeigt werden, Vokabular zu sam-
meln und zu strukturieren. Auch dabei
lassen sich affektive Aspekte berlck-
sichtigen. Beispielsweise kénnen die
Lernenden Assoziationsnetze zu Ober-
begriffen erstellen wie holidays: being
lazy, no school, hiking, Austria (zum Clus-
tering siehe auch die Cue Cards auf dem
Beihefter zu diesem Heft).

Nicht zuletzt kann ein gréBeres Reper-
toire an Vokabelspielen wie pictionary,
snap, Kim's games oder fruit salad erheb-
lich zum freudbetonten Vokabellernen
beitragen. Es gibt Hunderte von Spielen
mit Wettbewerbscharakter, die aber nicht
wie ein Vokabeltest ablaufen. In allen Jahr-
géngen erfreuen sie sich groBer Beliebt-
heit — dies sollte man regelméBig nutzen.

Trainieren der Worterbucharbeit

Essenzieller Bestandteil aller Vokabellern-
strategien ist die Fahigkeit, routiniert mit

Beispiele fiir Ubungen mit dem Warterbuch

= Find out three different meanings of “activity”.

= Findthe adjectives that correspond to these nouns: nature, environment, disaster.

= Choose five new words from Unit ... in your textbook and find words from the
same word families (nouns, adjectives or verbs).

= Find at least five expressions you can use with “take” (take your time, take a
shower, take a look, take a walk, take part in something, take a photo)

= What can be bad? (luck, mood, temper, language, blood)

= Find three or more synonyms and antonyms of “beautiful” (synonyms: attrac-
tive, good-looking, pretty, handsome, gorgeous; antonyms: ugly, unattractive,
hideous, unpleasant to look at). Are there any differences in meaning?

= Find five idioms with “to make” and write sentences with them. (make ends
meet, make fun of someone, make do with something, make your mouth water,

make your blood boil)
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gedruckten und digitalen lexikalischen
Nachschlagewerken umzugehen. Im
Umgang mit dictionaries lernen die Schu-
lerinnen und Schuler, Wortbedeutungen,
Wortfamilien, Kollokationen, Idiome und
grammatische Verwendungen heraus-
zufinden - und die Lehrkraft muss nicht
standig als wandelndes Wérterbuch fun-
gieren. Von daher gilt es, die Lernenden
friih und mit System an die Arbeit mit Wor-
terblichern heranzuflihren. Markus Kotter
etwa empfiehlt folgende Vorgehensweise
(nach Rampillon):
= Klasse 5: Nutzung des Vokabelver-
zeichnisses im verwendeten Lehr-
werk, Kennenlernen der Lautschrift,
erster Umgang mit Wérterbtchern
= Klasse 6: Vertrautwerden mit dem Auf-
bau von Wérterbucheintragen, inklu-
sive der Zeichen und Symbole, erste
Nutzung des dictionary auch als gram-
matisches Nachschlagewerk (etwa
um Formen im simple past herauszu-
finden), Einflihrung in die Anhéange
= Ab Klasse 7: zunachst Einsatz von
zweisprachigen Waorterblchern,
zunehmend auch von einsprachigen
Dabei ist es wichtig, den Ruckgriff auf
die Hilfsmittel in kontextualisierte Aufga-
benstellungen zu integrieren, damit die
Lernenden den genuinen Nutzen erleben
und motiviert werden, selbststandig damit
umzugehen (Beispiele siehe Kasten).

Sinnvolle Vokabelverwaltung

Einmal habe ich meine Lehramtsanwar-
terinnen und -anwarter gefragt, warum
ihre Klassen Vokabeln aus dem Buch in
ein Vokabelheft Ubertrigen. Die Frage
Uberraschte sie und die haufigste Ant-
wort lautete, man habe dies doch schon
immer gemacht. Dabei war das Anlegen
von Wortlisten mit Eins-zu-eins-Entspre-
chungen seit jeher von fragwilrdigem
Nutzen, da das Einpragen mechanisch
geschieht und keine tiefe Verarbeitung
stattfindet. Wenn Schulerinnen und Schu-
ler das Vokabular nicht einmal fehlerfrei
abschreiben, dann hat diese Ubung kei-
nerlei Vorteil gegeniber dem Lernen
direkt aus dem Lehrwerk. Dass ihnen bei
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Bewihrte Methoden zur Inventarisierung von Wortschatz

Vokabelheft mit drei Spalten

Wenn ein Vokabelheft gefiihrt werden soll, muss es zumindest
A4-Format haben und auBerdem dreispaltig sein, damit man in
der rechten Spalte Beispielsatze, Synonyme oder Antonyme,
Kollokationen und Ahnliches vermerken kann. Als Muster kon-
nen die Wortlisten in den meisten Lehrwerken herangezogen
werden. Am besten schreiben die Lernenden auf jede Seite
oder Doppelseite eine Uberschrift — neues Wortfeld, neue
Seite. So entstehen nach und nach semantic fields, beispiels-
weise zu den Themen at home, family, at school, free-time
activities, pets und food shopping. Begegnet man zu einem
spateren Zeitpunkt weiteren Begriffen oder Ausdrticken, die zu
den Wortfeldern passen, kann man sie an der richtigen Stelle
ergénzen. So findet dann auch Individualwortschatz Eingang.
Das Heft kann mit Wortbildern, picture dictionaries (kleinen
Skizzen oder ausgeschnittenen Bildern) und verschiedenen
Clustern erganzt werden.

Vokabelmappen oder -ordner: Wesentlich besser sind indivi-
duell gestaltete Mappen oder Ordner mit Registerblattern, bei-
spielweise zu Themen, semantischen Kategorien (Beispiele:
adjectives for feelings, word families, synonyms and anto-
nyms, false friends), Sprechabsichten (Beispiele: asking the
way, ordering food at a restaurant) oder affektiven Kategorien
(words I like, words | can’t remember). Blatter konnen hinzu-
gefiigt, neu arrangiert oder ausgetauscht werden. Auch hier

|asst sich leicht Individualwortschatz einpflegen. Im |dealfall
erscheinen Vokabeln in solchen Ordnernin unterschiedlichen
semantischen Umgebungen. Je vielféltiger die Registerblatter,
desto haufiger wird der Wortschatz umgewalzt — dies wiede-
rum fordert die Behaltensleistung.

Kartenboxen: Eine weitere sinnvolle Art der Vokabelsamm-
lung ist die Kartenbox, die sich preisglnstig im Schreib-
warenhandel kaufen oder auch selbst mit kleinen Kartons
anfertigen lasst. Auf einzelne Karteikarten (am besten min-
destens DIN A7) werden Worter und Ausdriicke geschrieben,
die deutschen Entsprechungen in Wort und/oder Bild kom-
men auf die Riickseiten. Auch hier ist es wichtig, jeweils min-
destens ein Anwendungsbeispiel dazu zu schreiben, und zwar
in einem Kontext, in dem es haufig vorkommt. Die Karten kon-
nen dann immer wieder neu gemischt werden, damit sich die
Reihenfolge andert, und Vokabeln, die bereits im Langzeit-
gedachtnis verankert sind, kénnen herausgenommen und
durch neue ersetzt werden. In groBeren Karteisystemen las-
sen sich auch Wortnetze oder andere Clusterdarstellungen
zusammen ablegen. Die Lernenden kdnnen unterwegs Voka-
beln lernen, indem sie eine kleine Auswahl von Karten mitneh-
men, moglichst nur aus einem Wortfeld.

Da das systematische Anlegen und die Verwaltung von Kartei-
systemen ein gewisses MaB an Disziplin erfordert, sollte es
nicht zu frith eingeftihrt werden.

der Anwendung dieser Methode oft gute
Behaltensleistungen bescheinigt werden,
hangt vor allem damit zusammen, dass
die Worter in derselben Form — also eins
zu eins und isoliert — getestet werden.
Eine Wortschatzkompetenz l&sst sich hin-
gegen nur konstatieren, wenn das betref-
fende Vokabular erfolgreich in Sprach-
handlungen einbezogen werden kann.

Wirklich nitzlich bei der Inventari-
sierung von Wortschatz sind dreispal-
tige Vokabelhefte, Vokabelmappen oder
-ordner und Kartenboxen. Alle drei Sys-
teme ermoglichen auch die Berlcksich-
tigung von Individualwortschatz (siehe Kas-
ten oben).

Unabhangig davon, welche Methode
fur die Vokabelverwaltung genutzt wird,
besteht das langfristige Ziel in der autono-
men Anwendung. Deshalb muss die Lehr-
kraft die verschiedenen Mdglichkeiten
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sorgfaltig einflihren und in der Anfangs-
zeit eng begleiten, bis alle Lernenden sie
routiniert anwenden kénnen.

Fazit

Die Wortschatzarbeit hat eine zentrale
Funktion im Fremdsprachenerwerb
und sollte deshalb insbesondere in den
Anfangsjahren mit der regelmaBigen und
systematischen Vermittiung von Lernstra-
tegien im Unterricht einhergehen, die Ler-
nende befahigen, langfristig eigenstandig
Vokabular zu festigen und zu erweitern,
auch fir ihren Individualwortschatz. Wenn
sie aus einem Pool bekannter Methoden
schépfen kénnen, werden sie umso leich-
ter in der Lage sein, ihre lexikalischen Wis-
sensbestande selbstgesteuert zu organi-
sieren.
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