Wolfgang Biederstidt

Wir miissen das Schreiben im Fachunterricht
stirken!

1  ,Sie schreiben ja doch, aber wie und was?!”

Das Schreiben gehort zu den wichtigsten Kulturtechniken und muss, genauso
wie das Lesen, schrittweise erworben werden. Auf der einen Seite schreiben
heutige Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Alltag sicherlich viel mehr als ihre
Altersgenossen vor zehn oder gar zwanzig Jahren. Text- und/oder bildba-
sierte Kommunikation ist ein zentraler Bereich der Onlinenutzung Jugendli-
cher, von denen sich 95% in Deutschland mittlerweile regelméfig iiber
WhatsApp austauschen, und zwar mindestens mehrmals pro Woche (téglich:
89%) (vgl. JIM-Studie 2017: 34-35).

Auf der anderen Seite schildern Lehrerinnen und Lehrer das Schreiben ih-
rer Méddchen und Jungen seit Langem als diejenige Kompetenz, die sich am
schwierigsten fordern ldsst. Die stichprobenartige Auswertung einer bundes-
weiten Befragung von tiber 2.000 Lehrerinnen und Lehrern in Grundschulen
und weiterfiihrenden Schulen belegt, dass 51 % der Jungen und 31 % der Mad-
chen Probleme mit der Handschrift haben (vgl. Schreibmotorik-Insti-
tut/Deutscher Lehrerverband 2015). Etwa ein Drittel der Schiilerinnen und
Schiiler der Klassen 7-10 kann keine 30 Minuten und lénger beschwerdefrei
mit der Hand schreiben. Zu unleserliches Schreiben (92 %), zu wenig Routine,
Probleme bei der Beschleunigung der Handschrift sind einige der Faktoren,
dialodie zu diesem Ergebnis fithren. Laut Aussagen der befragten Lehrkrifte
fehle es vor allem an Zeit zum Uben des Schreibens in der Schule.

Im Unterricht ldsst sich seit Langem eine Tendenz zu mehr Miindlichkeit
liber alle Facher hinweg beobachten. Mit dieser Entwicklung geht aber gleich-
zeitig eine zunehmend geringere Motivation und Bereitschaft der Schiilerin-
nen und Schiiler zur notwendigen Schreibférderung einher. Lehrkrifte be-
richten, dass sie immer héufiger auf das Schreiben im Unterricht verzichten,
z.B. auch auf das Abschreiben von im Unterricht entwickelten Tafelbildern.
Da den Lernenden zunehmend die Bereitschaft und vor allem die Ubung im
zligigen (Ab-)Schreiben fehlen, wird nach Aussagen von immer mehr Lehre-
rinnen und Lehrern als Ausweg gewihlt, dass Tafelbilder mit dem Smart-
phone abfotografiert werden diirfen, um Zeit zu sparen und Widerstinden,
die leicht Unterrichtsstérungen hervorrufen kénnen, aus dem Weg zu gehen.
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2  Die Handschrift bleibt - auch im Zeitalter der Digitalisierung

Seit Léngerem bewegt die Diskussion um die Bedeutung und Zukunft der
Handschrift im digitalen Zeitalter viele Gemiiter. Kann das Tippen einen Aus-
weg darstellen? Die Kultusministerkonferenz misst einer padagogisch sinn-
vollen digitalen Lernumgebung (KMK 2016: 11) in der Schule sehr hohe Be-
deutung zu.

Durch die Digitalisierung entwickelt sich eine neue Kulturtechnik - der kom-
petente Umgang mit digitalen Medien -, die ihrerseits die traditionellen Kul-
turtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen ergénzt und verdndert. (KMK
2016: 12)

Somit stellt sich die Frage, ob der digitale Wandel tatsédchlich das Potenzial
bietet, das Schreiben in der Schule so zu beférdern, dass die Schiilerinnen und
Schiiler Anldsse und Aufgaben zum Schreiben motivierter und kompetenter
angehen und bearbeiten, als schrieben sie mit der Hand. Oder verlernen die
Kinder und Jugendlichen das Schreiben durch den verstérkten Einsatz digi-
taler Medien zu Schreibzwecken, weil sie nur noch klicken, tippen oder wi-
schen? Seit einigen Jahren gibt es vielfiltige Bemiihungen, das Schreiben mit
der Hand in der Schule zunehmend durch getippte Buchstaben zu ersetzen,
obschon es gleichzeitig heif}t, das Schreiben mit der Hand fordere die kogni-
tive Entwicklung der Lernenden.

The Pen Is Mightier Than the Keyboard

In jiingster Vergangenheit sind eine Reihe von interessanten Studien verdf-
fentlicht worden, die der Frage wissenschaftlich auf den Grund gehen, ob sich
iiber das Schreiben mit der Hand im Kontext der Digitalisierung zumindest
tendenziell verlassliche Aussagen treffen lassen, welche Rolle die Handschrift
im Vergleich zum Schreiben mit dem Laptop, dem Tablet und dem Smart-
phone spielt. Am TransferZentrum fiir Neurowissenschaften und Lernen,
Universitit Ulm, wird u.a. untersucht, was fiir oder gegen die Bevorzugung
von Computer und Tastatur beim Schreiben lernen spricht. Eine Studie aus
dem Jahr 2015 mit Kindergartenkindern, die mit der Hand schreiben oder auf
dem Laptop tippen mussten, zeigte eine teilweise Uberlegenheit des Trai-
nings mit Handschreiben und erbrachte keinen Vorteil des Trainings anhand
von Tippen (vgl. hierzu Arndt in diesem Band).

Mehrere amerikanische Studien haben gezeigt, dass die akademischen
Leistungen Studierender, die Laptops nutzen, geringer ausfallen im Vergleich
zu denen, die keine Laptops wihrend des Unterrichts nutzen. Aktuelle Stu-
dien von Mueller und Oppenheimer (2014: 1161) haben u.a. ergeben, dass Pro-
banden, die wihrend eines Vortrages Notizen mit der Hand angefertigt ha-
ben, im Mittel deutlich weniger Worter notiert haben (M=3,4) als diejenigen,
die ihre Notizen auf dem Laptop festgehalten haben (M=309,6). Die Laptop-
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Nutzer neigten stérker zu wortwortlicher Aufzeichnung im Vergleich zu de-
nen, die mit der Hand schrieben. In einer weiteren Untersuchung wurden die
Probanden informiert, dass sie sich eine Woche nach der Aufzeichnung ihrer
Notizen einem Test unterziehen miissten. Vor dem Test erhielten sie zehn Mi-
nuten Zeit, sich ihre Unterlagen anzusehen und einzuprégen. Die Ergebnisse
der Studien von Mueller und Oppenheimer (2014: 1165) sind eindeutig, Die-
jenigen, die ihre Aufzeichnungen mit dem Laptop festgehalten hatten, schnit-
ten sowohl bei Fragen nach Fakten als auch bei analytischen Fragen schlechter
ab als diejenigen, die ihre Notizen mit der Hand aufgeschrieben hatten. Die
Autoren (2014: 1166) dieser Studie ziehen daraus den Schluss, dass die Nut-
zung von Laptops das Abschneiden in Tests negativ beeinflusst, weshalb der
Einsatz digitaler Medien mit einer gewissen Vorsicht betrachtet werden sollte,
da sie trotz wachsender Popularitidt mehr Schaden als Nutzen im Klassenzim-
mer anrichten konnten.

Diese Studie wurde durch die Ergebnisse mehrerer EEG-gestiitzter Expe-
rimente bestétigt. Van der Meer und van der Weel (2017: 8) fanden heraus,
dass im Gehirn groflere Netzwerke beim Schreiben mit der Hand aktiviert
werden als beim Tippen auf einer Tastatur: Da sich das Schreiben mit der
Hand langsamer, weil beschwerlicher vollzieht als das Tippen, fallen hand-
schriftliche Notizen kiirzer aus. Bereits wihrend des Schreibens laufen im Ge-
hirn Prozesse ab, die fiir eine kognitive Verarbeitung sorgen, was wiederum
zu hoheren Verstehens- und Behaltensleistungen fiihrt.

3  Wie kann das Schreiben im Fachunterricht gestirkt werden?

Im Lichte dieser Forschungsergebnisse und Beobachtungen in Bezug auf die
Schriftlichkeit im schulischen Bereich sollen anhand von Beispielen aus dem
Erdkundeunterricht Moglichkeiten entwickelt werden, dem Schreiben - und
hier auch dem Schreiben mit der Hand - eine gréfere Bedeutung zukommen
zu lassen. Die Notwendigkeit zu gréfleren Schreibanteilen im Unterricht be-
trifft sowohl den sprachsensiblen als auch den bilingualen Fachunterricht. Da
beide didaktischen Konzepte unter dem Aspekt der Betonung der Sprachsen-
sibilitdt im weitesten Sinne vor allem in der methodischen Umsetzung und
Gestaltung zahlreiche prinzipielle Parallelen aufweisen, sollen sie unter ver-
gleichbaren Gesichtspunkten betrachtet werden.

Bildungssprache spielt fiir das fachliche Lernen im Unterricht eine iiber-
geordnete Rolle. Schulisch erfolgreich kénnen Schiilerinnen und Schiiler nur
sein, wenn sie die Bildungssprache auf der Wort-, Satz- und Textebene wei-
testgehend beherrschen lernen, und zwar auch in Bezug auf die produktiven
Kompetenzen Schreiben und Sprechen, das hier allerdings vernachlassigt
werden soll. Dieses Ziel gilt fiir alle Lernenden, in besonderem Maf3e jedoch
fir diejenigen aus bildungsfernen, spracharmen deutschen Familien und
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noch viel mehr fiir die wachsende Zahl von Méddchen und Jungen mit Deutsch
als Zweitsprache. Aufgrund der Tatsache, dass sich Sprechen in vielerlei Hin-
sicht von der Produktion schriftlicher Sprache unterscheidet, muss der Fach-
unterricht in deutscher oder z.B. englischer Sprache so angelegt werden, dass
das Schreiben von sachbezogenen zusammenhéngenden und strukturierten
Texten zum kognitiven Lernwerkzeug werden kann. Fachspezifisches und
textsortenbasiertes Schreiben stellen hohe Anforderungen sowohl an die
Lehrkréfte als auch die Lernenden.

3.1 Rahmenbedingungen sprachsensibler Schreibschulung

Die Forderung erfolgreicher Schreibkompetenz héngt wesentlich von guten
Schreibaufgaben ab, die sich dadurch auszeichnen,

dass sie in einen authentischen Kontext eingebettet sind, die Funktion, der Ad-
ressat und das Ziel [...] transparent sind, ein entsprechendes Welt-(Wissen) zur
Bearbeitung der Aufgabe verfiigbar machen [...] und dass sie die Wirkung der
entstandenen Texte erfahrbar machen (Rezat 2017: 7).

Das folgende Beispiel einer Aufgabe aus einem Erdkundebuch fiir die Klas-
senstufe 5/6 verdeutlicht, dass die Schiilerinnen und Schiiler bei bestimmten
Aufgaben sprachlich iiberfordert sind. In diesem Beispiel sollen sie eine Kari-
katur bearbeiten, die ein erstauntes Paar zeigt, dessen Boot in einem Hafen an
der ostfriesischen Nordseekiiste pldtzlich auf dem Trockenen liegt. Auf dieser
Stufe verfiigen die Lernenden erst iiber geringe oder keine Erfahrung in der
Auswertung von Karikaturen, sodass sie die folgende Aufgabe sprachlich
kaum angemessen 16sen konnen:

Werte die Karikatur aus und beschreibe, wie sich Ebbe und Flut an der Kiiste
auswirken. (Flath & Fischer 2013: 49)

Es ist zunéchst einmal nicht ersichtlich, ob die Aufgabe miindlich oder schrift-
lich bearbeitet werden soll. Erschwerend kommt hinzu, dass diese Aufgabe
vom Anspruch her dem Anforderungsbereich II zuzuordnen ist. Die Lernen-
den koénnen sich lediglich an dem folgenden Auszug aus einem Autorentext
orientieren, worauf sie allerdings nicht einmal hingewiesen werden:

So mancher Urlauber an der Nordseekiiste hat sich schon erstaunt die Augen
gerieben: dort, wo er am Morgen noch im Meer gebadet hatte, erstreckt sich
nun eine weite Flédche von Sand und Schlick. Nur in der Ferne ist das Wasser
noch zu sehen. An der Nordseekiiste wechselt der Wasserstand regelméfig
seine Hohe. Zweimal am Tag steigt das Wasser langsam an bis zum Hochwas-
ser. (Flath & Fischer 2013: 48)

Um die Auswertung der Karikatur leisten zu kénnen, wird von den Lernen-
den eine hohe Lesekompetenz verlangt. Die Anforderungsebene entspricht
der Lesekompetenzstufe IV (Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des
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Landes Brandenburg 2012: 11) und bedeutet, dass die Leserinnen und Leser
sogenannte Superstrukturen erkennen miissen, indem sie einen komplexen
kontinuierlichen Text im Detail verstehen und ihn mit einer Grafik kombinie-
ren miissen, um Schliisse zu ziehen und das Verstiandnis zu sichern.

Anders ein Beispiel fiir den bilingualen Erdkundeunterricht. Das Thema
handelt von der zunehmenden Verschmutzung der Ozeane durch den iiber-
ma@igen Gebrauch von Plastik im Alltag. Die in Teilkompetenzen zerlegte
Lernaufgabe erfiillt wichtige Kriterien guter Schreibférderung, in diesem Fall
in der Fremdsprache.

Research the issue of plastic waste in the oceans in detail by watching the vid-
eos and taking notes. Produce a simple booklet that explains the issue, its
causes and consequences, aimed at 6 to 8-year-old students. Include pictures,
maps and statistics. Think carefully about your use of language. (Weatherly et
al. 2015: 31)

Bei dieser Art der Aufgabenstellung sind eine geforderte Textsorte und vor
allem eine Adressatengruppe mit einem bestimmten Sprachniveau vorgege-
ben, sodass die Lernenden die Losung zielgerichtet gestalten kiénnen. Dar-
tiber hinaus erhalten die Schiilerinnen und Schiiler jedoch keine weitere Un-
terstiitzung in Bezug auf die sprachliche Umsetzung,.

3.2 Lernwege zum Erwerb generischer Schreibfihigkeit im Fachunterricht

Einen wesentlichen Bestandteil eines sprachbewussten Fachunterrichts stellt
das generische Schreiben, die Umsetzung eines generischen Schreibzyklus
dar.

Durch Textanalysen, persénliche Stellungnahmen und generisches Schreiben
konnen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, Texte zu analysieren, formale
und inhaltliche Strukturen zu erkennen, zentrale Handlungsstrategien zu
tibernehmen, diese in einem neuen Kontext selbstindig wieder anzuwenden
und so ihre Anliegen {iberzeugend und versténdlich zu préasentieren. (Keller
2013: 250)

Building the Context (Hallet 2016: 105f.): In der ersten Phase geht es um die
Aneignung des benétigten thematischen Fachwissens, um die situative, the-
matische und interkulturelle Einbettung, um eine Schreibaufgabe zu einem
bestimmten Thema sachgerecht bearbeiten zu kénnen. In dieser Phase des ad-
vance organizing kénnen Methoden des Brainstormings (Mind Maps) ange-
wandt werden. Die Lernenden sammeln Ideen, betrachten Bilder, Dia-
gramme, schauen Filme, lesen kurze Texte etc., um sich mit dem Thema
vertraut zu machen. Um schulsprachliches Schreiben anzubahnen, spielen in
dieser Phase die Wort- und Satzebene eine wichtige Rolle.

Modelling and Deconstructing Texts: In der néchsten Phase analysieren die
Lernenden gemeinsam einen Modelltext der Textsorte aus dem Sachgebiet,
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die sie am Ende dieses Schreibzyklus selbstindig beherrschen sollen. Dabei
achten sie vor allem auf charakteristische Eigenschaften der jeweiligen Text-
sorte, auf sprachliche Merkmale und Besonderheiten, um sie fiir das sich an-
schliefende selbstdndige Schreiben sinnvoll nutzen zu kénnen.

Joint Construction of Texts: In Phase 3 steht die gemeinsame Rekonstruktion
eines Textes {iber ein vergleichbares Thema aus dem jeweiligen Sachgebiet an.
Als Verfahren haben sich hier besonders kooperative Schreibformate be-
wihrt.

Independent Construction of Texts: Anschliefend verfassen die Lernenden
auf individueller Basis eigene Texte.

Linking Related Texts: Der Schreibzyklus kann abgeschlossen werden, in-
dem die Schiilerinnen und Schiiler wichtige Regeln zum Schreiben von Tex-
ten dieser Textsorte erarbeiten und festhalten (Pertzel 2016: 79).

3.3  Scaffolding als integraler Bestandteil auf dem Weg zu besserer
Schreibféhigkeit im Fachunterricht

Das Konzept des generischen Schreibzyklus ist untrennbar mit dem Gedan-
ken des Scaffolding verbunden. Dabei geht es um die voriibergehende Unter-
stiitzung der Lernenden z.B. auf dem Weg zu eigenstéindig geschriebenen
Texten im sprachsensiblen und bilingualen Fachunterricht. Scaffolding ermdg-
licht die systematische Integration von fachlichem und sprachlichem Lernen
und kann einerseits eine Briicke zwischen alltags- und schulsprachlichen
Kompetenzen und andererseits themen- und inhaltsorientiertem Arbeiten
darstellen. Die Unterstiitzungsangebote konnen vielféltiger Natur sein. Hier
sollen sie sich in erster Linie auf die Wort-, Satz- und Textebene beziehen. So-
bald die Lernenden nicht mehr auf Hilfen angewiesen sind, werden diese
schrittweise wieder entfernt und ggf. auf einer néchsten Anforderungsebene
erneut gewéhrt.

4  Zwei Beispiele, wie das fachbezogene Schreiben zielgerichtet
gefordert werden kann

An zwei konkreten Beispielen zum Thema Ebbe und Flut aus dem sprachsen-
siblen Erdkundeunterricht der Klasse 5/6 sowie zum Thema China’s One Child
Policy aus dem bilingualen Erdkundeunterricht der Klassenstufe 9/10 werden
grundlegende Prinzipien des generischen Schreibens demonstriert.
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41  Beispiel 1: Ebbe und Flut im sprachférderlichen Erdkundeunterricht
der Klasse 5/6

Phase 1: Anhand zweier Fotos, die einen Eindruck vom Wasserstand bei Ebbe
und Flut vermitteln, sammeln die Schiilerinnen und Schiiler Ideen und Be-
griffe und bringen ihr Weltwissen ein. Besonderes Augenmerk wird auf
sprachliche Phénomene gerichtet, damit die Médchen und Jungen spéter
kompetent einen eigenen Text schreiben kénnen.

Phase 2: Der folgende Text wird inhaltlich und sprachlich analysiert.

An der Nordseekiiste wechselt der Wasserstand regelméfig seine Hohe. Zwei-
mal am Tag steigt das Wasser langsam an bis zum Hochwasser. Diesen Vor-
gang nennt man ,Flut”. Nach dem Hochwasser geht das Wasser regelmafig
zuriick, es ist ,Ebbe”. Ebbe und Flut werden als ,Gezeiten” bezeichnet. Den
Unterschied zwischen Hoch- und Niedrigwasser nennt man ,Tidenhub”.
(Tide = Zeit) (Flath/Fischer 2013: 48)

Die dazugehorige Aufgabe lautet:

Beschreibe den Ablauf der Gezeiten und verwende dabei die Begriffe ,Ebbe”,
»Flut’, ,Hochwasser”, ,Niedrigwasser” und ,Tidenhub”. (Flath/Fischer
2013: 49)

In dieser Phase vergleichen die Schiilerinnen und Schiiler ihre Aufzeichnun-
gen aus der Auftaktphase und ergénzen bzw. korrigieren sie. Auf der Wort-
ebene werden diese Begriffe gesammelt:

der Wasserstand, die Wasserstinde, der Wasserpegel, der Wasserspiegel, das
Hochwasser, die Flut, das Niedrigwasser, die Ebbe, die Gezeiten, der Tiden-
hub, ...

ansteigen, steigen, erhthen, hoher werden, auflaufen, ...
... langsam/schnell/ sprunghaft/ dramatisch/ deutlich/regelmagig ...
zuriickgehen, sinken, fallen, ...
Auf der Satzebene werden u.a. diese Phrasen gesammelt:
Das Wasser/Hochwasser fillt/steigt/ hebt sich/verandert sich/ ...
... man nennt/wird genannt/man bezeichnet/wird bezeichnet

Phase 3: Anstelle der im Schiilerbuch vorgegebenen Aufgabe wird eine Alter-
native gewdhlt, die die Kriterien guter Schreibaufgaben besser erfiillt:

Du bist mit deinen Eltern im Urlaub an der Nordseekiiste und méchtest deiner
Oma eine Postkarte schreiben und ihr berichten, was du beim Wasserstand
beobachtet hast. (Eigenentwurf)

Jetzt geht es darum, gemeinsam mit den Lernenden einen sprachlich ange-
messenen und inhaltlich korrekten Zieltext zu erarbeiten. Im Sinne eines mog-
lichen Scaffolding und gleichzeitig einer Binnendifferenzierung kénnen neben
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den eingangs gesammelten Begriffen und Satzstrukturen Satzanfénge vorge-
geben werden wie diese:

An der ... kann man interessante Verdnderungen ...
Im Verlauf eines Tages ... zweimal.
Der Wasserstand ... und nach etwa ... Stunden ....

Je nach konkreter Unterrichtssituation kénnte statt der Satzanfange auch ein
Liickentext zwecks gemeinsamer Rekonstruktion verwendet werden. Zur
Differenzierung kénnen die einzusetzenden Fachbegriffe in einem alphabe-
tisch geordneten Wortspeicher vorgehalten werden.

4.2  Beispiel 2: China’s One Child Policy im bilingualen Erdkundeunterricht
der Klasse 9/10

Zu den fachlichen Standards fiir Geographie gehort u.a. die Fahigkeit, indivi-
duelle Raume unterschiedlicher Art und Gréfle unter bestimmten Fragestel-
lungen zu analysieren. Dazu gehort beispielsweise der Vergleich der Bevol-
kerungspolitik der beiden bevélkerungsreichsten Staaten der Erde, China
und Indien (Deutsche Gesellschaft fiir Geographie 2014: 15). In diesem Bei-
spiel werden authentische Materialien der BBC News Services (29.10.2015) aus-
gewdhlt. Dabei geht es um die Entscheidung der chinesischen Regierung, die
1979 eingefiihrte Verpflichtung zur Ein-Kind-Familie wieder aufzuheben, um
mittel- und langfristig in der Bevélkerungspolitik umzusteuern.

Phase 1: Im Vorfeld der konkreten fachlichen Auseinandersetzung mit Chinas
Bevélkerungspolitik werden grundlegende Fragen zu diesem Komplex wie
population development, social costs, incentives, punishments etc. gesammelt.
Phase 2: Die Prisentation einer Beschreibung eines Kurvendiagramms bietet
die Moglichkeit, anhand eines Modelltextes sprachliche Mittel zur Beschrei-
bung und Erkldrung von Diagrammen (vgl. Fettdruck) zu erlernen und zu
sammeln, um sie spéter eigenstindig zu nutzen. Dieser Modelltext (Auszug)
wird zur Analyse zugrunde gelegt:

The first of these two line graphs shows the development of the number of young
people in China and worldwide as a percentage of the working age population from
1965 until 2015. In 1970 the rate in China was at about 160%... To slow down the
population growth, China’s one-child-policy was introduced in 1979. From then on,
the number of young people aged 0-24 has decreased considerably so that ... The
number of young people on the world average has also decreased, but it is now at
about 90%. The effects of this situation can be seen in ... From the graph it is
clear that China’s older population has increased steadily from 1965. (Eigenent-
wurf)

Die fettgedruckten Redemittel kénnen die Schiilerinnen und Schiiler dem Mo-
delitext entnehmen und weitere sammeln und ergéanzen.
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In der folgenden Phase sollen die Lernenden mit ihrem gewonnenen in-
haltlichen und sprachlichen Wissen ein weiteres Kurvendiagramm zum sel-
ben Thema beschreiben und erkléren.

5 Resiimee

Auf dem Weg zur (alters-)angemessenen Beherrschung von Schriftsprache,
die den Kriterien der Bildungssprache entspricht, benétigen immer mehr
sprachliche Risikoschtilerinnen und Risikoschiiler Unterstiitzung, um fach-
spezifische Textsorten schriftlich anzufertigen. Durch die steigende Nutzung
digitaler Medien werden Fliissigkeit und Routine in der Handschrift der Ju-
gendlichen zunehmend leiden. Im Unterricht spiegeln sich diese beiden Ent-
wicklungen in der Form wider, dass eine Zunahme der Miindlichkeit im Un-
terricht einhergeht mit einer Schreibverweigerung. Es stellt sich die Frage, ob
die Widerstande gegen das Schreiben durch die verstérkte Einbeziehung di-
gitaler Medien, was von der KMK gefordert wird, iiberwunden werden kann.
Das handschriftliche Schreiben stellt ein nicht zu vernachlissigendes kogniti-
ves Lernwerkzeug dar. Es ist im Moment sicher noch zu frith zu beurteilen,
ob in néchster Zukunft mit Hilfe eines Tablet-Stiftes handschriftliches Schrei-
ben und digitales Arbeiten so sinnvoll verkniipft werden, dass die kognitiven
Verarbeitungsprozesse vergleichbar sein werden.

Unter Abwégung der unterschiedlichen Aspekte der Schriftlichkeit im Fa-
chunterricht wird Lehrerinnen und Lehrern empfohlen darauf zu achten, dass
sie

e insbesondere fiir das handschriftliche Schreiben vor allem wihrend des
Unterrichts mehr Zeit einplanen,

e immer da die Tastatur eines digitalen Mediums zulassen und férdern, wo
es in erster Linie um die Aufbereitung und Présentation zuvor hand-
schriftlich erarbeiteter Inhalte geht,

e produktorientierte Schreibprozesse gezielt anbahnen und unterstiitzen,
dabei vor allem Wert legen auf lebensnahe Zielsetzungen, fachspezifische
Textsorten und Adressatenorientierung,

e im notwendigen Umfang temporéire Unterstiitzungsangebote (Scaffolding)
gezielt gewédhren,

e auf eine angemessene dufere Form und Darstellung bestehen und

» sprachliche Mangel, auch orthographische, angemessen beriicksichtigen
und in die Bewertung von Schiilerleistungen einflieffen lassen.
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