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Learning to listen, listening to learn

Horverstehen gezielt fordern

Das Horverstehen ist eine komplexe Kompetenz. Doch im Unterricht erleben Schiiler:innen die Schulung

des Horverstehens oft als bloRe Abfolge von Testsituationen: Ein Hortext wird angehért, dazu werden Fragen

formuliert und mehr oder weniger erfolgreich beantwortet. Dieses Vorgehen bietet kaum Gelegenheiten fiir

einen echten Lernzuwachs. Eine sinnvolle Horverstehensschulung ist hingegen in eine komplexe Aufgabe

integriert, in der Inhalte im Vordergrund stehen und das Horverstehen mit anderen sprachlichen

Kompetenzen verkniipft wird. Dennoch kann Horverstehen gezielt gefordert und gelibt werden.

Ohne gelingendes Horverstehen konnen wir in den meis-
ten dialogischen und interaktiven Situationen nicht sinnvoll
an der Kommunikation teilnehmen: Wer nicht versteht, was
Gesprichspartner:innen sagen, kann darauf auch nicht re-
agieren und das Gesprich fortfithren. Dabei stellt das Horver-
stehen an Fremdsprachenlernende besondere Anforderun-
gen. Diese ergeben sich zum einen aus den charakteristischen
Merkmalen des Gehérten, zum Beispiel Phdnomene gespro-
chener Sprache wie unvollstdndige Sitze und undeutliche
Aussprache. Das Gehorte ist fliichtig und die Zuhérenden ha-
ben keine Kontrolle dariiber, wie schnell es dargeboten wird.
Wie schwierig es ist, das Gehorte zu erfassen, hangt aber auch
mit unseren Verstehensabsichten zusammen: Wollen wir le-
diglich das Thema erfassen oder einzelne Argumente fiir oder
gegen einen Vorschlag bewerten oder uns gar eine ganz be-
stimmte Information merken?

Diese Bedingungen der Horsituation sind variabel, und wir
miissen uns beim Zuhoren auf ganz unterschiedliche Anfor-
derungen einlassen. So ist in einem spontanen Gesprach die
sprechende Person gleichzeitig mit der inhaltlichen Konzep-
tualisierung, der sprachlichen Formulierung und der laut-
lichen Artikulation beschiftigt. Es entstehen unvollstandi-
ge, grammatisch und phonologisch von der Schriftsprache
abweichende AuRerungen. Diese fordern uns beim Zuhoren
anders heraus, als ein sorgfdltig geplanter Vortrag, dem wir
auf einer Videoplattform folgen und bei dem wir das Gesag-
te mit einem Klick pausieren oder einzelne Passagen erneut
abspielen konnen. Die Zuhorenden miissen die Aufmerksam-
keit darauf richten, das Gesagte sprachlich zu entschliisseln

sowie phonologisch, semantisch und pragmatisch zu analy-
sieren. Sie miissen Schlussfolgerungen aus dem nicht oder
nur zwischen den Zeilen Gesagten ziehen und im Gedécht-
nis behalten. Besonders im Anfangsunterricht werden die
Horverstehensleistungen der Schiiler:innen stark durch die
grundlegenden Prozesse der Sprachverarbeitung limitiert.
Wie gut Lernende Gehortes verstehen, hingt von zwei As-
pekten ab: Wie sehr konnen sie sich unter den Bedingungen
der Sprachverarbeitung in Echtzeit auf das Gesagte konzen-
trieren? Und wie lange kénnen sie ihre Aufmerksamkeit tat-
séchlich aufrecht erhalten (vgl. Andringa et al. 2012; Cutler 2012;
Hummel/French 2012; In'nami et al. 2022)?

Was macht Horverstehen so komplex?

Das Horverstehen ldsst sich als Komplex interaktiver men-
taler Prozesse beschreiben. Diese greifen auf sprachliches
Wissen und Erfahrungs- bzw. Weltwissen zuriick und bauen
eine mentale Reprasentation des Gehorten und der (re-)kon-
struierten Bedeutungen auf (Rossa 2012). Da ihr Sprachwissen
noch wenig automatisiert ist, machen Lernende beim Hor-
verstehen in der Fremdsprache jedoch die Erfahrung, dass
sie den gesprochenen Text nur liickenhaft verstehen. Sie miis-
sen dem kontinuierlichen und fliichtigen Strom von Lauten,
Wortern und Phrasen gewissermallen gedanklich hinterher-
hetzen. Um ihre Horverstehenskompetenz zu verbessern,
miissen Lernende im Unterricht iben, miindliche Sprache
zu entschliisseln, die eigenen Verstehensprozesse zu steuern
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und entsprechende metakognitive Strategien zu nutzen (vgl.
Rost 2016, Rossa 2018).

BASISARTIKEL

Konzentrieren, Verste-
hensabsicht definieren,

| Verstehensstrategien
nutzen: Horverstehen ladsst
sich trainieren. Denn wer
nicht versteht, was das
Gegeniiber sagt, woriiber
im Podcast gesprochen wird
oder was genau die Sprach-
nachricht mitteilt, kann
nicht an fremdsprachlicher
Kommunikation teilnehmen

- Verstehensstrategien auf der Ebene des Textverstehens

(listening for details, listening for global understanding,
listening for main ideas, inferencing, predicting, listening

Teilkompetenzen des Horverstehens
Aktuelle Modelle des Horverstehens unterscheiden verschie-
dene Teilkompetenzen. Diese beziehen sich auf
- die unterschiedlichen mentalen Prozesse wie
das Erkennen von Wortgrenzen, schlussfolgerndes
Verstehen oder die Analyse der Prosodie
- die Verstehensabsichten und

selectively (Goh /Vandergrift 2022: 181, Kasten 1).
Welche Teilkompetenz(en) in welcher Weise erforderlich sind,
wird im inhaltlich orientierten Unterricht von den kommuni-
kativen Zielen und dem angestrebten Lernergebnis einer Auf-
gabe bestimmt. Die mentale Reprisentation des Textverstind-
nisses ist dann das Ergebnis der Horverstehensprozesse, das
die Lernenden gedanklich weiter bearbeiten. Im weiteren Ver-

Teilkompetenzen des Horverstehens: Verstehensprozesse, - absichten und -strategien

Verstehensprozesse

Verstehensabsichten

- Sprachverarbeitung: Erkennen,
Entschlisseln, Analysieren von
Lauten, Wortern, Wortgruppen
(bottom-up processing, making
use of language knowledge)

- Bedeutungen erkennen (recognising
and retrieving meanings)

- Schlussfolgerungen ziehen (making
use of experiential knowledge to
generate appropriate inferences)

~ Intentionen der sprechenden
Personen erschlieRen (inferring
and interpreting speakers’ intentions)

das Thema verstehen (listening for gist).
die Hauptgedanken verstehen

(listening for main ideas).

implizit vermittelte Informationen
erschliefen (listening for speakers’
intentions, inferring meaning).

spezifische Informationen entnehmen
(listening for specific information)
wichtige Details verstehen (listening

for supporting details)

die Textstruktur (z. B. die Abfolge von Argu-
menten) verstehen (listening for discourse
structure, making use of genre knowledge)

(pre-listening strategies)
Vorhersagen zum Text formulieren
(making predictions, top-down
strategies)

weiterfiihrende Fragen zu im Text
vermittelten Ideen stellen (top-down
and bottom-up strategies:
connecting prior knowledge and
text knowledge)

erschlossene Bedeutungen
visualisieren (visualisation
comprehension strategies)
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Phasenmodell: Textverstidndnis, Sprachverarbeitung und Metakognition beim Horverstehen fordern

1. Phase
Textverstandnis

3. Phase
Reflexion

2. Phase
Sprachverarbeitung

2

Erstes Verstandnis
tiberpriifen und
mit Partner:in das
zweite Anhoren
vorbereiten
(Thema erfassen)

Horverstehen
vorbereiten und
inhaltlich

Vorhersagen
entwickeln

(monitoring &
evaluation)

(planning)

. Metakognition . Kontextualisierung

Adaptiert von Vandergrift /Goh 2022: 119

lauf bleibt nur noch eine Auswahl an Gedanken im Gedachtnis
erhalten, die sich auf den Textinhalt beziehen. In den Kompe-
tenzdeskriptoren der Bildungsstandards, der Kernlehrpldne
und im Begleitband zum Gemeinsamen europdischen Refe-
renzrahmen auf Niveau B1 ist als can-do statements naher spe-
zifiziert, woran sich das Horverstehen belegen ldsst, nimlich
yKann unkomplizierte Sachinformationen tiber gewohn-
liche alltags- oder berufsbezogene Themen verstehen und
dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erken-
nen, sofern klar artikuliert und in einer vertrauten Varie-
tit gesprochen wird.”
- ,Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich ar-
tikulierter Standardsprache oder in einer vertrauten Va-

Textverstandnis
erneut uberpriifen,
schriftlich und
miindlich sichern
(Hauptgedanken und
Details verstehen)

(monitoring &
evaluation)

Ubungen zur
Sprachverarbeitung,
Rekonstruktion von
Textabschnitten,
gef. mit Transkript
(micro listening)

Reflexionsphase

(evaluation &
planning)

(monitoring and
problem-solving)

rietdt iber vertraute Dinge gesprochen wird, denen man
normalerweise bei der Arbeit in der Ausbildung oder der
Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzdhlungen verste-
hen.” (Europarat 2020: 56)

Horverstehen im Unterricht: Ein Phasenmodell

Die (Hor-)Verstehensprozesse der Lernenden entziehen sich
einer direkten Beobachtung - und damit einer unterricht-
lichen Beurteilung. Deshalb mag es zundchst schwierig er-
scheinen, den kompetenzorientierten Unterricht auch in Be-
zug auf das Horverstehen yvon seinem Ergebnis bzw. Ende

Hortexte finden und auswahlen

Hortexte leisten einen inhaltlichen Beitrag und sollten sich im Rah-
men der Aufgabe lohnen. Sie bilden schlieBlich eine der Quellen,
die Lernende im Rahmen einer Aufgabe als Wissensbasis und fiir
ihre Ideen problemlésend einsetzten.

Bei der Auswahl dieser Texte sollte daher darauf geachtet werden,
dass diese

sprachliche Merkmale aufweisen, die den Lernenden

vertraut sind (so sollten die Sprecher:innen eine den

Schiiler:innen bekannte Varietét des Englischen nutzten, der

Wortschatz sollte bereits bekannt sein etc.)

- Charakteristika miindlicher Sprache enthalten

- in Sprechgeschwindigkeit und Aussprache dem angestrebten
Kompetenzniveau von Schiiler:innen entsprechen

- inhaltlich einerseits lebensweltorientiert bzw. interessant fiir

die Schiiler:innen sind, sich mit vertrauten Themen befassen

bzw. bereits bekanntes kulturelles Wissen voraussetzen ...

- ...andererseits aber auch Lerngelegenheiten bieten
(z.B. indem sie auch Unbekanntes bieten und die
Schiiler:innen herausfordern).
Es gibt eine Vielzahl von Genres, die Lernenden bereits vertraut
sind und die fiir den Unterricht genutzt werden kdnnen. So sind vor
allem neue, digitale Audioformate in der Lebenswelt und der All-
tagskommunikation der Schiiler:innen bereits prasent und digital
schnell verfiigbar. Hierzu gehdren Formate, die auf reines Horver-
stehen setzen wie voice messages, talks oder tutorials, aber auch
interaktive Formate wie video calls.
Eine der zuganglichsten Hortexte, auf die Lehrkréfte zuriickgreifen
kdnnen, ist der Podcast. Hier bieten sich eine Fiille von Genres, die
{iber literarische Hortexte hin zu Reportagen wie true crime-Pod-
casts (s. den Unterrichtsvorschlag von Jens-Folkert Folkerts) und
documentaries reichen. Viele davon sind kostenlos liber Streaming-
Plattformen oder Audiotheken wie BBC Sounds erhaltlich.
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Verschiedene Arten des Zuhorens

Verstehensabsichten
(activity focus)

Lernschwerpunkte
(learning focus)

genaues Zuhoren, Worterkennung,
Segmentierung von Wortgruppen,
Detailverstandnis

einzelne Laute,
Woarter,
Wortgruppen

suchendes, selektives Horen,
Entnahme von Einzelinformationen

spezifische Einzel-
informationen
des Textes

Hauptgedanken (ggfs. auch
durch Nachfragen) verstehen

aktives Zuhoren

kontinuierliches
Zuhoren bei
ldngeren Hortexten

globales Horen, Nutzen von Vor-
und Kontextwissen zur ErschlieRung
impliziter Information

metakognitive Planung und Beglei-
tung der Horverstehensprozesse,
anschlieffende Reflexion der Ver-
stehensleistung, Wirksamkeit der
angewandten Strategien etc. \

selbstgesteuertes
Horen, unter
Zuhilfenahme
von Strategien,
self-assessment

(adaptiert von Rost 2016; 170)

her’ zu denken und zu planen. Schlieflich soll der Unterricht
den Lernenden ja moglichst Gelegenheiten bieten, selbst-
gesteuert, kritisch und kreativ in der Fremdsprache zu han-
deln. Beim Horverstehen ist es aber eben auch wichtig, ei-
nem isolierten Blick auf die Verstehensprozesse, - absichten
und -strategien zu werfen (vgl. Unterricht Englisch 164: Inte-
grated skills https://fr-vlg.de/hn7bc9, Keller/Williams 2020). In
der Bearbeitung komplexer Aufgaben greifen die thematische
Arbeit und die funktionale Spracharbeit ineinander (vgl. Hal-
let 2011:1021f.). Dies gilt auch fiir Aufgaben, die einen Schwer-
punkt auf das Horverstehenstraining legen (Kasten 2): Die Ar-
beit am Thema (Verstindnis entwickeln und tiberpriifen)
wird erginzt durch micro listening-Ubungen mit einem focus
on form (Spracharbeit). Die Lernenden nutzen metakognitive
Strategien, um ihr Verstdndnis zu priifen und ihre Horverste-
hensleistungen zu evaluieren. Die inhaltliche Fragestellung,
die den Kern der Aufgabe ausmacht, lenkt die Aufmerksam-
keit der Lernenden auf diejenigen Aspekte der Horsituation,
die sie zur Entwicklung ihres Lernprodukts benétigen. Inso-
fern leiten sich die Verstehensabsichten der Lernenden aus
den Anforderungen der Aufgabe ab. Wie man fiir eine Aufga-
be geeignete Hortexte auswahlen kann zeigt Kasten 3.

1. Phase: Textverstandnis

Als Vorbereitung auf das Horen (planning) wird die Auf-
merksamkeit der Schiiler:innen auf den Kontext des Hortex-
tes gelenkt. Die Lehrkraft unterstiitzt sie bei der Kontextua-
lisierung, indem Informationen zum Thema und Genre des
Hortextes bereitgestellt bzw. erarbeitet werden. So konnen
die Lernenden inhaltliche Vorhersagen entwickeln. Dabei
machen sie sich Notizenin einer Liste mit drei Spalten (initial
prediction, first listen, second listen). Die Verstehensstrategien,
die hierbei zum Tragen kommen, umfassen die Aktivierung
des Vorwissens zum Thema sowie die Formulierung von Vor-
hersagen (Kasten 1). Die Lernenden konnen aber auch ihr
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Genrewissen nutzen, um sich auf die Textstruktur vorzube-
reiten (making use of genre knowledge).

Wihrend des ersten Horens liegt der Lernschwerpunkt
dann auf dem aktiven Zuhoren. Die Verstehensabsicht ist
es zunichst, das Thema zu erfassen (listening for gist). Im
Anschluss iiberpriifen die Lernenden mit ihren jeweiligen
Partner:innen mundlich und anhand ihrer Notizen gemein-
sam dieses erste Verstdndnis. In diesem kooperativen Aus-
handlungsprozess wégen sie ab, ob sie das Thema erfasst
haben. Sie identifizieren Stellen, die schwierig sind, und stel-
len weiterfiihrende Fragen zum Text (top-down & bottom-up
strategies). So bereiten sie sich auf das zweite Horen vor.

Die Verstehensabsichten fiir das zweite Horen variieren je
nach Aufgabenstellung (Kasten 4). Sie kénnen also entweder
darauf zielen, die Hauptgedanken zu verstehen (listening for
main ideas), oder spezifische Informationen zu entnehmen
(listening for specific information) bzw. Schlussfolgerungen zu
ziehen (generate appropriate inferences). Wichtig ist, dass auch
das zweite Horen von einer schriftlichen und miindlichen Si-
cherung begleitet wird und die erschlossenen Bedeutungen
auch visualisiert werden. Die Schiiler:innen iiberpriifen ge-
meinsam, ob sie die Hauptgedanken und wichtige Details be-
reits verstanden haben und welche Missverstdndnisse even-
tuell entstanden sind (monitoring, evaluation, problem-solving).

2. Phase: Mikroebene der Sprachverarbeitung
Das dritte Horen (monitoring, problem-solving) dient der
Sprachverarbeitung: Die Schiiler:innen achten auf Details,
die sie zuvor nicht verstanden oder iiberh6rt haben. Um die-
se spezifischen Informationen und wichtige Details zu verste-
hen, kénnen sie mit dem Transkript des Hortextes arbeiten,
um sich so mit den Textstellen genauer zu beschiftigen, die
sie zuvor tiberhort haben oder schwer verstdndlich fanden.
Der Fokus sollte aber nicht nur auf der Entnahme von
Finzelinformationen liegen, sondern auch auf einzelnen
Lauten, Wortern oder Wortgruppen (Kasten 3): Indem die
Schiiler:innen diese Verstehensprozesse iiben (bottom-up
processing, making use of language knowledge) lernen sie, ihr
Sprachwissen zu automatisieren, aktiv zuzuhoren und das
Gehorte zu verarbeiten (s. Methode im Fokus). Sie haben Gele-
genheit, tiber die Fliichtigkeit gesprochener Sprache zu re-
flektieren. Dabei werden sie sich bewusst, dass sie zwar im
Gegensatz zum Lesen, Sprechen und Schreiben keine Kont-
rolle iber die Geschwindigkeit der Verarbeimngsproiesse ha-
ben, aber Strategien finden kénnen, damit umzugehen (vgl.
Anckar /Veivo 2020:51).

3. Phase: Reflexion der metakognitiven Strategien

Den Abschluss des Phasenmodells bildet die Reflexionspha-
se. Die Schiiler:innen tauschen sich in Partnerarbeit iiber
die metakognitiven Strategien aus, die sie angewandt haben,
um das Verstehen zu unterstiitzen. Sie reflektieren, ob und
inwiefern sie die diese als hilfreich empfunden haben. An-
schliefRend konnen sie iiberlegen, wie sie diese bei zukiinfti-
gen Hortexten einsetzen konnen.
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Phasenmodell: Textverstandnis, Sprachverarbeitung und Metakognition beim Horverstehen fordern

Before | start to listen, | have a plan in my head for how | am going to listen.

Planning

Before listening, | think of similar texts that | may have listened to.

I'have a goal in mind as | listen: What is it | want to learn from the text? What kind of information am | looking for?

As | listen, | compare what | understand with what | know about the topic.

1**Phase

When | guess the meaning of a word, | think back to everything else that | have heard, to see if my guess makes sense.

As | listen, I quickly adjust my interpretation when | realize that it is not correct.

Monitoring and evaluation

As | listen, | periodically ask myself if | am satisfied with my level of comprehension with a view to the task at hand.

After listening, | think back to how | listened, and about what | might do differently next time.

problem
solving

| focus harder on the text when | have trouble understanding.

2" Phase
Monitoring &

When my mind wanders, | recover my concentration right away.

For the next listening task, | will try to guess from the text type what | need to listen out for.

3" Phase
Evaluation &
panning

Next time | listen to a text, | will first think of the strategies which might help
me understand the text and support me in the listening process.

adaptiert von Vandergrift/ Tafaghodtari 2010: 28

Horverstehensstrategien nutzen

Eine Horverstehensstrategie ist ein Plan, den wir mental
mehr oder weniger bewusst verfolgen, um ein Ziel wihrend
des Horens zu erreichen (Kasten 5). Das Ziel besteht darin,
die Verstehensabsicht und die zu erwartenden Inhalte des
Hortextes zu antizipieren (planning/predicting), das Verstad-
nis begleitend zu priifen (monitoring/problem solving) und
schlieflich auszuwerten und zu reflektieren (evaluation & pl-
anning). Im Unterricht wird das Ziel durch die inhaltlichen
Anforderungen der Aufgabe bestimmt, aus denen sich die
Verstehensabsicht ableiten ldsst (z. B. ,Jch mdchte gerne er-
fahren, welche Vorteile der politischen Entscheidung die
Sprecherin am wichtigsten findet.”). Manchmal ist es nicht
ganz leicht, diese metakognitiven, also die eigenen Verste-
hensprozesse steuernden, Horverstehensstrategien umzu-
setzen, weil wir uns wihrend des Horens auf die schnelle
Verarbeitung der miindlichen Sprache konzentrieren miis-
sen. Aber die Forschung zeigt dennoch, dass Fremdspra-
chenlernende bessere Horverstehensleistungen erzielen,
wenn sie iber mehrere metakognitive Strategien verfiigen
und diese angemessen einsetzen konnen. Das gilt besonders,
wenn ihr sprachliches Wissen noch liickenhaft und wenig au-
tomatisiert ist. Dafiir miissen sie angeleitet werden, ihre Ver-
stehensprozesse zu {iberpriifen und zu reflektieren und be-
gleitend die grundlegenden Prozesse der Sprachverarbeitung
einzuiiben und zu festigen.
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Ein wesentlicher Teil der Schwierigkeiten, denen Fremdspra-
chenlernende beim Horverstehen begegnen, entsteht bereits
auf den grundlegenden Ebenen der Sprachverarbeitung. Die
Verarbeitung der Fremdsprache in der Lautform funktioniert
im Vergleich zur Erstsprache noch nicht préizise genug, als dass
eine miihelose, fliissige Entschliisselung der auditiv vermittel-
ten Texte moglich wire (vgl. Field 2019). Hinzu kommt, dass beim
Horverstehen Phanomene gesprochener Sprache verarbeitet
werden miissen: geloschte und verkiirzte Laute, unvollstandi-
ge Sitze, Verzogerungsphanomene, gleichzeitiges Sprechen,
Akzente oder Dialekte, Prosodie und Hintergrundgerausche.

Wie konnen Lernende diese
Schwierigkeiten bewaltigen?

Als didaktische Konsequenz ergibt sich daraus, dass eine ge-
zielte Forderung des Horverstehens notwendig ist. Der ganz-
heitliche comprehension approach allein ist nicht ausreichend.
Lernende kénnen die besonderen Anforderungen beim Hor-
verstehen in der Fremdsprache besser bewiltigen, wenn sie
Prozesse der Sprachverarbeitung durch micro listening acti-
vities Uiben: ,Breaking down the skill into smaller components
means listening becomes teachable rather than just testable” (Wil-
son 2018:1454).

Was ist micro-listening?

Ubungen zur aufmerksamen Verarbeitung gesprochener Spra-
che (z.B. einzelne Worter, Wortgruppen, betonte Silben) wer-
den als micro listening activities bezeichnet (vgl. Cutler 2012, Dietz
2018, Field 2019). Der Begriff ,,micro“ bezieht sich dabei auf
- die beschrinkte zeitliche Dauer und

den begrenzten Umfang des Hormaterials
- sowie die Fokussierung auf eine bestimmte

Ebene der Sprachverarbeitung.
Diese Fokussierung auf einzelne Ebenen des sprachlichen
Inputs soll es Lernenden ermdglichen, sich auf die lautliche
Substanz kurzer Ausschnitte aus Hortexten zu konzentrieren.
Ubungsaufgaben dazu sollten regelmiRig wiederholt werden,
so dass die Lernenden die verschiedenen Ebenen der Sprach-
verarbeitung kennenlernen und trainieren (Kasten1). Dann kon-
nen sie langfristig die Fahigkeit zum fllissigen Entschliisseln
gesprochener Sprache verbessern. Im Unterricht ist je nach
Lerngruppe zu priifen, an welcher Stelle der Auseinanderset-
zung mit einem lingeren Hortext es sinnvoll ist, solche Ubungs-
phasen einzuplanen. In der Regel ist zu empfehlen, die micro
listening-Ubungen nach dem ersten Héren und einer inhaltlich
orientierten Phase, zum Beispiel zum listening for gistim Unter-
richtsgesprach, anzubieten.
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METHODE IM FOKUS

~_ab 5. Schuljahr

Mit micro listening Horverstehen fordern

So geht’s

Jeder Teilprozess der Sprachverarbeitung beim Horverstehen
lasst sich durch micro listening activities tiben (Kasten 1). Wenn
Lernende Schwierigkeiten haben, im kontinuierlichen Laut-
strom eines Hortextes die Wortgrenzen zu erkennen (Teilpro-
zess: lexikalische Erkennung), bietet es sich an, mit einem Li-
ckendiktat zu arbeiten. Liegen die Schwierigkeiten eher auf der
Satzebene (Teilprozess: syntaktische Erkennung), bekommen
die Lernenden ein Transkript, auf dem keine Satzzeichen ein-
gezeichnet sind. Wahrend des Horens markieren sie anstelle
von Satzzeichen die Pausen und/oder betonten Silben, die sie
horen. So lernen sie, wichtige bzw. die Bedeutung des Satzes
tragende Worter wie Nomen und (Haupt-)Verben zu erkennen.

Ein Beispiel: BBC Radio-Sendung

Micro listening activities eignen sich fiir kurze Ubungsphasen,
die im Unterricht etwa zwischen zwei ldngeren Erarbeitungs-
phasen platziert werden kénnen. Das folgende Beispiel besteht
aus drei activities, die die sprachliche Verarbeitung eines Hor-
textes auf der Wort-, Satz- und Betonungsebene férdern. Auf-
gabe fiir die Lernenden ist es, miindliche book reviews zu er-
stellen. Zur Erarbeitung von sinnvollen Formulierungen, mit
denen Lob und Kritik zu einem literarischen Text ausgedriickt
werden konnen, eignen sich Ausschnitte aus der Radiosen-
dung In Touch - Audiobooks von BBC Radio 4 vom Januar 2022
(https://www.bbc.co.uk/sounds/play/m00139d0, ab 4:24 Min.).
Dort werden Horbuch-Neuerscheinungen besprochen. In dem
Ausschnitt aus der Sendung, der Grundlage fiir alle drei micro
listening activities ist, tauschen sich der Moderator Peter White,
Fiona Dunn und Richard Lane tiber den Roman Lost for words
von Stephanie Butland aus. Die micro listening activities konnen
aufeinander folgen, aber auch je nach Bedarf der Lernenden
bzw. je nach Anforderung der Aufgabe einzeln und unabhéan-
gig voneinander eingesetzt werden.

Satzebene: Referenzielle Beziige im Satz erkennen
In diesem Ubungsformat haben die Schiiler:innen das Tran-
skript (https://www.bbc.co.uk/programmes/m00139d0) vor sich
und markieren nach dem Anhoren, auf welche Worter bzw.
Wortgruppen sich die fett gesetzten Worter (zurlick-)beziehen:
Mark the words or group of words that the words printed in bold
refer back to. Die richtige Markierung ist hier kursiv formatiert.
But the actual book, it’s not just a fluffy story about a lovely sound-
ing second-hand bookshop in York with its large armchair blocking
the fire escape and its remarkable characters like Archie the owner,
Loveday’s boss.
All the characters, there aren’t many characters in the book, but
they’re so beautifully etched.



Welche micro listening-Ubungen fordern welche Teilprozesse?

Teilprozesse und Anforderungen

Ubungsbeispiele (Auswahl)

Satzebene

(Syntaktische Erkennung/ parsing)

- Sinneinheiten und Satzgrenzen erkennen
Schlussfolgerungen ziehen

- Referenzielle Bezlige im Satz erkennen

-~ Syntaktische Erwartungen entwickeln

Wortebene (Lexikalische Erkennung)

likely to fgllow when the playchk stops.

Mit dem Transkript arbeiten und Wortarten benennen, Pausen sowie Sinneinheiten
markieren

Schlussfolgerungen formulieren: Was wurde nur ,zwischen den Zeilen’ vermittelt?
Beziige zwischen Nomen und Pronomen nachvollziehen

Listen to these incomplete sentences. Guess the word that is

Which word did you hear at the end of the sentence? Aus lautlich ahnlichen Wortern

Erkennen von

(bed/bet; hungry/angry) auswahlen
- Lauten - Pra-/Suffixe erkennen, die Bedeutung tragen

sich an Sprechervariation gewéhnen

One of the really clever things about this book is there’s so much
beauty in the book, there’s beauty in the writing, beauty in the other
characters - not all of them, there’s some flawed characters, obvi-
ously as well.
Alternativ lohnt es sich auch, dass die Lernenden einen kurzen
Abschnitt selbst transkribieren. Sie vergleichen das Ergebnis
dann mit dem ,offiziellen’ Transkript und markieren die wich-
tigsten Informationen.

Satzebene: Syntaktische Erwartungen entwickeln
In diesem Ubungsformat wird der Text nach dem ersten Horen
erneut abgespielt, wobei die Wiedergabe Satz fiir Satz erfolgt
und an bestimmten Punkten pausiert wird. Die Schiiler:innen
sollen versuchen, sich daran zu erinnern, wie die AuRerung
beim ersten Horen sprachlich weiter verlaufen ist. Dies iibt die
Fahigkeit, beim Horen plausible Prognosen zu wagen, wie die
Sprechenden ihre Aulerung wohl grammatikalisch korrekt ver-
vollstandigen werden. Die Losungen sind in Klammern kursiv
angegeben.

Listen to the following phrases from the extract again. Some words

are missing. When the audio playback stops, try to remember how

the sentence goes on and fill in the missing words.

- Buttheactual book, it’s notjust ... [fluffy story]

- abouta lovely sounding ... [second-hand bookshop in York]

- with its large armchair ... [blocking the fire escape]

- Allthe characters, there aren’t ... [many characters in the book]

- Oneofthereally clever things about this book is there’s so

much ... [beauty in the book]
- there’s beauty in the writing, beauty in the other characters - not
all of them, there’s some ... [flawed characters, obviously as well]

Den Zusammenhang zwischen
Betonung und Satzstruktur erkennen

TN N

its remarkable characters like Archie the owner, Loveday’s boss

Wortgrenzen Silbenritsel: Ein Wort anhand einer betonten Silbe erraten
~ Silbenstruktur von Wortern (first-syllable stress: “fa-[ther]’; second-syllable stress: “[in-]deed”)
Betonungsebene (Intonation) - Die Lernenden erkennen, dass sich die Bedeutung eines Satzes
Zusammenhang zwischen Betonung durch die Betonung é@ndern kann
und Satzstruktur erkennen - Den selben Text von zwei unterschiedlichen Sprechenden

vortragen lassen bzw. den Text in zwei Versionen prasentieren,
starker schriftsprachliches bzw. eher miindliches Register

Betonungsebene: Den Zusammenhang zwischen
Betonung und Satzstruktur erkennen
Diese Ubung hilft den Lernenden, das genaue Zuhoren zu iiben
sowie starke und schwichere Betonungen zu unterscheiden:
Listen closely to the beginning of the extract. With a pen underline
the syllables that carry the stress. Listen again and compare your
marked-up sentence with your partner. In der inhaltlichen Ausei-
nandersetzung mit dem Text kann an dieser Stelle gepriift und
diskutiert werden, welche Bedeutungen die Sprecher:innen
mit einer stirkeren Betonung offenbar hervorheben wollen:
Die Betonung von ,,not* in ,,it’s NOT just a fluffy story” ldsst z. B.
erwarten, dass im Folgenden Argumente vorgebracht werden,
welche Qualititen das besprochene Buch anstatt einer ,fluffy
story” bietet. Die betonten Silben sind hier kursiv gesetzt.
But the actual book, it’s not just a fluffy story about a lovely sound-
ing second-hand bookshop in York with its large armchair blocking
the fire escape and its remarkable characters like Archie the owner,
Loveday’s boss.
Alternativ kann die Aufmerksambkeit der Lernenden auch auf
das Heben und Senken der Stimme gelenkt werden. Sie mar-
kieren in einem Transkript ohne Satzzeichen Wortgruppen, bei
denen eine Verdnderung in der Tonhdhe der Sprechenden dar-
auf hinweist, dass danach eine neue Sinneinheit folgt (Kasten 2).

Arbeitsgrundlagen

BBC Radio 4 (2022): In Touch - Audiobooks. Sendung vom 11. Januar 2022. https://
www.bbc.co.uk/sounds/play/m00139d0

Transkript unter https://www.bbc.co.uk/programmes/m00139d0
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