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Digging for gold

Die Ressourcen der Lernenden erkennen:

Fachspezifische Diagnose im Englischunterricht

Diagnose soll herausfinden, welche Lernenden unter welchen Bedingungen am besten lernen:

Was sind individuelle Schwierigkeiten, aber auch Starken und Potenziale? Dynamic assessment

ergrindet dies im laufenden Unterricht und ohne Testaufgaben oder aufwéndige Diagnosebdgen.

Die Lernenden miissen zu diesen Erkenntnissen ein angemessenes Feedback erhalten - und der

folgende Unterricht und passende Unterstiitzung an ihren Lernstand angepasst werden.

Wer an ,,Diagnose” denkt, assoziiert hdufig damit einen Be-
such bei der Arztin. Der Duden definiert das Wort tatsich-
lich als ,Feststellung [oder] Bestimmung einer korperlichen
oder psychischen Krankheit (durch den Arzt)” (https://www.du-
den.de/rechtschreibung/Diagnose). Auch im Schulkontext wird
der Begriff zuweilen mit pathologischen Zuschreibungen as-
soziiert, z.B. ,bei ihm/ihr wurde ADHS/Autismus ... diag-
nostiziert”. Erst die Wortherkunft weitet den Blick: Das Wort

Was versteht man unter Diagose? - Begriffsdefinitionen

Fremdsprachendidaktische Diagnose: Erkenntnisin Bezug auf
den Komplex der Voraussetzungen der Lernenden fiir den
fremdsprachlichen Kompetenzerwerb, kann produkt- oder
prozessbezogen gewonnen werden

Assessment: Einschatzung beziiglich der Auspragung der zu ei-
nem bestimmten Zeitpunkt erworbenen (fremdsprachlichen)
Kompetenzen

Dynamisches assessment: Assessmentim Dialog zwischen Be-
urteilenden und Lernenden, in der Verbindung von selbststén-
digen Leistungen und Hilfsangeboten (s. Methode im Fokus)

Feedback: bereitgestellte Informationen tiber Aspekte der eige-
nen Leistung oder des eigenen Verstandnisses

Peer feedback: Lernende arbeiten zusammen und kommen-
tieren gegenseitig ihre Arbeit oder Leistung und geben Feed-
back zu Stérken, Schwachen und Verbesserungsvorschléagen.

kommt vom griechischen didgndsis, was ,unterscheidende Be-
urteilung” oder , Erkenntnis” bedeutet.

Diese Perspektive verweist auf zwei Grundbedingungen
fiir gelingenden Unterricht: ein gut an die Voraussetzungen
der Lernenden angepasstes Lehr-Lernarrangement und ein
moglichst genaues und angemessenes Feedback zu den Lern-
prozessen und Arbeitsergebnissen. Sowohl das Lernangebot
als auch die Riickmeldung benétigt Erkenntnisse zu den Er-
folgen und Schwierigkeiten, die die Lernenden in der Ausei-
nandersetzung mit den Gegenstdnden und Aufgaben im Un-
terricht erleben. Mit dieser Uberlegung eng verbunden ist
dabei die Grundlage, auf der sowohl die Planung des Lern-
angebotes als auch die Riickmeldung zu Lernprozessen und
-produkten erfolgt: Welche sprachlichen und nichtsprachli-
chen Ressourcen konnen die Lernenden aktivieren, um eine
Aufgabe zu bewiltigen (action-oriented approach/handlungs-
orientierten Ansatz, vgl. den Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen und dessen Begleitband Europarat 2020, Pic-
cardo/North 2019). Aufgabe der Lehrenden ist es, durch diag-
nostische Handlungen Kenntnis von diesen Ressourcen zu er-
langen und diese im Blick zu behalten.

Potenziale erkennen
Anders als die medizinische Variante ist die pddagogische
Diagnostik gepragt von dem Bestreben, Potenziale der Ler-

nenden zu erkennen und fiir die Bewiltigung von Lernauf-
gaben zu nutzen. Auch das ist Teil von assessment (Definition
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von wichtigen Termini in Kasten 1). Wenn einzelne Lernen-
de Schwierigkeiten bei der Bewiltigung der Aufgabe haben,
kann dies - positiv gewendet - als der Moment gesehen wer-
den, wo Lernen stattfindet. Denn Schwierigkeiten miissen
nicht unbedingt auf ein Defizit bei den Lernenden zuriickge-
hen. Vielmehr kénnen sie auf eine Chance hinweisen, dass
jemand die nédchste Fertigkeitsstufe erreichen kann - gege-
benenfalls mit scaffolding oder Hilfestellung. Dynamisches
assessment ist eine interaktive und prozessorientierte Form
der Beurteilung: Basierend auf Vygotskys Konzept der zone of
proximal development (Zone der néchsten Entwicklung) iden-
tifiziert dynamic assessment das Lernpotenzial von Lernenden
sowie ihre Fahigkeiten, indem die Beurteilenden direkt und
aktiv in den Beurteilungsprozess involviert sind (s. Methode im
Fokus).

Diagnose - eine Daueraufgabe

Bei der padagogischen Diagnostik handelt sich nicht um eine
punktuelle Statusdiagnostik mit einmaliger Feststellung ei-
nes Status Quo. Vielmehr handelt es sich um eine kontinuier-
liche Einordnung der Stdrken, Potenziale und individuellen
Moéglichkeiten eines Schiilers oder einer Schiilerin, die die-
se zur Unterstiitzung ihrer Entwicklung in den Lernprozess
einbringen konnen. Diagnose ist damit eine Daueraufgabe:
Sie ist einerseits eine Momentaufnahme und damit fliichtig.
Andererseits hat sie keine iberdauernde Funktion und muss
daher kontinuierlich von Lehrkraften geleistet werden. Dazu
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Diagnose soll heraus-
finden, welche/r

der Lernenden unter
welchen Bedingungen
am besten Englisch lernt

miissen sie Lernenden immer wieder Riickmeldung zu ihren
Lernprozessen und -ergebnissen geben, um diese fiir die Ler-
nenden besser sichtbar zu machen und die néchsten Schrit-
te im Lernprozess idealerweise gemeinsam zu planen (Hat-
tie/Clarke 2019). Dieses Feedback ist leider noch zu wenig in
den Prozess der Diagnose von fremdsprachlichen und ande-
ren Kompetenzen im Englischunterricht integriert. Dabei ist
es wichtig, bei der Erstellung von Diagnoseaufgaben gleich
mitzubedenken,
- wie das Diagnoseverfahren den Lernenden transparent ge-
macht und
- wie verstandliche und nachvollziehbare Riickmeldungen
an die Lernenden zuverldssig und selbstversténdlich ein-
gebunden werden konnen (vgl. Hallet 2011).

Was soll Diagnose leisten?

Diagnoseverfahren fiihren Lernen, Lehren und assessment zu-
sammen (Nikolov 2016: 67, s. Kasten2): Sie sollen Potenziale von
Lernenden aufdecken, um sie im néchsten Schritt weiterzu-
entwickeln und im Unterricht angemessen zu berticksichti-
gen. Es geht darum, ,herauszufinden, welche Lernenden un-
ter welchen Bedingungen am besten lernen” (Hallet 2011:66).
Die im Diagnoseprozess erlangten Kenntnisse werden an die
Lernenden zuriickgemeldet, damit die weiteren Lernschritte
geplant und Lernende effektiv geférdert werden kénnen. Mit
Forderung ist eine Ermutigung von Lernenden gemeint, ihre
individuellen Begabungen, Vorlieben etc. zu entdecken (Hallet



2011:65). Lehrkrifte sollen ihnen dabei helfen. Auch Lernende
konnen sich gegenseitig liber peer feedback aufgabenbezogen
Riickmeldung iiber ihr Potenzial zu lernen und ihr Potenzial
fiir Verbesserung geben (s. den Unterrichtsvorschlag von Da-
vid Gerlach). Dieses Feedback ist eingebettet in Lern-, Lehr-
und Beurteilungsprozesse. Diagnose ist damit nicht als punk-
tuelles Testen zu verstehen: Es handelt sich dabei um einen
systematisch angelegten und geplanten Prozess der Beobach-
tung, Begleitung, Evaluation und Riickmeldung unter Riick-
griff auf Kategorien oder Konzepte (vgl. Helmke 2015).

Auch assessment hat eine diagnostische Funktion (Nikolov
2016: 66). Je nach Funktion der Diagnose ist zu bedenken, ob
man sich an den Lernzielen fiir das Unterrichtsvorhaben bzw.
an den curricular spezifizierten Zielen orientiert, oder ob un-
abhéngig davon Erkenntnisse zum Lernstand in einem oder
mehreren Kompetenzbereichen gewonnen werden sollen (s.
den Unterrichtsvorschlag von Jessica Bial). Fiir das Horver-
stehen bieten sich beispielsweise Aufgaben an, die nicht blof§
die {iblichen ,Fragen zum Text” stellen, sondern gezielt un-
terschiedliche Teilkompetenzen, etwa das Textverstehen auf
der Diskursebene, in den Blick nehmen. Dafiir machen sich
die Lernenden zum Beispiel Notizen zu einem langeren Po-
dcast. Anschliefend schétzen sie ein, welche Gedanken und
Informationen aus ihrer Sicht von zentraler Bedeutung sind,
und welche sie fiir weniger wichtig halten. Alternativ konn-
ten die Lernenden Hypothesen zum Beginn einer audio story
aufstellen und diese spéter durch im Text vermittelte Ideen
liberpriifen und gegebenenfalls revidieren und anpassen. Die
Anforderungen, die hier an ihre Gedédchtnisleistung und die
Verarbeitung gesprochener Sprache gestellt werden, kénnen
danach Anlass fiir ein diagnostisches (Unterrichts-)Gespréich
sein: Welche Schwierigkeiten haben die Lernenden bei der
Aufgabe wahrgenommen? Welche Strategien oder Unterstiit-
zungsmaterialien konnten einzelnen Lernenden in einer ver-
gleichbaren Situation helfen?

Funktionen von Diagnose

Eingangsdiagnose bzw. Lernstandsdiagnose: Welchen Lern-
stand haben die Lernenden in der Fremdsprache? Was kén-
nen sie schon? Wo muss ich sie abholen? Beispiel: Portfolio,
Lernstandserhebung

Lernprozessdiagnose: ,Erfassung der Aspekte, die einen Ver-
anderungsprozess ermoglichen® (Horstkemper 2006: 5). Leit-
frage: Was haben die Lernenden bisher mitgenommen? Wel-
che Zwischenergebnisse gibt es? Wie sind diese Ergebnisse
zustande gekommen? Was steht als néchstes an? Beispiel:
Lerntagebuch

Ergebnisdiagnose: Was kénnen die Lernenden am Ende einer
Unterrichtseinheit? Beispiel: Klassenarbeit, Reflexion in der
Klasse. Welche weiteren Lernschritte werden von hier aus ge-
plant?

Diagnostische Tests haben demnach sowohl die Funktion
festzustellen, was die Lernenden bereits konnen, als auch
die Funktion, Bereiche des Sprachkénnens zu identifizieren,
in denen sie mehr Unterstiitzung brauchen. Die gewonne-
nen Erkenntnisse iiber Potenziale und Unterstiitzungsbedarf
sollten zu einer verbesserten Passung der Unterrichtsinhalte
an die Lernvoraussetzungen der Lernenden fiihren. Sie stel-
len eine Chance dar, die Lernenden dazu zu aktivieren, ei-
genverantwortlich an ihren Kompetenzen oder Potenzialen
weiterzuarbeiten und diese zu optimieren. Selbst standardi-
sierte Tests oder zentrale Priifungen wie z. B. VERA konnen
bei sinnvoller Einbettung in den Lehr-Lern-Kontext eine diag-
nostische Funktion tibernehmen (s. den Unterrichtsvorschlag
von Daniel Helsper und Henning Rossa).

Was ldsst sich diagnostizieren?

In der Regel sind Diagnostiken kompetenzbezogen - und zwar
weit iiber die funktional-kommunikativen Kompetenzbereiche
hinaus. Dabei kann eine Diagnose selektiv bezogen auf eine
Kompetenz erfolgen (z.B. Leseverstehen, s. den Unterrichts-
vorschlag von Jessica Bial) oder stirker ganzheitlich, also meh-
rere Kompetenzen integrierend oder allgemeine Kompetenzen
umfassend. Bei einer digitalen Buchprédsentation etwa kann
entweder auf die Aussprache als einen selektiven Kompetenz-
bereich geachtet werden oder es kénnen sprachbezogene und
nichtsprachliche Komponenten einbezogen werden (Gelingt es
der Lernenden, die ihr wichtigen Kernaussagen adressatenad-
dquat zu transportieren? Ist das gewéhlte Format der Priasenta-
tion ansprechend? Ist die Schiilerin gut liber Einzelheiten wie
die Autorin oder die Rezeption des Buches informiert?, s. den
Unterrichtsvorschlag von Dorothee Kohl-Dietrich).

Scope - precision dilemma

Doch je mehr Aspekte eine Diagnose unterzogen werden, des-
to weniger prézise kénnen diese beurteilt werden (scope - pre-
cision dilemma, Pienemann/Kefler 2007:257). Die Erfassung ei-
nes komplexen Konstrukts, wie etwa der kommunikativen
Sprachkompetenz, fiihrt zwangslaufig zu Einbullen in der
Prizision der Messung (precision). Eine prizise Messung hin-
gegen erlaubt nur die Untersuchung eines sehr beschrankten
Ausschnitts (scope) der Sprachverwendung.

Kompetenzen gehen tiber Wissen und Kénnen hinaus und
konnen auch Haltungen und personlichkeitsbezogene Aspek-
te wie Selbstbewusstsein in einer fremdsprachlichen Situati-
on als Teilziele der pddagogischen Arbeit mit einschliefen.
Diese sollten im Sinne einer pddagogischen Diagnose mit
einbezogen werden, sind jedoch sorgfiltig auszuwdhlen und
zu begriinden. Man kann nicht alle komplexen Faktoren des
Sprachenlernens gleichzeitig beobachten und daraus seine
Schliisse ziehen. Kasten 3 zeigt eine Auswahl von moglichen As-
pekten von Diagnose im Englischunterricht, die alles andere
als erschopfend ist und nicht alle gleichzeitig im Unterricht
beobachtet werden konnen.
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Aspekte der Diagnose im Englischunterricht

Funktional-kommunikative Kompetenzen
— multiple choice-Formate fiir die Diagnose des Horverstehens
— Kurzantworten fiir das Leseverstehen
— Essayaufgabe fiir das Schreiben
— integrierte Formate fiir Sprachmittlung
(Lesen/Sprechen: Lesetext in Kurzprasentation)

Strategische Kompetenz

— Reflexionsaufgabe zum eigenen Strategien-/ Technikeneinsatz
(z.B. Horverstehensstrategien wie guessing from the context)

— Selbsteinschatzungsbogen zu metakognitiven Strategien (z. B.
Lautes Denken zu Vokabellernstrategien fiir verteiltes Lernen)

Methodische Kompetenz

- Reflexionsgesprach zum Umgang mit fremdsprachlichen
Internetquellen/Informationsbeschaffung und -aufbereitung
in der Fremdsprache

Text- und Medienkompetenz
— Checkliste fiir die Merkmale von neuen digitalen
Genres in ihrer Produktion und Rezeption

In jedem Fall ist ein systematisches, begriindetes Vorgehen
bei der Diagnose notwendig, um prézise Ergebnisse zu er-
halten (Helmke 2015). Insofern unterscheidet sich der diag-
nostische Blick deutlich vom reinen Beobachten. Allerdings
zeigt sich hier ein Theorie-Praxis-Dilemma, das eng mit dem
scope - precision dilemma verbunden ist: Prazision ist in der
Unterrichtspraxis nicht immer gegeben, weil in jede Diagno-
se fremdsprachlicher Kompetenzen auch padagogische As-

BASISARTIKEL

Interkulturelle / transkulturelle Kompetenz:

— critical incidents (Was ist hier passiert? Wie wiirdest du
reagieren?) zu einer interkulturellen / transkulturellen
Kommunikationssituation (ggf. mit Konfliktpotenzial),
die zum Nachdenken herausfordert

Sprachlernkompetenz

— body biographies als visualisierte Sprachlernbiografie
(,in meinem Kopf ist Englisch, weil...)

— Sprachbiografie im Europaischen Sprachenportfolio

Soziale Kompetenz

— Rollenspiele, Simulationen, Planspiele reflektieren,
z.B. mit Blick auf Umgang mit anderen und sich selbst
(Achtung, Anerkennung, Empathie, Kritikfahigkeit, Toleranz)

Psychologische Aspekte
- selbstreflexiver Fragebogen, z. B. zu Lernpréferenzen

pekte hineinspielen. Wenn z. B. eine Schiilerin oder ein Schii-
ler sich selten oder nur kurz in Unterrichtsgesprichen oder
Gruppenarbeitssituationen duflert, muss sie oder er nicht
notwendigerweise ein sprachliches oder kognitives Problem
haben. Vielleicht ist diese Person einfach zurtickhaltend, hat
kein Interesse am Thema oder an der gestellten Aufgabe oder
ist unwillig, mit bestimmten anderen Lernenden in der Grup-
pe zu arbeiten.
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Die wichtigsten Schritte im Diagnoseprozess

Ausgangspunkte
bzw. Grundlagen:

Konzept / Konstrukt von Kompetenz
(Text- und Medienkompetenz) /
Teilkompetenz (argumentatives

Schreiben)

Gemeinsame
Reflexion des Lernens:

Blick auf Lernergebnisse,
empfundene bzw. bewiltigte
Schwierigkeiten, dokumentierte
bzw. erlebte Potenziale, nachste
Schritte planen, Entscheidungen
gemeinsam treffen

Begleitende
Evaluation und Feedback
zum Lernprozess:

Bezlige zu den Ausgangspunkten
herstellen, Feedback geben
und Gelegenheiten fiir peer

feedback schaffen

Aspekte auswahlen

Fiir die Diagnose muss die Lehrperson eine Auswahl an Punk-
ten treffen, die eine Rolle spielen bei der Beobachtung, die
wiederum in ein diagnostisches Urteil flieen soll. Diese Aus-
wahl muss auf die Lernsituation und den -kontext abgestimmt
sein und transparent begriindet werden konnen. Die in Kas-
ten 3 beispielhaft genannten Aspekte konnen auch iiberlap-
pen bzw. sich gegenseitig beeinflussen. Wenn sich eine Per-
son nur knapp in der Gruppenarbeit duflert, kann das daran
liegen, dass sie keine ausreichenden methodischen Kompe-
tenzen hat oder daran, dass sie bei ihren Lernpriferenzen die
Sozialform Gruppenarbeit ablehnt. Solche psychologischen
Aspekte des Sprachenlernens sollten nicht aus dem Blick ge-
raten. Dazu gehoren die Aspekte
- competence: sich selbst als kompetent erleben
- control: Gelegenheiten zum selbstgesteuerten Lernen (Aus-
wahl von Inhalten, Aufgaben, Strategien) nutzen und
- connectedness: sich als Person ,gesehen” fiihlen, Unterstiit-
zung und Aufmerksamkeit fiir eigene Lernfortschritte er-
fahren (Mercer 2018).

e

Auswahl:

Textsorte /Genre,
adressatenbezogenes
Schreiben

Instrument, Aufgabe
auswahlen bzw. entwickeln:

Stellungnahme schreiben
mit mehreren Entwurfszyklen

In konkrete Lehr-Lern-Kontexte einbetten

Nicht zuletzt aus unterrichtspraktischen Griinden miissen
Diagnoseaufgaben in konkrete Lehr-Lern-Kontexte, Unter-
richtssituationen bzw. Aufgaben eingebettet sein. Grundsétz-
lich ist jede Aufgabe, die Lernende zu einer Problemlosung,
Reaktion oder anderweitigen Handlung in der Fremdsprache
animiert, zur Diagnose geeignet. Die Lernenden sollen diag-
nostische Elemente des Englischunterrichts nicht als isoliert
betrachten, sondern erfahren, dass Intervention und Forde-
rung direkte Konsequenzen aus dem sind, was die Lehrkraft
diagnostiziert hat.

Beispiel Lesetagebuch

So macht die Lehrkraft den Lernenden transparent, dass sie
sich bei den Eintrégen der Lernenden in ihr Lesetagebuch zu
einem Jugendroman besonders die Kohédsion der Texte an-
sehen wird. Sie wird Informationen zum Gebrauch von Kon-
nektoren von einzelnen Lernenden sammeln und so einen
Eindruck eines Auschnitts ihrer funktional-kommunikativen
Kompetenzen erhalten. Als ein Ergebnis kénnte die Lehrkraft
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feststellen, dass eine Lernende einfache Konnektoren sinn-
haft verwenden kann und damit effektiv kommuniziert. Das
Spektrum der Konnektoren ist jedoch noch beschrinkt. Als
Intervention beschliel3t die Lehrkraft, ihre Unterrichtskon-
zeption anzupassen, indem sie den Arbeitsauftrag fiir den
kommenden Eintrag im Lesetagebuch erweitert und dazu Un-
terstiitzungs- und Sprachmaterial anbietet. Das konnte eine
Liste von Konnektoren mit Beispielen oder ein Erklarvideo
oder andere Unterstiitzungsmafnahmen sein.

Fiir dieselbe Aufgabe kénnten auch andere Aspekte stirker
ganzheitlich und iiber die funktional-kommunikativen Kom-
petenzen hinaus beriicksichtigt werden. So kénnte die Lehr-
kraft beobachten, ob die Lernenden ihren Text sprachlich,
inhaltlich und im Layout so gestalten konnen, dass der/die
Lesende einen Einblick in individuelle Lernprozesse erhilt.
Um zu belegen, dass er oder sie die Entwicklung von litera-
rischen Figuren nachvollziehen und darstellen kann, muss
ein/e Lernende/r ihre Lesereaktion verbalisieren, sich in Fi-
guren hineinversetzen und Empathie zeigen. Hier sind die
Uberginge von der Diagnose zur Beobachtung flieRend. Die
personlichen Erfahrungen, die die Lernenden in ihren Ein-
tragen aufgreifen und berichten (,In einer &hnlichen Situati-
on war ich auch schon einmal und habe dann ein Gefiihl der...
empfunden und schlielich so reagiert: ...“) kénnen als Im-
puls fiir eine Férderung des Potenzials genutzt werden, einen
Bezug des literarischen Textes zu eigenen Erfahrungen her-
zustellen, eigene Erlebnisse beim Lesen eines literarischen
Textes zu erzdhlen und zu reflektieren (s. den Unterrichtsvor-
schlag von Dorothee Kohl-Dietrich).

Die wichtigsten Schritte im Diagnoseprozess

Ausgangspunkt von Diagnoseprozessen ist ein Konzept, eine
Vorstellung oder ein Konstrukt von einer Kompetenz oder Fi-
higkeit (Kasten 4). Aulerdem sind die Erfahrungen, Priferen-
zen, Lernvoraussetzungen und psychisch-affektiven Disposi-
tionen wichtig, die die Lernenden den Inhalten, Themen oder
Formen der unterrichtlichen Auseinandersetzung mit einem
Thema gegeniiber mitbringen. Aus diesem Spektrum wiahlt
die Lehrkraft einen Ausschnitt aus, z. B. aus der Schreibkom-
petenz das argumentative Schreiben: Die Lernenden in einer
9. Klasse sollen eine Stellungnahme verfassen, die die Genre-
merkmale dieser Textsorte beriicksichtigt und einen klaren
Adressatenbezug aufweist. Sie duflern sich darin zu Jugend-
bewegungen wie Fridays for Future. Die Argumentation soll
in mehreren Bearbeitungszyklen erstellt werden, um den Ler-
nenden die Prozesshaftigkeit des Schreibens deutlich zu ma-
chen, aber auch um der Lehrkraft Einblicke in den Schreib-
prozess zusitzlich zum Schreibprodukt zu erméglichen.

Die Lehrkraft begleitet und beobachtet den Lernprozess in
ihrer diagnostischen Arbeit - stets mit Bezug auf die von ihr
gewahlten Aspekte. Bereits in den verschiedenen Phasen des
Schreibprozesses gibt die Lehrkraft Riickmeldung zu den von
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ihr gewdhlten Diagnoseaspekten. Teile dieser Riickmeldung
konnen natiirlich auch die peers iibernehmen. Dabei bezieht
sich das Feedback auf den Lernprozess und die Arbeitspro-
zesse und erst in diesem Zusammenhang auf das Ergebnis.
Der néchste Blick richtet sich auf die Lernergebnisse, also
die fertigen Texte, die gemeinsam von Lehrkraft und Ler-
nenden evaluiert werden. Davon ausgehend und in Anleh-
nung an die Ausgangspunkte der Diagnose planen Lehrkraft
und Lernende die nidchsten Schritte im Lernprozess. Sie tref-
fen Entscheidungen dazu gemeinsam, z.B. die Erweiterung
der sprachlichen Mittel zur wirksameren Adressatenorien-
tierung oder Stilmerkmale wie rhetorische Fragen. Lehrkraft
und Klasse reflektieren gemeinsam die Schwierigkeiten und
Hindernisse, die die Aufgabe mit sich brachte (,,Ich wusste
nicht, was ich schreiben sollte! /Ich hatte keine Ideen!”). Sie
entwickeln Ideen, wie diese Schwierigkeiten bei den nédchsten
Lernschritten erfolgreicher bewaltigt werden kénnen.

Fazit

Diagnose sollte einen selbstverstdndlichen Platz in der All-
tagspraxis des Englischunterrichts haben. Dank einer sys-
tematischen Vorgehensweise kann die Lehrkraft ein di-
agnosegestiitztes Feedback geben, das die Diversitdt von
Lerngruppen positiv nutzt und die Individualitdt der Ler-
nenden wahrnimmt und wertschitzt. Diagnose ermdoglicht
gleichzeitig den Blick auf einzelne Lernende (Individualisie-
rung), wird aber auch einer kommunikativen dynamischen
Gruppe im Englischunterricht gerecht, zu der auch die Lehr-
kraft gehort.
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Dynamic assessment

KARIN VOGT | HENNING ROSSA

Dynamic assessment ist eine Vygotsky-inspirierte Form der ler-
nerorientierten Beurteilung im Sinne eines adaptiven Testens.
Sie eignet sich sehr gut fiir den Englischunterricht, ist aber bis-
her eher wenig bekannt.

Was ist dynamic assessment?

Die sozialkonstruktivistische Lerntheorie der Zone der nédchs-
ten Entwicklung (zone of proximal development, ZPD) geht auf
den sowjetischen Psychologen Lev Vygotksky (1896-1934) zu-
riick. Sie besagt, dass Lernende unter Riickgriff auf bereits Ge-
lerntes und mit Hilfe von Aulenstehenden die in ihrem Ent-
wicklungsprozess nidchstliegende Stufe erreichen konnen,
obwohl sie (bislang) allein nicht auf dieser Stufe agieren konn-
ten. Diese Theorie ist eingebettet worden in das Konzept des
dynamischen assessment, das etwa 15 Jahre alt ist und allm&h-
lich Eingang in die Praxis des sprachlichen assessment und da-
mit auch in den Fremdsprachenunterricht findet (Poehner/Wang
2020). In der assessment-Situation findet ein Lerndialog zwi-
schen Beurteilenden und Lernenden statt, in dem selbststan-
dige Leistungen und Hilfsangebote miteinander verbunden
werden. Dieser Dialog kann zwischen zwei Personen, in der
Gruppe oder im Plenum erfolgen. Dabei lenkt die Lehrkraft
den Dialog, indem sie mit Fragen oder Impulsen das vorhan-
dene Wissen oder Konnen der Lernenden elizitiert. Dann un-
ternimmt sie weitere Schritte, um gemeinsam auf eine kognitiv
anspruchsvollere Stufe der Verarbeitung von Unterrichtsgegen-
standen zu kommen. Fiir die Diagnose sind hier die Einblicke in

Wer darf alles kommen, wenn die Familie zum Schulfest eingeladen ist? Kultu-
relle Unterschiede beim Konzept ,,Familie” fiihren zu einem critical incident

die selbststdndigen Leistungen interessant. Aber auch die ko-
operative Leistung flief3t in die Beurteilung mit ein. In organi-
satorischer Hinsicht kann man mit einzelnen Lernenden oder
in einer Kleingruppe anfangen. Dafilir muss man sich Freirdu-
me schaffen, indem man z.B. beim Stationenlernen oder ande-
ren offeneren Unterrichtsformen wie Lerntheke oder Freiar-
beit eine Station fiir das dynamic assessment einplant. Wie das
funktioniert, zeigen wir an einer Unterrichtssituation, in der
es um einen critical incident geht, also eine Situation, in der es
wegen der unterschiedlichen kulturellen Pragungen der betei-
ligten Personen zu Missverstdndnissen oder Konflikten kom-
men kann.

Critical incident: Interkulturelle Kompetenz

Zur Diagnose von interkultureller Kompetenz wird Lernen-
den ab der 8. Klasse eine Situation vorgestellt, in der kulturel-
le Hybriditdt recht subtil beschrieben ist und von den Lernen-
den tiblicherweise nicht vollumfédnglich wahrgenommen wird
(worksheet 1): In der beschriebenen Situation 1ddt die Lehrerin
die Familien ihrer Schiilerinnen und Schiiler zu einem Kennen-
lernen auf ein Klassenfest ein. Alle Jugendlichen bringen ihre
Eltern mit - nur Fayola wird dariiber hinaus noch von ihrem
Grofvater, ihrem Cousin und ihrem Onkel begleitet, der gera-
de in Deutschland zu Besuch ist. Das Erstaunen ist grof8. Der
Text, der die Situation beschreibt, 1adt dazu ein, die Auspragun-
gen von kultureller Hybriditdt herauszuarbeiten und die Kon-
zeptualisierungen von ,,Familie” kontrastierend zu diskutieren.

Diagnose mit dynamischen assessment

Die Lernenden lesen die Darstellung der Situation und bie-
ten Erkldrungen an, was hier genau passiert ist. Im Gespréch
mit einzelnen Lernenden regt die Lehrkraft dazu an, die inter-
kulturelle Situation aus der Sicht der Schiilerin und der ihrer
Mitschiiler /innen zu beschreiben: What do you think happened
here? Why? How do the people involved feel? If you were Fayola, what
would you do? How could you fix the situation? What could you say?
Es entwickelt sich eine dialogische Situation, in dem Lehrkraft
und Lernende/r den critical incident gemeinsam analysieren.
Dabei wird das differierende Konzept von ,Familie” erarbeitet -
also ein Verstdndnis von Familie entweder als Kernfamilie oder
als Verbund von Personen, der auch Mitglieder der gesamten
Groflfamilie einschlieft. Die unterschiedlichen Auffassungen
sind Zeugnis einer hybriden kulturellen Identitédt der Schiilerin
Fayola, die in ihrem kulturellen Referenzrahmen zwei Konzep-
te von Familie kennt, ndmlich die der Kernfamilie und die der
GrofRfamilie. Die Situation des Klassenfestes zielt nach Auffas-
sung von Fayolas Lehrerin bzw. ihrer Mitschiilerinnen und Mit-
schiiler eher auf die Kernfamilie ab. Diese Diskrepanz fiithrt zu
dem kulturell denkwiirdigen critical incident (Wight 1995).
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Dynamic assessment: A critical incident at school

METHODE IM FOKUS

ab 5./8. Schuljahr

Lerndende/r: erwartete Antworten

There was a get-together at school and everyone
brought their family. And one girl brought many
family members, like uncles and grandparents.
The others brought their parents only.

They are surprised.

They did not expect her to bring so many
family members/her extended family.

They only brought their parents.

Because that’s who you bring when
you bring your family to school.

Maybe she thought it was OK to bring them all.

It’s OK but it is not common to do that in
Germany/around here. Fayola does not
feel comfortable and they went home early.

Because they were the only ones, the others just
brought their parents and maybe their brothers
or sisters. Maybe they did not want to stick out.

Yes, the others brought close family
only and Fayola brought so many.

Lehrkraft
Read about the situation. >
What do you think happened here?
How do the people involved feel? -
How do the other parents/students
feel? How does the teacher feel? >
-
Why are they surprised?
>
What family members -
! (o
did the others bring? >
|
Why did they bring their parents only?
-
And why did Fayola bring i
i ?
so many family members? >
And was it OK to bring them all? -
?
How does Fayola feel, and why? »
<
Why does she not feel comfortable?
_
So Fayola misunderstood who -
she could bring and she was
not happy about that? >
A
And that was a problem?
Ui
If you were Fayola, <
what would you have done? >

Magliche Ergebnisse

Wenn die Lernenden Erklarungsversuche wie ,,sie ist halt ent-
tduscht” produzieren, ist dies fiir die Lehrkraft ein Zeichen,
dass sie die Situation bislang nicht angemessen elaboriert ver-
arbeitet haben: Sie erkennen zwar die Reaktion von Fayola,
bringen sie aber nicht in Zusammenhang mit dem differieren-
den Konzept von Familie, das zu der Enttduschung fiihrt. In die-
sem Fall fragt die Lehrkraft weiter nach dem zentralen Konzept

der Familie (,Worum geht es hier konkret? Wozu haben die Be-
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It was not a real problem but it was a surprise
to the others/ the others did not expect her to
bring so many family members.

| would have asked the teacher/a classmate
before the event who | can bring.

| would ask my friend what the problem was.
I would (...)

teiligten unterschiedliche Auffassungen, die zu der von dir ge-
nannten Enttduschung fiihren?”). Die Lehrkraft priift, welche
unterschiedlichen Konzepte von Familie die Lernenden ken-
nen. So wird der Prozess dialogisch fortgefiihrt, bis ein zufrie-
denstellendes Ergebnis erreicht ist.

Im Beispiel-Dialog in Kasten 1 konnte die Schiilerin die Situ-
ation selbst korrekt erfassen konnte und erspiiren, dass diese
problematisch ist. Sie konnte auch die Reaktionen der Betei-
ligten wiedergeben. Bei der Herausarbeitung der unterschied-



METHODE IM FOKUS

ab 5./ 8, Schuljahr

lichen Auffassungen des Konzeptes ,,Familie“ jedoch, das dem
Missverstandnis zugrunde lag, brauchte sie begleitende Hilfe.
Sie konnte die unterschiedlichen Auffassungen und ihre Kon-
sequenzen fiir die Kommunikationssituation aber gemeinsam
mit der Lehrkraft analysieren.

Das zeigt, wie sie im dynamischen Prozess des dialogischen
assessment mit Hilfe der Lehrkraft die Zone der néchsten Ent-
wicklungsstufe (Vygotsky 1978) erreichen konnte. Die Lehrkraft
konnte im Gesprich fundierte Informationen iiber den Lern-
stand der Schiilerin generieren und die Lernpotenziale der
Schiilerin aufdecken (Kubanek-German/Edelenbos 2012).

Welche Vorteile hat dynamic assessment?

Dynamisches assessment stellt eine kooperative Form des assess-
ment dar. Es ldsst sich mit einer diagnostischen Sicht auf vor-
handene Lernergebnisse gut vereinbaren und bezieht das Po-
tenzial von Lernenden mit ein. Durch seinen kooperativen und
informellen Charakter nimmt es moglicherweise auch den
Druck aus der Priifungssituation. Es verfolgt langfristig das
Ziel, Lernerautonomie in Priifungssituationen zu entwickeln

und Lernenden das ownership of assessment zu ilibertragen. Das
flihrt zum einem empowerment der Lernenden, da sie zukiinf-
tig sehen, dass sie auch Priifungssituationen selbst in der Hand
haben, perspektivisch weniger Unterstiitzung brauchen und ei-
genstandiger agieren kdnnen. Langfristig werden damit Ler-
nen, Lehren und Beurteilung enger aufeinander bezogen.
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Read about the following situation and explain what happened.

Ateacher invited her students and their families to a ‘Get Together Event’
in school. She wanted to get to know her students’ parents and to
understand the backgrounds of the kids. The day the event took place, one
of her students, Fayola, brought her parents, her grandparents, her older
brother, and her uncle who was in Germany to visit the family. The teacher
did not expect that because when she talked about ‘the family’, she
thought that only parents would come. All the other parents and students
were surprised that Fayola brought her extended family. You could tell that
Fayola’s family did not feel comfortable with the situation and they went

home after just 30 minutes. The next day at school the students made fun



