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Kann man das so sagen?

Férde;’mg kritischen Denkens zwischen Schlagzeile und Daten

Nicht alle statistischen Behauptungen, die uns in Zeitungsschlagzeilen
begegnen, lassen sich einfach so treffen. In Zeiten der Zunahme von Fake
News konnen Dritt- und Viertklassler:innen hierfiir schon sensibilisiert
werden. Mit der Schlagzeile ,Hausaufgaben leiden, weil Schulkinder zu
viel fernsehen® werden sie zum kritischen Denken herausgefordert.

Auch Lernende der Grundschule sind
bereits mit statistischen Behauptun-
gen konfrontiert. Diese konnen ih-
nen beispielsweise in den Medien
und in Form von Zeitungsschlagzei-
len begegnen. Ein kritischerUmgang
mit solchen Schlagzeilen scheint in
Zeiten der Zunahme von Fake News
besonders relevant und sollte des-
halb schon in der Grundschule an-
gebahnt werden.

Zeitungsschlagzeilen als
statistische Behauptungen -
kritischer Umgang

Fragen nach statistischer Signifikanz
bieten sich im Grundschulalter noch
nicht an, weshalb andere Wege ge-
funden werden mussen,um Lernen-
de fir das Thema zu sensibilisieren.

Statistische Untersuchungen
folgen einer Forschungsfrage, sam-
meln die zur Beantwortung notwen-
digen Daten und werten diese mit
statistischen Methoden aus. Auf Ba-
sis dieser Auswertung werden Inter-
pretationen vorgenommen, die die
Ausgangsfragestellung beantworten
(Sill & Kurtzmann 2019). Haufig se-
hen wirunsabernichtzuerst mitder
statistischen Fragestellung konfron-

tiert, sondern mit Dateninterpreta-
tionen. Ein Beispiel daflr sind Zei-
tungsschlagzeilen, die nicht immer
einen objektiven Blick auf die aus-
gewerteten Daten abbilden. Um zu
Uberpriifen, ob die formulierte Da-
tenauswertung auch stimmt, muss
der Kreislauf einer statistischen Un-
tersuchung riickwarts nachverfolgt
werden. Einen moglichen Knack-
punkt bei einem solchen Vorhaben
stellt die Frage dar, ob die gesam-
melten und ausgewerteten Daten
auch wirklich die vorgenommene
Interpretation zur Beantwortung der
Ausgangsfrage zulassen.

Dieses Vorgehen lasst sich dem
kritischen Denken zuschreiben und
stellt - wenn auch nicht ganz ublich -
einen Teil des Stochastikunterrichts
als Teil des Mathematikunterrichts
dar. Zentral ist hierbei die kritische,
hinterfragende Grundhaltung, durch
die solche Uberlegungen erst mog-
lich werden.

Die Bildungsstandards und die
Lehrplane der Lander sehen vor,
dass Grundschuler:innen einen
ersten Zugang zum Umgang mit
Daten lernen - so sollen sie Daten
sammeln, diese in Tabellen und
Diagrammen darstellen sowie Da-
tendarstellungen interpretieren kon-
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nen (Kultusministerkonferenz2022).
Dies beinhaltet explizit auch den kri-
tischen Umgang mit Daten und Da-
tendarstellungen wie Diagrammen,
Tabellen oder auch Zeitungsschlag-
zeilen, die sich auf Daten beziehen.
Im Rahmen einer Einheit, welche auf
diesen Grundlagen aufbaut, soll ein
erster Zugang zum kritischen Hin-
terfragen von Zeitungsschlagzeilen
im Vordergrund stehen, welcher be-
sonders die prozessbezogenen Kom-
petenzen des Kommunizierens und
Argumentierens anspricht und die
inhaltsbezogenen Kompetenzen
der Leitidee Daten und Zufall wei-
ter ausbaut.

Die Unterrichtseinheit

Die Unterrichtssequenz umfasst
zwei bis drei Einheiten, je nach Lern-
gruppe und Vorkenntnissen. Die Ler-
nenden sollten bereits Tabellen und
erste Saulendiagramme erstellt ha-
ben und diese lesen konnen. Die
bereitgestellten Arbeitsblatter soll-
ten in der ersten Unterrichtsstun-
de bearbeitet werden. Sie dienen
als Einstieg in die inhaltliche Situ-
ation und bereiten die zweite Ein-
heit, in welcher die bereitgestellte

(eiden dic stwhﬂb"";
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AUF EINEN BLICK

Zeitungsschlagzeilen
' kritisch hinterfragen

KLASSENSTUFEN Die Lernenden sollen zunachst di€ Punkt e Mer.lfmalstré'jger’also
a3 wéchentlichen Zeiten addierenund  ein Ks.nd. Dadurch kon?en die Anzah.

in den Tabellen ergénzen (M1, Auf- [en n.lchtnur:‘m derHOhe'derStapm
i gabe 1). Diese Aufgabe greift die. mithilfe derSkalaanderlinken Seite

der Diagramme abgelesen,sondem
im Zweifel auch an den Punkten .
gezahlt werden. Die Merkmalsays.
pragungen, also die wochentlichen,
Hausaufgaben- und Fernsehsty.

* prozessbezogene Kompetenzen des Kom-
munizierens und Argumentierens

* Inhaltsbezogene Kompetenzen der Leitidee
»Daten und Zufall“ entwickeln

dargestellten Daten auf und fordert
das Ubersetzen in eine andere Dar-
stellungsart. Die Lernenden finden
hierfiir eine Legende auf dem ers-

ten Arbeitsblatt, welches die Rech- 3
nung erleichtert. Um die Lernenden den, kénnen an der Achse unter.

starker in den Datenkontextzuinte-  halb der Stapel abgelesen werden,
grieren, sollen sie in der nachsten Eine Erarbeitung dieses Diagramm.

Aufgabe Stellung zu den Hausaufga-  typskann beispielsweise an der Tafe|

g MATERIAL

M1 Zuviel Fernsehen?
M2 Impulsfragen

22

Zeitungsschlagzeile kritisch hinter-
fragt wird, vor. Die Inhalte der Aus-
gangssituation stammen aus dem
Material des neuseeliandischen Bil-
dungsministeriums, welches fiir die
Forderung stochastischer Kompe-
tenzen in der Grundschule im Inter-
net frei zuganglich ist (New Zealand
Ministry of Education 0. J.). Inhalt-
lich beschaftigt sich die Einheit mit
der folgenden Zeitungsschlagzeile:
»Hausaufgaben leiden, weil Schul-
Kinderzu viel fernsehen®, Fiir die Un-
tersuchung der Schlagzeile werden
Daten zu den wochentlichen Haus-
aufgaben-und Fernsehzeiten der fik-
tiven Klasse 3a betrachtet.

Einheit 1: Tagliche Hausaufgaben-
und Fernsehzeiten

In der ersten Einheit werden dazu die
taglichen Hausaufgaben- und Fern-
sehzeiten von drei Kindern dieser
Klasse in Tabellenform betrachtet.
Mithilfe von Kreispiktogrammen
wird fur jedes Kind dargestellt, wie
viele Stunden es an welchem Tag mit
den Hausaufgaben und mit Fernse-
hen verbringt.

benzeiten der Kinder beziehen (M1,
Aufgabe 2). Hier ist die Begriindung
zentral - die Lernenden konnen die
Zeiten beispielsweise mit ihren el-
genen Erfahrungen abgleichen oder
aber einen Vergleich mit den Fern-
sehzeiten anstellen.

Nach der Untersuchung der Da-
ten von drei Kindern folgt dann ein
Wechsel auf die Klassenebene. Hier-
fir werden nun Diagramme betrach-
tet (s. Abb. 1). Dabei handelt es sich
um gestapelte Punktdiagramme, die
sehrahnlich zu den bekannten Sau-
lendiagrammen sind.

1 | Hausaufgaben-Diagramm als
Beispiel fur ein gestapeltes Punktdia-

gramm

Anstelle von Saulen werden hier
Punkte genutzt, die aufeinander-

gestapelt werden. Dabeij steht ein

mit magnetischen Wendeplattchen
erfolgen, analog zur Erarbeitung
von Saulendiagrammen mit qua-
dratischen Klebezetteln (Biehler
& Frischemeier 2015). Um die Dja-
gramme zu vervollstandigen, sollen
die Lernenden nun die zuvor herays-
gefundenen wochentlichen Hays-
aufgaben- und Fernsehzeiten der
drei Kinder aus den Tabellen {iber-
tragen. Dafur mussen sie pro Kind
in beide Diagramme jeweils einen
Punkt eintragen.

Einheit 2: Schlagzeile definieren
und kritisch hinterfragen

Die zweite Einheit baut auf den
vollstandigen Diagrammen auf und
nimmtdie Schlagzeile wiederin den
Blick. Fir diese Einheit gibt es kei-
ne Arbeitsblatter. Mogliche Impulse
fur die Arbeitsauftrage dieser Stun-
de und die Anregung der gemein-
samen Reflexion liegen dem Mate-
rialpaket dieses Artikels bei (M2).
Zunachst soll die Bedeutung der
Schlagzeile geklart werden. Dies ist
besonders fiir Kinder mit Deutsch
als Zweit- oder Fremdsprache zen-
tral. Die Schlagzeile suggeriert ei-
nen Zusammenhang zwischen den
Hausaufgaben- und Fernsehzeiten.
Dies sollmitder Lerngruppe thema-
tisiert werden (M2, Phase 1).

In einem nachsten Schritt werden
die vervollstindigten Diagramme
aus der ersten Einheit in den Fokus
gestellt. Die Lernenden vergleichen
beide Diagramme miteinander und

finden heraus, dass die Kinder der
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Klasse 3a inderWoche langer fernse-
hen als Hausaufgaben machen (M2,
Phase 2). Die gemeinsame Sicherung
ermoglicht dann fir alle Kinder die
Weiterarbeit mit der Schlagzeile und
den Daten.

Um den Lernenden einen Kriti-
schen Blick auf die Schlagzeile zu er-
moglichen, sollen sie nun mit einer
Kinderantwort auf die Schlagzeile
konfrontiert werden. Meliz, eines der
Kinder, welche die Untersuchung in
der Klasse 3ainitiiert haben, spricht
mitLena aus der Nachbarklasse, die
folgende Aussage in den Raum stellt:

Abwx wenn ich mit
meinen Ha.uswhabeq
Mj bin, denn (gides,
doth meine Howseu| -

gabtn nicht, wenn
ch femnsehe.

Die Lernenden sollen in diesem
Schritt uberlegen, ob das Kind aus
der Nachbarklasse nun recht hat und
dafiir Begrindungen finden (M2,
Phase 3). Sie sollten im Ergebnis he-
rausfinden, dass nicht notwendiger-
weise ein Zusammenhang zwischen
den Hausaufgaben-und Fernsehzei-
ten der Kinder bestehen muss.

Nach der Sicherung dieser Er-
kenntnis sollen die Lernenden als
Abschluss nun mogliche Schlagzei-
len tiberlegen, welche auf Grund-
lage der Daten formuliert werden
konnen (M2, Phase 4). So kann in
einer gemeinsamen Reflexion tber-
pruft werden, ob die Unabhangig-
keit der Daten auch fur die Kinder
ersichtlich wurde. Von der Lehrkraft
konnen Beispielschlagzeilen zur
Diskussion gestellt werden, die un-
terschiedliche Wertungen der Daten
beinhalten. So kann auch ein Ge-
sprach tiber die Wirkung von Spra-
che entstehen.

Hinweise fiir die unterrichtliche
Umsetzung

Die methodische Umsetzung der
Unterrichtseinheiten kann indivi-
duell an die Lerngruppe angepasst
werden. Dabei konnen die Arbeits-
blatter in Einzel- oder Partnerarbeit
bearbeitet werden. Die Ausgangssi-
tuation sollte eingangs im Plenum
eingefihrt werden. Differenzie-

DIFFERENZIERUNGSMOGLICHKEITEN

UNTERRICHTSPRAXIS

rungsmoglichkeiten (s. Kasten) fur
die Arbeitsblatter werden im nachs-
ten Abschnitt dargestellt.

Da auf die wochentlichen Haus-
aufgaben- und Fernsehzeiten der
drei Kinder aufgebaut wird, indemin
der zweiten Einheit mit den vervoll-
standigten Diagrammen weitergear-
beitet wird, sollte eine Sicherung der
Diagramme im Plenum stattfinden.

Fir die zur Verfligung gestellten Arbeitsblatter sind verschiedene Diffe-

renzierungsmoglichkeiten denkbar.

»  So kénnen die gesammelten Daten zu den wochentlichen Haus-
aufgaben- und Fernsehzeiten der drei vorgestellten Kinder mithilfe

von Zahlen dargestellt werden, um die notwendige Ubersetzung
aus den Piktogrammen zu umgehen, oder die Zahlenwerte werden
auf ganze Stunden gerundet, um die inhaltlichen Vorkenntnisse zu

den Uhrzeiten nicht vorauszusetzen.

« Die gestapelten Punktdiagramme,
welche fur die meisten Kinder eine
neue Diagrammart darstellen werden,
konnen in Saulendiagramme ubertra-
gen werden. Damit wird eine aus dem
Mathematikunterricht bekannte Da-

tendarstellung aufgegriffen.

o SR ame

» Zudem bietet es sich an, Kastchen hinter die Diagramme zu legen,

um das Einzeichnen der Daten zu erleichtern. Die Kastchen geben
hier die GroRe der Punkte vor und erleichtern zudem das Ablesen,
wenn die Skala daran angepasst wird.

Die Arbeitsblatter sind zudem recht sprachlastig. Um die Lernen-
den bei der Bearbeitung zu entlasten, konnte die Einflihrung in
den Datenkontext der Arbeitsblatter genommen und im Klassen-
gesprach vorgestellt werden. Im Sinne eines sprachsensiblen Ma-
thematikunterrichts konnten hier sprachliche Hirden abgebaut
und zentrale Worter wie die Daten (sammeln, eintragen), das Dia-
gramm und die Tabelle sowie inhaltsspezifische Worter wie die
Schlagzeile in den Mittelpunkt gestellt werden.

Die Bearbeitung der Aufgabe 2 kann ebenfalls miindlich vorge-
nommen werden, sodass ausschliellich die Berechnung der wo-
chentlichen Hausaufgaben- und Fernsehzeiten und die Vervoll-

standigung der Diagramme schriftlich erfolgen musste.

Da es in der zweiten Einheit schwerpunktmalig um die Forderung von
prozessbezogenen Kompetenzen geht, lasst sich hier von den Arbeits-
auftragen aus eine Binnendifferenzierung umsetzen, ohne das Material
stark anpassen zu mussen. Inden gemeinsamen Reflexionsphasen kon-
nen unterschiedliche Losungen, Herangehensweisen und Strategien
vorgestellt und ausgetauscht werden.
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Die Inhalte der zweiten Unter
richtseinheit sind recht kom-
plex und eher ungewohnlich fiir
den Mathematikunterricht in der
Grundschule. Die Bearbeitung der
Arbeitsauftrage der einzelnen Pha-
sen sollte daher in Partnerarbeit
vorgenommen und immer wieder
In Plenumsphasen aufgegriffen
werden.

Auch eine Mathekonferenz bietet
sich an, welche durch die Impulse
aus M2 begleitet werden kann. Bei
der Umsetzung sollte bedacht wer-
den, dass in dieser Sequenz die Ent-
wicklungeiner kritischen und hinter-
fragenden Grundhaltung gegeniiber
statistischen Aussagen im Vorder-
grund stehen soll, wohingegen die
stochastischen Inhalte der Daten-

sammlung und -darstellung eher
den Anlass bieten.

Der Lehrkraft kommt hier eine zen-
trale Rolle zu, da im Sinne des Mo-
delllernens eine fragende Grund-
haltung vorausgesetzt wird und die
VVersuche der Schuler:innen ange-
messen aufgegriffen werden mus-
sen. Somit kann die Sequenz dazu
beitragen, iiber mathematische In-
halte zu sprechen und eigene Inter-
pretationen und Meinungen auszu-
drucken.
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Arbeitsblatt

I. Wie lange machen Selma, Till und Liz in der Woche ihre
Hausaufgaben? Wie lange sehen sie fern?
Irage in die letzte Spalte der Tabellen ein.

2. Findest du, Selma, Till und Liz verbringen zu wenig Zeit mit den
Hausaufgaben? Begriinde.

gazin 02 | 2024 | Zum Beitrag: Kann man das so sagen?
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Meliz und Noah tragen die Daten der Kinder aus der Klasse 3a in ein
Diagramm ein. Die Daten haben die Kinder auf ganze Stunden gerundet und
tur eine Woche zusammengerechnet.

Ein Punkt steht in dem Diagramm fir ein Kind.

3. Die Daten von Selma, Liz und Till sind in den Diagrammen noch nicht
eingetragen.
Zeichne die Kreise fur die drei Kinder in beide Diagramme ein.

12 12
10 10
8 8
6 6
= 4
2 2 !!i
: 5 @ .g.. Q: O
IRV [TREN BN En | e pResan P=o o o ]
O]t 2 s a6 8L 1107, 124 S 14 B 6
Hausaufgaben machen fernsehen
(Stunden pro Woche) (Stunden pro Woche)



ZU VIEL FERNSEHEN?
Impulsfragen

Arbeitsblatt g N

in der zweiten Unterrichtsstunde bietet sich der Einsatz von Arbeitsblattern
weniger an, da hier besonders die prozessbezogenen Kompetenzen im
Voraergrund stehen sollen und die schriftliche Bearbeitung der Aufgaben zu
viel Zeit in Ansoruch nehmen wurde. Auf dieser Materialseite sollen daher
impulstragen und Uberleitungen angeboten werden, welche sprachlich
angepasst werden konnen und sollten.

Phase 1 - sprachliche Untersuchung der Schlagzeile

Visualisierung der Schlagzeile an der Tafel
« .Was bedeutet fur dich die Schlagzeile:

Hausaulfgaben leiden, weil Schulkinder zu viel fernsehen?
-Kannst du in deinen eigenen Worten sagen, was die Schlagzeile meint?”
« _Wasbedeutet das Wort /eidenin der Schlagzeile?”
« _Die Schlagzeile meint, dass Schulkinder weniger oder schilechter ihre
Hausaufgaben machen, weil sie lieber fernsehen und in der Zeit nach der

Schule eher fernsehen als ihre Hausaufgaben machen.”

Phase 2 - Vergleich der vervollstandigten Diagramme

Visualisierung der vervollstandigten Diagramme an der Tafel _lﬂl

.Wir wollen den Kindern aus der Klasse 3a bei ihren Nachforschungen
helfen. Dafur schauen wir uns die beiden Diagramme einmal ganz genau

an.
« .Wielange machen die Kinder aus der 3a in einer Woche ungefahr ihre

. |",-'.. A

Hausaufgaben?”
.Wie lange sehen die Kinder aus der 3a in der Woche ungefahr fern?”

o .Woran siehst du, dass die Kinder der Klasse 3a langer fernsehen?”
_Fallt dir an den Diagrammen etwas auf, das unterschiedlich ist?”
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Phase 3 - Kinderauflerung

o Einleitung: .Meliz, das Madchen aus der Klasse 3a.
spricht nach der Mathestunde mit ihrer Freundin Lena
aus der Parallelklasse. Meliz ist sich noch nicht sicher,

ob die Schlagzeile wirklich stimmt. Sie sagt: .Ich darf
aber immer erst fernsehen, wenn ich meine Hausaufgaben schon fertig

habe. Was glaubst du, Lena?”. Lena ist ein bisschen verwundert und
antwortet: .Aber wenn ich mit meinen Hausaufgaben schon fertig bin,
dann leiden doch meine Hausaufgaben nicht, wenn ich fernsehe.”

e . Stimmtdas, was Lena sagt?”, .Hat Lena recht?”
.Wieso glaubst du, dass Lena recht hat/nicht recht hat?"

Phase 4 - Entwicklung eigener Schlagzeilen

e .Wirhaben gerade herausgefunden, dass man gar nicht
sagen kann, dass die Kinder der Klasse 3a weniger oder

schlechter Hausaufgaben machen, weil sie zu viel
fernsehen. Aber aus den Nachforschungen von Meliz und Noah haben

wir durch die Diagramme ganz viel uber die Kinder der Klasse 3a und
ihre Hausaufgaben- und Fernsehzeiten herausgefunden. Wir wollen jetzt
mal Journalisten spielen und uns Uberlegen, welche Schlagzeile wir fur

die beiden Diagramme finden konnen.” -
e .Deine Schlagzeile kann zu einem Diagramm oder den beiden

Diagrammen passen.” :
e« _liesdeine Schlagzeile einem anderen Kind vor.
Passt die Schlagzeile zu den Diagrammen?”
e Beispielschlagzeilen, die ein Gesprach uber die Wirkung von wertender

-Sprache ermoglichen konnen:

. .Die Kinder der Klasse 3a schauen zu viel fern®

oder
.Die Kinder der Klasse 3a machen in der

Woche sehr wenig Hausaufgaben.”

2. .Die Kinder aus der Klasse 3a schauen in der Woche

langer fern als sie Hausaufgaben machen.*

3. .Die meisten Kinder der Klasse 3a machen in der
Woche zwei oder drei Stunden Hausaufgaben und
sehen zwischen zehn und dreizehn Stunden fern®




