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Hallo Welt!

Fiir einen entscheidungsfreudigen Mathematikunterricht zum
Sammeln, Darstellen und Interpretieren von Daten

Kerstin Tiedemann | Axel Schulz

Das Interpretieren von Daten wird in unserem
Alltag immer wichtiger. Doch erst wer weil3,
wie flir eine Datenerhebung tiberhaupt eine
gute Frage gefunden wird, wie Daten gesam-
melt und dargestellt werden und welche Ent-
scheidungen in all diesen Prozessen getroffen
werden miissen, der kann sich ans Interpre-
tieren wagen. Diese Entscheidungen konnen
im Mathematikunterricht gemeinsam in den
Blick gegnommen werden.

Daten, Daten, Daten

Die Relevanz des Themas Daten kann man sich oh-
ne Weiteres durch einen kurzen Alltagscheck deut-
lich machen. Wir miissen nur liberlegen: Wo und in
welcher Form sind mir heute schon Daten begeg-
net? Welche Tabellen, Diagramme, Listen habe ich
heute schon gesehen? Habe ich heute schon gezielt
nach Daten gesucht? In welchem Zusammenhang
war das?

Auf diese Weise stellt vermutlich jeder schnell fest:
Nach Daten miissen wirin unserem Alltag nicht lange
suchen. Ganz selbstverstandlich recherchieren wir
Preise, Termine oder Umfrageergebnisse im Internet,
verschaffen uns anhand der letzten Kontoausziige
einen Uberblick iber unsere Finanzen und lesen am
heimischen Friihstiickstisch gentisslich die Zeitung.
,Wir schlagen morgens unsere Zeitung auf - und ehe
das letzte Blatt gewendet ist, haben wir mehr Statis-
tiken gesehen als Goethe und Schiller, solange sie
lebten.“ (Kramer 2000, S. 9) Auch wenn wir auf den
Zugfahrplan, die Bundesliga-Tabelle oder die Anzei-
getafel an der Tankstelle blicken, haben wir es mit
Daten zu tun (Abb. 1).

Daten sind Zahlen mit Kontext (Eichler & Vogel
2013). Es sind Zahlen, die wir (nur deshalb) erhe-
ben, analysieren und betrachten, weil uns der Kon-
text interessiert und wir mehr tiber das Thema er-
fahren moéchten. Und in unserem Alltag wimmelt es
von Daten.

Das gilt aber keinesfalls nur fiir unseren Alltag,
sondern auch fiir den von Grundschulkindern. Denn
auch beim Ferienkalender, den Offnungszeiten des
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Backers um die Ecke, dem Busfahrplan oder der
Punktetabelle fiir die Bundesjugendspiele handelt
es sich um Daten.

Sowohl fiir uns als auch fiir die Kinder gilt: Wer Da-
ten als Zahlen mit Kontext verstehen und angemes-
sen interpretieren méchte, muss auch ihren Kontext
verstehen. Wenn wir Daten im Mathematikunterricht
behandeln, laden wir also immer auch die zugehori-
gen Kontexte ein. Bestenfalls stammen diese aus der
Lebenswelt der Kinder. Spatestens dann heil3t esim
Mathematikunterricht: ,Hallo Welt!“

Das Ziel im Blick

Was ist nun aber das Ziel, wenn es im Unterricht um
Daten geht? Die Lehrpldne aller Bundeslander ge-
ben vor, dass die Kinder im Mathematikunterricht der
Grundschule einen verstandigen Umgang mit Daten
entwickeln sollen. Sie sollen Daten sammeln, darstel-
len und interpretieren (vgl. KMK 2004).

In dieser Zielvorgabe sind zwei Prozesse verbun-
den. Es geht einerseits um die eigenstandige Erhe-
bung von Daten (inklusive ihrer Darstellung) und

Abb. 1: Das gemeinsame
Sammeln, Darstellen
und Interpretieren von
Daten ist eine wichtige
Voraussetzung fiir einen
angemessenen Umgang
mit ihnen.




andererseits um die Interpretation von fertig vorlie-
genden Datendarstellungen. Mit Blick auf unseren
Alltagscheck mag die Interpretation von Daten zu-
néchst wichtiger erscheinen. Wir stoen haufig auf
fertige Darstellungen und sind gefordert, sie ange-
messen zu deuten. Flir das Leben in einer demokrati-
schen Gesellschaft ist es wichtig, Datendarstellungen
deuten und kritisch hinterfragen zu konnen. Denn
nur dann kdnnen wir uns unsere eigene Meinung bil-
den und unerwiinschte Manipulationsversuche als
solche erkennen.

Gerade dafiirist es aber hilfreich, auch etwas tiber
Datenerhebungen zu wissen. Denn wer schon ein-
mal eine Datenerhebung von der Formulierung einer
Frage bis zur finalen Darstellung der Daten durchge-
fuhrt hat, der hat vermutlich selbst erlebt: Jede Da-
tenerhebungist mit einer Reihe von Entscheidungen
verbunden.

B Eine Frage finden: Man entscheidet sich fiir eine
Fragestellung, die man interessant findet.

B Eine Erhebung planen und durchfiihren: Dann
trifft man viele kleine Entscheidungen zur Da-
tenerhebung. Man entscheidet sich fiir eine
Methode der Datenerhebung und plant diese in
allen Details. Meist sind wéhrend der Durchfiih-
rung plotzlich weitere Entscheidungen notwen-
dig.

B Daten auswerten: Man entscheidet sich fiir eine
Form der Datenauswertung, die einen sicher
und mit moglichst wenig Aufwand zur Antwort
fuhrt.

B Daten darstellen: SchlieBlich entscheidet man
sich fiir eine Form der Datendarstellung, in der
die gefundene Antwort flir einen selbst, aber
auch fiir andere besonders klar hervortritt.

Im Prozess der Datenerhebung und -darstellung lasst
sich also besonders gut lernen, dass Datendarstel-
lungen nicht neutral sind. Sie sind immer das Ergeb-
nis einer Reihe von Entscheidungen. Auf dem Weg zur
fertigen Darstellung waren andere Fragen, andere
Erhebungs- und Auswertungsmethoden und andere
Darstellungsformen denkbar. Doch aus irgendwel-
chen Griinden hat man sich gegen die Alternativen
und fiir die vorliegende Variante entschieden. Die-
sen Entscheidungen auf die Spur zu kommen, ist
die spannende Aufgabe im Mathematikunterricht
zum Thema Daten. Hallo Welt, wir werden Daten-
Detektive!

Um die Entscheidungen im Prozess der Datener-
hebung fiir Kinder auch und gerade mit Blick auf die
Interpretation von Daten erfahrbar zu machen, ist
esinhaltlich sinnvoll und zeitlich ratsam, die beiden
Prozesse im Unterricht zundchst eng aufeinander zu
beziehen und das Interpretieren von Daten an eige-
nen Darstellungen aus eigenen Erhebungen zu tiben.
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Damitist das Ziel klar. Wer ein Daten-Detektiv werden
machte, der sollte zunéchst alle Phasen einer Daten-
erhebung selbst durchlaufen und dabei munter tiber
die zu treffenden Entscheidungen diskutieren und
nachdenken. Es gibt immer mehrere Moglichkeiten.
Um das Treffen von Entscheidungenin allen Phasen
einer Datenerhebung gezielt herauszuarbeiten, sind
Stolpersteine willkommen. Denn gerade, wenn es
nicht glatt [duft, ergeben sich wichtige Lerngelegen-
heiten fiir den verstandigen Umgang mit Daten.

Eine Frage finden

Jede Datenerhebung beginnt bestenfalls mit einer au-
thentischen und individuell spannenden Frage. Das
kommt uns Lehrkréften sehr entgegen, denn Kinder
im Grundschulalter haben viele Fragen. Die besonde-
re Aufgabe der Lehrkraft ist dabei, ein Themenfeld zu
finden, das fiir moglichst viele Kinder spannend ist,
das fiirniemanden unangenehmiist (z. B. die Hohe des
Taschengeldes) und in dem sich aller Voraussicht nach
mathematisch gut hdndelbare Daten ergeben. Dafiir
eignen sich Lebensbereiche, die die Kinder direkt
betreffen (z. B. Haustiere, Hobbys, Familie, Schulall-
tag, ...). Denkbar sind auch Themenfelder aus dem ge-
meinsamen Schulalltag oder aus dem Sachunterricht.

Ist ein passendes Themenfeld gefunden, steht
schon die ndchste Entscheidung an: die Auswahl ei-
ner Frage. Dabei kann es helfen, zu liberlegen: Was
wollen wiram Ende eigentlich wissen? Denn die kon-
krete Fragestellung, die einer Datenerhebung zu-
grunde liegt, beeinflusst, welche Daten auf welche
Weise gesammelt werden sollten. So macht es einen
Unterschied, welche der folgenden Fragen zum The-
ma ,Haustiere in unserer Klasse“ gestellt wird: ,Ha-
ben in unserer Klasse die Madchen oder die Jungs

©0000000000000000000000000000000000000000000000

MOGLICHE THEMENFELDER

»Das sind wir!«

B Jungen und Mddchen in unserer Klasse
B Unsere Geschwister (Anzahl, Alter, ...)

B Unsere Lieblingstiere, -farben, -schulfa-

cher, -blicher, -sportarten, ...
B Unsere Hobbys
,,Die Welt um uns herum*
B Wasserverbrauch (in der Familie, Klasse, ...)
B Wetter (Niederschlag, Temperaturen, ...)
B Wachstum (Tiere, Pflanzen, ...)
B Entfernungen Stadte in
Deutschland, ...)
B Experimente (Papierfliegerreichweite,

(Schulweg,

Wirfelspiele, ...)

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000

eecsecsccsecscsesecsessssssse secssccscsccsccsscce

42021 | Fordermagazin Grundschule



Schiilerarbeit © Kerstin Tiedemann und Axel Schulz

BASIS | DATEN - SAMMELN, DARSTELLEN, INTERPRETIEREN

METHODEN DER DATENERHEBUNG

Umfrage: Die Befragten (z. B. alle Kinder der
Klasse) melden sich, geben ihre Antwort miind-
lich, legen einen Holzklotz vor eine Antwortkar- ~ «
te, heften einen Klebezettel an die Tafel, fiillen
einen Fragebogen aus, ... >
Beobachtung: Die Kinder beobachten Vorgange

secsccccscsesesesesccssssessssscsces

fiir einen bestimmten Zeitraum und dokumen-
tieren wahrenddessen ein vorab festgelegtes
Merkmal, z. B. die Anzahl der an der Schule vor-
beifahrenden Autos.

Messung (als ,Beobachtung mit Hilfsmitteln®):

spannen, ...

Die Kinder messen Langen, Temperaturen, Zeit-
Experimente: Ein kurzer Vorgang wird unter

sececseccsssscsssesccsscns

festgelegten Bedingungen mehrfach ausgefiihrt.

Dabei kénnen die Wiederholungen arbeitsteilig ~ +
geleistet werden, z. B. kann jedes Kind einen -
Papierflieger werfen. Alle Ergebnisse werden
beobachtet bzw. gemessen. -

seccccssccscccce

B R R R

mehr Haustiere?“ oder ,Welches Haustier kommt in
unserer Klasse am haufigsten vor?“

Mit der Fragestellung wird auch festgelegt, wie
komplex und anspruchsvoll das weitere Vorgehen
werden kann - und somit auch, fiir welche Klassen-
stufe es geeignet ist.

Stolpersteine ergeben sich beim Finden der Frage-
stellung dann, wenn die Kinder sich nicht einig sind,
welche Fragestellung interessant / wichtig / sinn-
voll/... ist. Dann muss gesammelt, diskutiert, ver-
handelt, verglichen und vielleicht auch abgestimmt
werden. Wenn unterschiedliche Interessen aufei-
nandertreffen, mag das Unterrichtsgesprach durch-
einandergehen, aber eines wird bestimmt deutlich:
Das Festlegen einer Frage ist eine Entscheidung, die
von individuellen Interessen abhangig st (s. ,Mogli-
che Themenfelder®).

Eine Erhebung planen ...
Jetzt geht es rund: Wie kdnnen wir unsere Frage-

stellung beantworten? In dieser Phase der Datener-
hebung geht es nicht darum, moglichst schnell ein

gemeinsames Vorgehen festzulegen (das womag-
lich direkt das geschickteste ist), sondern es geht da-
rum, viele verschiedene Moglichkeiten zu sammeln,
zu besprechen und auf ihre Nitzlichkeit zu priifen -
sowohl mit Blick auf die Fragestellung als auch mit
Blick auf die Grenzen dessen, was im Unterricht gut
machbar ist. Werden die Haustiere aufgerufen, und
man muss sich dann melden? Wie werden die Mel-
dungen dokumentiert? Sollen Zettel verteilt werden,
aufdenen jedes Kind sein(e) Haustier(e) notiert? Pro
Kind ein Zettel oder pro Tier ein Zettel? Soll ein Frage-
bogen erstellt werden, auf dem das jeweilige Haus-
tier angekreuzt werden soll?

In dieser Phase geht es darum, die Kinder zu er-
mutigen, ihre Vorschlage einzubringen und es geht
darum, gemeinsam zu entscheiden: Welche Vorschla-
ge haben wir gesammelt? Welche Vor- und Nachteile
gibt es jeweils? Wie entscheiden wir? Und fiir welche
Datenerhebung entscheiden wir uns am Ende?

Wenn der Prozess der Planung gut dokumentiert
wird, kdnnen die getroffenen Entscheidungen spater
in der Riickschau reflektiert werden: Was wére alles
anders gewesen, wenn wir unsere Daten anders erho-
ben hatten? Wie hatten wir das Sammeln der Daten
vielleicht besser vorbereiten konnen?

Um solche erkenntnisreichen Uberlegungen zu
ermoglichen, sind Stolpersteine auch in der Phase
der Planung sehr willkommen. Daher sollten wir uns
ermutigt fiihlen, nicht alle Schwierigkeiten und Un-
wagbarkeiten des Datensammelns zu vermeiden.
Denn wenn beim Datensammeln anschlieRend et-
was schiefgeht, [duft eigentlich alles richtig: Die Kin-
der konnen selbst entdecken, dass sie manche Ent-
scheidungen beim ndchsten Mal gern anders treffen
wiirden (s. ,Methoden der Datenerhebung®).

... und durchfiihren

Beim Sammeln der Daten werden die Schiilerin-
nen und Schiiler sehr wahrscheinlich selbst entde-
cken, wie gut die Datensammlung geplant wurde.
Wenn alles glatt lauft - prima! Wenn knifflige Fra-
gen auftauchen oder etwas schiefgeht - noch viel
besser!

Wie kdnnen wir sicherstellen, dass wir beim Ab-
zahlen der Meldungen niemanden iibersehen oder
eine Meldung doppelt gezahlt haben? Was ist,
wenn ich zwei Kanarienvogel habe, soll ich dann
zwei oder ein Kreuz an der Tafel machen? Auf dem

So_vide gerressar werderz nol AerLowe sich

il beclankt.

* Ich kamn das Buch weiberemgiebien: T3 X Dnein
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Abb. 2: Ein Kreuz im
Fragebogen zum Thema
,Buchvorstellung®, das zu
Diskussionen einladt.
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Unsere Haustiere

Katze

Schildkréte
Kanarienvogel
Hamster
Wellensittig
Hihner
Meerschweinchen
Kaninchen

Hund

Kein Haustier

lung aus dem Distanz-

unterricht zum Thema
LUnsere Haustiere.,
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Abb. 3: Eine Datensamm-
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Fragebogen fehlt mein Tier, soll ich jetzt gar nichts
ankreuzen oder es noch dazuschreiben? Was tun
wir, wenn wir bei einigen Strichen an der Tafel nicht
erkennen kdnnen, zu welchem Haustier sie gehdren
(sollen)? Und wie gehen wir vor, wenn beim Einsam-
meln der Fragebogen plétzlich klar wird, dass wir
den Fragebogen doch ganz unterschiedlich verstan-
den und ausgefiillt haben? (Abb. 2)

Derartige Stolpersteine sind insbesondere bei den
ersten Datenerhebungen gewohnlich. Sie fordern he-
raus, die Entscheidungen aus der Planungsphase zu
reflektieren. Dieser neue Blick auf diese Entscheidun-
gen ist ein guter Grund dafiir, die ersten Datensamm-
lungen im Klassenverband vorzunehmen. Denn hier
kann man noch gut gemeinsam beobachten, disku-
tieren und ggf. nachsteuern.

Daten auswerten und darstellen

Fast am Ziel: Die Daten sind erhoben. Jetzt erfordern

mindestens zwei Fragen weitere Entscheidungen:

1. Wie kdnnen wir unsere Ausgangsfrage mit den ge-
sammelten Daten beantworten?

2. Wie kdnnen wir unsere Daten so darstellen, dass
man die Antwort auf unsere Frage gut sehen
kann?

Zunéchst zur ersten Frage: Bei einigen Datenerhe-

bungen kann die Ausgangsfrage direkt nach dem

Sammeln der Daten beantwortet werden. Das ist

etwa dann der Fall, wenn das Ergebnis sehr offen-

sichtlichist, wenn der Hund z. B. mit sehr deutlichem

Abstand das haufigste Haustier in unserer Klasse ist.

Das kann aber auch bei weniger eindeutigen Ergeb-

nissen der Fall sein, wenn die Daten bereits wahrend

der Erhebungsphase strukturiert und / oder ausge-
zahlt wurden. Wenn alle Kinder der Klasse sich ge-
meldet haben, um in einer Umfrage zu ihren Haus-
tieren zu antworten, wurde vermutlich gleich gezéhlt
und dokumentiert, wie viele Kinder sich fiir welches

Haustier gemeldet haben. Wenn im Prozess der Da-
tenerhebung Klebezettel gut strukturiert in einem
Koordinatensystem angeordnet wurden, kann eben-
falls direkt nach der Datenerhebung abgelesen wer-
den, welches Haustier in unserer Klasse am haufigs-
ten vorkommt.

Bei anderen Datenerhebungen kann das Beantwor-
ten der eigenen Frage noch etwas Arbeit erfordern:
Vielleicht miissen zunadchst Fragebogen eingesam-
melt und geordnet werden, Strich- oder Namens-
listen zu einer Liste zusammengefiigt werden, und
schlieRlich muss ausgezéhlt werden: Wie viele Stri-
che, Namen, Kreuze, Nennungen, ... haben wir?

Diese Antwort fiihrt zur zweiten Frage und - man
ahnt es bereits - zu weiteren Entscheidungen: Wie
konnen wir unsere Daten so darstellen, dass man die
Antwort gut ablesen kann? Wer soll die Daten tiber-
haupt ansehen und fiir wen muss unsere Darstellung
verstandlich sein?

Meist ist das Ziel einer Datenerhebung nicht, eine
Frage nur irgendwie zu beantworten. Vielmehr geht
esdarum, sich einen genauen Uberblick zu verschaf-
fen, die eigene Frage klar und transparent zu beant-
worten und diese Antwort so aufzubereiten, dass sie
fiir einen selbst, aber auch fiir andere gut nachvoll-
ziehbar ist. (Abb. 3)

Ist das Ziel des Darstellens geklart, wird es kon-
kret. Wie machen wir es nun am besten? Wollen wir
einfach die Zahlen zu den Tieren schreiben? Wie
konnen wir die Daten so ,aufrdumen®, dass man
sich schnell orientieren kann? Wollen wir vielleicht
eine geordnete Liste schreiben, z. B. das Tier mit den
meisten Nennungen ganz nach oben? Wie wére es,
wenn wir ein Balkendiagramm erstellen - so wie in
der Zeitung? Wie beschriften wir dann die Achsen?
Welche Uberschrift passt zu unserem Diagramm?

Stolpersteine ergeben sich in dieser Phase, wenn
beim Auswerten kritische Félle auftauchen und wir
z. B. bei Fragebdgen erst noch entscheiden miissen,
wie wir mit unerwarteten Kreuzen, hinzugefligten
Antwortmoglichkeiten oder Durchstreichungen um-
gehen. Knifflig kann auch die Einigung auf eine Dar-
stellung sein. Denn bei der Frage, was eine glinstige
Darstellungist, kdnnen Geschmécker weit auseinan-
dergehen und Féhigkeiten sehr unterschiedlich sein.
Welche Darstellungen kennen wir {iberhaupt, welche
davon sind fiir unsere Daten und unsere Fragestel-
lung geeignet? Sieht man nun in einer Liste oder im
Balkendiagramm am besten, dass in unserer Klasse
die Jungs mehr Haustiere haben als die Madchen?
Wie entscheiden wir das?

Daten diskutieren
Wer Daten darstellt, ist meist auch schon dabei, sie zu

diskutieren: Was steckt in den Daten? Wie muss man
die fertige Darstellung deuten, um die Ausgangsfrage
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zu beantworten? Wo ,,sieht“ man die Antwort? Kénn-
te man die Ausgangsfrage mit Blick auf die Darstel-
lung auch unterschiedlich beantworten? Legt die
Darstellung, fiir die man sich entschieden hat, viel-
leicht eine bestimmte Antwort nahe?

Hat man den gesamten Prozess der Datenerhe-
bung selbst erlebt, bringt man fiir das Interpretieren
und Diskutieren von Daten einen gewichtigen Vorteil
mit: Man wei um all die Entscheidungen, die auf
dem Weg zur fertigen Darstellung getroffen wurden.
Das ist eine wunderbare Voraussetzung, um die eige-
nen Fahigkeiten als Daten-Detektiv zu trainieren: Was
steckt tatsachlich in der Darstellung und was nicht?

Wie ware es, dieses Training im Unterricht tat-
sachlich mit Bewegung zu verbinden? Hier zwei
Vorschlage:

Variante I: ,,Stimmt’s oder stimmt’s nicht?
Dasist die Variante zum Interpretieren von Daten.
Die Lehrkraft stellt eine Behauptung auf, z. B. ,Der
Hamster kommtin unserer Klasse am haufigsten als
Haustier vor.“ Alle Kinder entscheiden mit Blick auf
die angefertigte Datendarstellung, ob diese Behaup-
tung stimmt oder nicht, und zeigen ihre Entschei-
dung mit einer Bewegung an. Die Kinder, die meinen,
dass die Behauptungrichtig ist, stellen sich hin (und
gucken frohlich). Die Kinder, die meinen, dass die Be-
hauptungfalschist, verschranken die Arme vor ihrem
Oberkorper (und gucken bose). Gibt es Meinungsver-
schiedenheiten, darf die Diskussion beginnen.
Neben der Schwierigkeit der Behauptungen kon-
nen in dieser Variante auch die Spielregeln beliebig
angepasst werden: andere Bewegungen, eine feste
Bedenkzeit vor der Entscheidung, Beratungen und
Entscheidungen in Zweierteams (...).

Variante Il: ,,Entscheiden: Ja oder nein?“

Diese Variante zeigt Grenzen des Interpretierens. Die
Lehrkraft stellt eine Behauptung auf z. B. ,,Es macht
ziemlich viel SpaR, sich um einen Hamster zu kiim-
mern.“ Nun ist die Frage nicht langer, ob die Behaup-
tung richtig oder falsch ist, sondern ob dariiber an-
hand dervorliegenden Daten liberhaupt entschieden
werden kann. Die Kinder, die meinen, dass anhand
der Daten lber diese Behauptung entschieden wer-
den kann, stellen sich hin. Die Kinder, die meinen,
dass eine Entscheidung anhand der Darstellung gar
nicht moglichist, verschranken ihre Arme. Auch hier
sind unzahlige Variationen denkbar.

Entscheidungen und Behauptungen

In allen Phasen der Datenerhebung laden Stolper-
steine dazu ein, die eigenen Entscheidungen zu re-
flektieren. Nach dem Interpretieren und Diskutieren
der Daten kann (und sollte) dann noch einmal die
Datenerhebung als Ganzes in den Blick genommen
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werden: Wie war die Arbeit an unserer Frage? Was
war spannend? Was hat richtig gut geklappt? Wie sind
wir vorgegangen? Was war schwierig? Wie kénnten
wir es nachstes Mal anders machen? Was ist unklar
geblieben? Welche interessanten Fragen sind neu
aufgetaucht? Welche davon kénnten wir mit einer
neuen Datenerhebung beantworten?

Und schon sehen wir: Nach der Datenerhebungist
vor der Datenerhebung. Wenn die Kinder im Mathe-
matikunterrichtaus ihren Entdeckungen wéahrend ei-
ner Datenerhebung nachhaltig lernen sollen, sollten
wir sie nicht nur zum Reflektieren, sondern auch zum
erneuten Ausprobieren ermuntern. Dann namlich
konnen sie erleben, was passiert, wenn sie andere
Fragen stellen, andere Methoden zur Erhebung nut-
zen oder die einmal erhobenen Daten anders darstel-
len - kurz: Wenn sie andere Entscheidungen treffen.

Ubrigens: Durch das Sammeln, Darstellen und
Interpretieren von Daten bekommt nicht nur der
Mathematikunterricht etwas - ndmlich spannende
Kontexte aus der Welt der Kinder. Ganz nebenbei be-
kommt auch die Welt etwas - namlich Kinder, die mit
Daten verstandig umgehen kénnen, die kluge Fragen
stellen, die Behauptungen kritisch priifen und sich
eine eigene Meinung bilden; wie wichtig fiir das Le-
ben in einer demokratischen Gesellschaft.

Zu den Beitragen in diesem Heft

In den folgenden Praxisbeitrdgen werden spannende
Unterrichtsvorschlage zum ,Daten sammeln, darstel-
len und interpretieren® vorgestellt:

Daniel Walter und Daniel Frischemeier thematisie-
ren Lernchancen und Grenzen bewahrter analoger
und auch digitaler Medien im Umgang mit Daten.

Alexandra Scherrmann stellt vor, wie gemeinsam
mit Kindern Darstellungen aus Daten entwickelt wer-
den kdnnen, die aufgrund von konkreten und inter-
essanten Fragestellungen entstehen.

Julia Bruns und Solveig Jensen geben Einblicke,
wie erste Zugange zur Erhebung und Darstellen von
Daten gestaltet werden kdonnen.

Taha Ertugrul Kuzu und Stefan Tomaszewski regen
an, neben der Erhebung und der Darstellung das In-
terpretieren von Daten in den Blick zu nehmen und
beschreiben dazu zwei verschiedene Unterrichtsak-
tivitaten.

Dr. Axel Schulz

Studienrat an der Universitdt Bielefeld
Prof. Dr. Kerstin Tiedemann
Professorin an der Universitdt Bielefeld
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