A

pen ihren Mitgliedern ausgesprochen und unausgesproche
nizieren (Masland & Lease 2013) und dass Verletzungen di
sanktioniert werden (Abrams et al. 2014). Ein Beispiel hierf
de Opfer von Mobbing werden, wenn sie von Normen geschlechygy, Mo,
Verhaltens abweichen (Ewing Lee & Troop-Gordon 2011), also WenStYDisienen
weise ein Madchen gern mit den Jungen FuBball spie]t. Um SOZia]: beispiels‘
zu vermeiden bzw. Zugang zu einer Clique zu erhalten, werden King E s,
gendliche sich entsprechend in normrelevanten Eigenschaften, “F iir Ung 5,
ressen oder Aktivitatspraferenzen, an die Gruppennormen anpaSSeﬁ uren Ing
einander angleichen. Ein Beleg hierfiir stammt aus einer Studie vy, n an
(2011). Sie fanden, dass Jugendliche im Alter von 11 his 18J ahren, gje f}? etq
Jahr hinweg befreundet waren (reziproke Wahlen), sich dhnlicher iy, Lei ter iy
motivation, Selbstwert und normabweichendem Verhalten waren alg VOrigun~ 5.
der Freundschaft. Auch waren sie sich untereinander dhnlicher a]g Paare zgmn
Freundschaft im Verlauf des Jahres auseinanderging. Ahnlich Zeigten I'ﬁnzren
mann und Skinner (2009) fir Schiilerinnen und Schiiler sechster Klassep der.
die von den Lehrkraften eingeschatzte Beteiligung eines Kindes im Unte’m:::
mit der mittleren Unterrichtsbeteiligung der Mitglieder seiner jeweﬂigen Cli qui
korrespondierte. Frank et al. (2008) konnten zudem zeigen, dass die schuligche
Kurswahlen von Mddchen deutlich von sozialen Normen beeinflysst waren, gje
in der Clique des jeweiligen Mathgmatik-Kurses galten, mit dem Ergebnis, dag
sich innerhalb von Cliquen starke Ahnlichkeit und Zwisc

hen verschiedenen (.
quen starke Unterschiede in den spéteren Kurswahlen zeigten.

n
e NOrmen kOIn
..se,r Norm n S mu‘

5 DieRolle der Lehrkraft bei der Gestaltung von Peer-Bezichungen
Lehrerinnen und Lehrern kommt bei der Steuerung und lernférderlichen Be-
einflussung von Peer-Beziehungen im Klassenzimmer eine bedeutsame Rolke
zu. Dies gilt vor allem auch fiir die Einbindung von Schiilerinnen und Schiilem,
die aufgrund temporérer oder dauerhafter (Lern-)Beeintrachtigungen beson-
ders auf die Unterstiitzung im Aufbau positiver Peer-Beziehungen angewiesel
sind. Ebenfalls bedeutsam ist das Peer-Netzwerk-Management der Lehrpersgn
fur Klassenzimmer, die in starkem MaBe nach sozialen Gruppenzugehdrigker
ten (z.B. ethnische Gruppen, Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne Férderbe
darf) segregiert sind, sodass von den Schiilerinnen und Schiilern selbstinitiiert
Interaktionen kaum iiber die bestehenden Cliquenstrukturen hinausgehpj'n' i
Folgenden schlagen wir drej Wege vor, iiber die Lehrpersonen einen lernfofde::
lichen Einfluss auf affektive (gefiihlsméBige) und instrumentelle (hilfe- und ram
schlagbezogene) Peer-Netzwerke im Klassenzimmer nehmen konnen. Wie e
Abbildung 1 dargestellt, greifen die drei Formen des Peer-Netzwerk'Manag

s K i : iert zum EIV
ments der Lehrperson ineinander und konnen einzeln oder kombiniert
satz gebracht werden,
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Kompetenz)

yorstrukture
{nstruktion™
(8-

Abb. 1: Formen des Peer-Netzwerk-Managements durch die Lehrperson

5.1 Von der Lehrperson vorstrukturierte peer-zentrierte

Instruktions- und Lernformen
Lehrpersonen konnen peer-Netzwerke durch Instruktions- und Lernformen be-

einflussen, die auf sozialen Interaktionen swischen den Schiilerinnen und Schii-
lern aufbauen (fiir einen Uberblick siche Hughes 2012; Wentzel et al. 2014). In
einem Unterricht, der stark von der Lehrkraft dominiert wird, interagieren die
Schiilerinnen und Schiiler weniger miteinander, als wenn der Unterricht durch
peer-zentrierte, kooperative Lernformen bestimmt ist. Kooperatives Lernen hat
sich nicht nur als positive Einflussgrofe auf den fachlichen Kompetenzemrerb von
Schiilerinnen und Schiiler erwiesen (fiir Metaanalysen siehe Capar & TamP 201§ i
Puzio & Colby 2013), sondern bietet auch besondere Moglichkeiten, lernforderl?-
che Peer-Interaktionen anzuregern. Slavin (2014) berichtet auf Fler Grundlage sei-
ner umfangreichen Untersuchungen zur EffektivitéF kooper"atl\fen L.ernens, dass
dieses besonders wirkungsvollist, weni a) gegenseitige Abhéangigkeit (Shotgengl(]ilile;
te Interdependenz) zwischen den Mitgliedern einer Lerngruppe besée uznZie-
Schiilerinnen und Schiiler sich untereinander gefn helfen, wenn ?)h ‘ntllzsenn £
le gesetzt werden, durch die deutlich wird, das.s ein Team erfolgrelrfn S -.edes g
jedes einzelne Mitglied zu persénlichen Bestleistungen aflregtf Vt"; 3 IlldiVidU.el‘

zelne Mitglied rechenschaftspflichtig fiir den eigenen Beitrag ist (2. B.
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s Aufrufen eines Gruppenmitglieds, das fiir die G -
rten muss) und wenn d) die Kommunikations. yy, dProp Tupy,
{ilerinnen und Schiler trainiert werden (z, B iy .
: . rene Ideen und Meinungen erklaren, anderg Teammitglie g, .

horen, ?lg\floraussetzung fir effektive Nutzung kooperativer LernsitUatiOHEH ) I
tselzr\l,)i;ldgom) empfiehlt die Bildung von Vigrergrgppen, Qie durch die Lehrperl;n‘
gezielt heterogen (nach Geschlecht, Ethnie, Lel'fstungsmveau usw) sy,

etzt werden — weil die Schiilerinnen und Schiler aufgrupd ihres Homophﬂie_
gfrsebens von sich aus typischerweise homogene Qruppen bilden. Durch teamp;,
dende MaBnahmen zu Beginn der Arbeit (z.B. sich elgen Team-Namep Gebey
wird wechselseitige Hilfsbereitschaft erzeugt. Nun arbeiten die Schiilerinnen g
Schiiler fiir sechs bis acht Wochen taglich an einem gemeinsamen Arbeitstisch 0
sammen, danach bildet die Lehrkraft neue Gruppen.

les Testen; zufallige
eine Frage beantwo

0.
sekompetenzen der Sch

An effective cooperative group is not a collection of kids thrown together
for a brief activity. (Slavin 2014,5. 23

Slavin (2014) berichtet, dass bei konsequenter und regelméaBiger Anwendung die-
ser Strategien durch die Lehrkraft die Lernenden nicht nur mehr lernen, sonden
auch ihren Lernerfolg als groBer erleben, mehr Freude fiir die jeweilige fachliche
Domadne entwickeln und lieber zur Schule gehen. Mit Bezug auf die Peer-Bezie-
hungen im Klassenzimmer mdchten wir ergdnzen, dass diese sich in dem Mafe,
wie Schilerinnen und Schiiler an kooperatives Lernen gewohnt sind, verbessem
sollten und zwar sowohl fiir einzelne Lernende als auch fiir die Klasse als Ganzes
Denn fiir die Férderung positiver Beziehungen zwischen Individuen und Grup
pen haben sich vor allem zwei Strategien als wirkungsvoll erwiesen. Erstens
der wiederholte Kontakt unter vorstrukturierten Rahmenbedingungen, die daf’
sorgen, dass der Kontakt zu positiven Interaktionsergebnissen fiihrt. Und zwek
tgns: die Induktion gemeinsamer Ziele, mit denen (scheinbar) widersprl"lchliChIe
Zlele, die Individuen oder Gruppen verfolgen kénnen, aufgeldst werden (L7
ne & Campbell 1972; Sheriff 1966; fiir einen (berblick siehe z. B. Peterson &5
igoii)r-e??(sl ilsselkri e}iilzelngr Lemender, s‘ozial isoliert, also in dife Peer-Negzz":;:
Al st nC gut integriert zu sein, wird dadurch reduziert, qass !
wechselnden Gruppen von Schiilerinnen und Schiilern ¢!

di : r
1e kooperative Lernaufgabe vorstrukturiert ist. Auch Cliquenbildunge? auf er
0

machen. Zudem ist pla
der Lernenden (Zande
vem Lernen kq
nerfahrungen (
Beziehungen z

i . werk
usibel, dass affektive und instrumentelle Peer -Netz i

: erd
Ietal. 2014b) mit zunehmender Erfahrung mit koop of

n ; irar LB
HVergieren, Denn auf der Grundlage gemeinsamer POSltlve el
mstrumente]] fekll

Wischen den ssern sich schlussendlich auc

beteiligten Schiilerinnen und Schiilern
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5.2 Diagnostische Kompetenz der Lehrkraft;

Angemessene Wahrnehmung von Peer-Netzwerke
Voraussetzung dafir, dass die Lehrperson lernférderlic “
dern kann, ist, dass sie eine angemessene Wahrnehm
henden Peer-Netzwerke und Cliquen hat, eine Komp
niert werden kann (vgl. Farmer, McAuliffe & Hamm 2
zeigen, dass die diagnostische Kompetenz von Lehr

Beziehungen in‘ der Schl.llklasse im Mittel weniger gut ausgepragt ist, als die
Lehrpersoner% dies von sich selbst denken (Gest et al. 2014; Steglich & Knecht
2014). Dass die angeme.ssene Wahrnehmung von Peer-Netzwerken ein wesent-
lichgs Merkmal professioneller Lehrkompetenz ist, zeigen jedoch verschiedene
Studien. So fand.en‘ Neal et al. (2011), dass je angemessener Lehrpersonen die
Peer-Netzwerke in ihrer Klasse wahrnahmen, die Schiilerinnen und Schiiler stir-
ker motiviert waren, zur Schule zu gehen, sich ihrer Schule eher zugehérig fiihl-
ten, hohere intrinsische Lernfreude berichteten und Anti-Aggressionsnormen
starker akzeptierten. Diese Zusammenhdnge sind vermutlich dariiber vermittelt,
dass Lehrkrafte, die die Peer-Netzwerke in ihrer Klasse angemessen wahrneh-
men, von sozialer Exklusion bedrohte Schiilerinnen und Schiiler besser einbin-
den und problematischen Cliquenbildungsprozessen entgegenwirken koénnen.
So fanden beispielsweise Gest et al. (2014) in einer Untersuchung von 54 Grund-
schulklassen in den USA, dass Lehrpersonen, die sich bemiihten, isolierte Schiu-
lerinnen und Schiiler zu unterstiitzen und extreme Unterschiede im sozialen Sta-
tus verschiedener Schiilerinnen und Schiiler auszugleichen, im Verlaufe eines
Jahres das Peer-Gemeinschaftsgefiihl verstarken konnten.

he Peer-Beziehungen for-
ung der tatsachlich beste-
etenz, die erlernt und trai-
011). Verschiedene Studien
kraften beziiglich der Peer-

5.3 Forderung eines lern- statt eines leistungszielorientierten
Unterrichtsklimas ¥y

SchlieBlich kénnen Lehrkréfte positive Peer-Beziehungen durch ein lern.21elon'-
entiertes Unterrichtsklima fordern. In der Padagogischen Psychqlogie wird Zwi-
schen zwei Formen von akademischen Klassenzielen unterscmgden:. Lgmme-
le und Leistungsziele (z.B. Ames 1992). Wahrend in einem lernzielorientierten
Unterricht die Bedeutsamkeit des Verstehens neuer I{lhalte, des Erwerbsh nf\:frr_
Kompetenzen und die positive Funktion von Fehlern fur Sien Lemproigs; . ;ﬁlem
gehoben werden, erzeugen Lehrpersonen bei dgn Schulex:nnf;d::miteinander
einen Fokus auf Leistungsziele, wenn sie ihre Leistungen osten

istungen einzelner Schilerin-
vergleichen, z. B. besonders gute oder schlechte Leistung

him (2012) fan-
nen und Schiiler hervorheben (Midgley et al. 1996). Ryan und Shim (

ileri § in dem Mabe
den, dass adaptives Hilfesuchen unter Schiilerinnen urlid 'if:;gi:ele e
wahrscheinlicher wird, wie Lehrpersonen Lern- stattp e1r it =
terrichtsarbeit betonen. Adaptives Hilfesughen urllter. izressiert e
lerinnen und Schiiler weniger an kurzfristiger Hllfeb mvon . caion il
beispielsweise das korrekte Ergebnis einer Aufga e Yiven Weiterarbeit an P
dern sich von diesen nur Hilfestellungen Zut eigenstandig
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ntelle Hilfe, Butler 1998). Da sich kurzfrist;
{instig auf die Leistungsentwicklung auswirkt, Sollﬁt?es Hilg,
lorientiertes Unterrichtsklima herstellen. Dazy Gin Lep,
tionen klar voneinander trennen, diese als SOICE lten
kenntlich machen und einen konstruktivep S f

Aufgabe einholen (instrume

suchverhalten ung
personen ein lernzie
Lern- und Leistungssitua
Schiilerinnen und Schiiler

mit Fehlern fordern.

Ur di;
mgang

6 Fazit
u zeigen, auf welche Weise Peer-Beziehungep
Kindern und Jugendlichen beeinflussen k('jr? dle
chend der in der jeweiligen Peer-Kultur vorherrschenden Norm kér? =
he Leistungen und Engagement sowohl katalysienen
als auch hemmen — insbesondere weil Kinder und J ugendliche verstarkt die ;\en
erkennung ihrer Peers suchen. Durch Homophilie, die Vorliebe fir Interaktionn.
mit dahnlichen anderen Schiilerinnen und Schilern, kann der Austausch lernf;Il
derlicher Ressourcen auf Cliquen von ihnlichen Lernenden beschrankt bleiberl
Dadurch werden Unterschiede in den Leistungen zwischen solchen Cliquen e?
petuiert und Lernhindernisse fiir Kinder und Jugendliche geschaffen, die inpdie

Netzwerke im Klassenzimmer wenig integriert sind. Entsprechend ist die
hender Peer-Strukturen im Klassenzin:

Ziel dieses Kapitels war €s 2
schulische Entwicklung von

Entspre
Gleichrangige gute schulisc

Peer-
Diagnose und Berticksichtigung beste
mer von entscheidender Bedeutung fur das padagogische Handeln der Lehrper

| son. Diese kann nicht nur durch aufmerksame Beobachtung bestehender Peer
Be21ehu‘ngen, sondern auch durch die Schaffung vorstrukturierter Lern- und
Ini‘.erak.tlonsfo.rmen, in denen auch Schiilerinnen und Schiiler, die von sich aus

tS; ;e;ulrnéiifsi?el}elren X{vurd?n, mi‘teinander kooperieren, einen bedeutsamen Ber

i ung ernforgerllcper Peer-Kulturen, zur besseren Integration is0-

nder und damit zu einer giinstigen schulischen Entwicklung jed®

Einzelnen leisten.
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