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Sprachsensibel unterrichten

Die Kartei richtet sich an Sie als Lehrerinnen und Lehrer.

Die Vorderseite dient dazu, flir spezifische sprachliche Herausforderungen im
Unterricht zu sensibilisieren.

Dazu passend werden dann auf der Riickseite konkrete Hinweise

fur den Unterricht angeboten.

Inhalt:

Karte : Lehrerinnen und Lehrer als sprachliches Vorbild
Karte : Modellierungstechniken

Karte Mindliche Kompetenzen ermitteln
Karte . Schriftliche Kompetenzen ermitteln
Karte Formulierung von Lernaufgaben

Karte Umgang mit kontinuierlichen Texten
Karte Umgang mit diskontinuierlichen Texten
Karte Sprachhandlungen

Karte Textverstandnis férdern

Karte Wortschatzerweiterung

Karte Sprechanldsse schaffen

Karte Férderung des alltdglichen Erzéhlens
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Karte : Stolpersteine bei DaZ: Schreiben
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Modellierungstechniken Lehrerinnen und Lehrer als sprachliches Vorbild

Mithilfe von Modellierungstechniken kénnen Sie sprachliche Kompetenzen | Mit lhrem Sprachhandeln im Unterricht konnen Sie die Entwicklung der sprach-
der Lernenden in konkreten Kommunikationssituationen situativ und . . lichen Kompetenzen lhrer Schiilerinnen und Schiler gezielt unterstlitzen.
dennoch gezielt unterstitzen. Dabei kénnen sich allerdings auch unbemerkt Routinen einschleifen, die sich

hinderlich auf die Férderung der Sprachkompetenzen auswirken.

Es lassen sich zwei Arten von Interventionen unterscheiden:

Darauf kdnnen Sie achten:

Interventionen, die der kindlichen AuBerung vorangehen:

+ Modellhaftes Sprechen: Bieten Sie die gewlinschten sprachlichen Ziel- .
strukturen wiederholend an, zum Beispiel auf Papierstreifen.

+ Alternativfragen: Uberlegen Sie sich im Vorfeld alternative Fragen zu
einzelnen Unterrichtssituationen, um den Lernenden eine zusatzliche
sprachliche Losungsmaéglichkeit anzubieten.

Interventionen, die im Anschluss an die AuBerung eines Kindes erfolgen:

« Erweiterung: Sie greifen eine unvollstindige Auferung auf und
erweitern sie.

- Korrektives Feedback: Die Aulerung des Lernenden wird in der richtigen
Zielstruktur wiedergegeben.

Die sichere Anwendung dieser Modellierungstechniken erfordert einige Ubung
und Wiederholung. Bitten Sie einen Kollegen oder eine Kollegin um Unterstiit-
zung. Lassen Sie sich Riickmeldungen zu Ihren Modellierungstechniken geben.

Den Redeanteil der Lernenden erhéhen

Oftmals spricht man als Lehrerin bzw. Lehrer sehr viel, weil man glaubt,

die Inhalte so méglichst verstandlich fir alle darstellen zu kénnen.

Die meiste Unterrichtszeit sollten jedoch kooperative Unterrichtsmethoden
einnehmen. Im Rahmen des handlungsorientierten Lernens kdnnen sich
die Kinder nicht nur sprachlich erproben, sondern sie verinnerlichen Inhalte
durch die direkte Auseinandersetzung auch besser.

Die Schiilerinnen und Schiiler zum Sprechen aktivieren

In einem fragend-entwickelnden Unterricht, in dem geschlossene Fragen
dominieren, erhalten die Lernenden wenige Moglichkeiten, sich umfas-
send zu dullern. Oftmals werden Wissensfragen formuliert, flir deren Beant-
wortung Ein-Wort-Antworten ausreichend sind. Dadurch kann auch ein ver-
meintlich falscher Eindruck sprachlicher Kompetenzen entstehen.

Lerngelegenheiten nutzen

Im Unterricht ergeben sich viele Gelegenheiten flr das sprachliche Lernen
quasi nebenbei, zum Beispiel auch, wenn Sie fehlerhafte Au3erungen zum
Anlass flir eine gemeinsame Reflexion nehmen. Es ist wichtig, hier Chan-
cen flr das sprachliche Lernen wahrzunehmen und zu nutzen - etwa durch
Modellierungstechniken (vgl. Karte 2 a+2).






Schriftliche Kompetenzen ermitteln

Machen Sie sich die unterschiedlichen Anforderungen, die mit schriftlichen
Sprachhandlungen einhergehen, bewusst und priifen Sie, ob lhre Schiilerinnen
und Schiller diese erfiillen kénnen. Dazu gehdren:

+ Vorerfahrungen mit Schrift in unterschiedlichen Situationen (Einkaufszettel
schreiben, Markennamen erkennen, Postkarten schreiben oder bekommen,
Umgang mit Blichern)},

- Einsichten in die verschiedenen Funktionen von Schrift (zum Beispiel
Erinnerungshilfe, Mitteilung etc.),

+ Grundlagenwissen zur Worthildung, um Worter im Satzkontext bilden zu
kénnen (zum Beispiel Bildung von Singular und Plural sowie Komposita,
Flexion von Verben, Unterscheidung von trennbaren und untrennbaren Ver-
ben etc.),

« Wortschatz, um Texte zu verstehen und selbst schreiben zu kénnen,

« Textsortenwissen, um die Aussage von Texten zu verstehen und verschiede-
ne Texte zu <m3nm,mmm_.._‘

« Wissen Uber narrative Strukturen, um unterschiedliche Texte zu verstehen
und produzieren zu kdnnen,

+ orthografisches und grammmatisches Wissen, um Texte schreiben zu kdnnen,
« Lesefllissigkeit und Lesegenauigkeit, um Texte zu verstehen,

+ eine flissige und gut leshare Schrift.

Wichtig: Auch das Weltwissen spielt hier eine zentrale Rolle. Unbekanntes,
Fremdes zu verstehen oder sich dariiber schriftlich zu dulern,
erfordert mehr als Sprachwissen.

Miindliche Kompetenzen ermitteln

Machen Sie sich die unterschiedlichen Anforderungen, die mit miindlichen
Sprachhandlungen einhergehen, bewusst und priifen Sie, ob Ihre Schiilerinnen
und Schler diese erfiillen kdnnen.

Miindliche Kompetenzen umfassen:

- das Horverstehen, das heil3t die Verarbeitung des Gehdrten zu einem
Sinnzusammenhang,

- den mentalen Arbeitsspeicher, um Gehortes zu speichern sowie um Wissen
aus dem Geddchtnis abrufen zu kénnen,

« den Wortschatz, um Gehdrtes zu verstehen (passiver Wortschatz) und
sich an der Kommunikation zu beteiligen (aktiver Wortschatz),

. die Fahigkeit, auf AuBerungen anderer Bezug zu nehmen
(zum Beispiel durch Nachfragen oder Erganzungen),

+ die Fahigkeit, einen erzdhlenswerten Inhalt zu erkennen und auszuwahlen,

- narrative Fahigkeiten, um Geschehnisse und Geschichten so zu erzahlen,
dass andere der Erzihlung folgen kénnen,

« Wissen Uber verschiedene Textsorten die unterschiedliche Sprachhandlun-
gen (wie beschreiben, berichten, informieren, usw.} erfordern
(siehe auch Karte 8a+8b),

« pragmatisches Wissen, um sich sprachlich angemessen zu verhalten: in Be-
zug auf die Situation, den Adressaten und die Zielsetzung der Sprachhand-
lung,

« diskursives Wissen, um Sprecherwechsel nachvollziehen und realisieren
zu kdnnen.

Wichtig: Jenseits des genannten sprachlichen Wissens spielt das Weltwissen
eine zentrale Rolle fiir das Verstdndnis und die Produktion sprachlicher
AuBerungen,

























Das alltédgliche Erzdhlen fordern

Das alltdgliche Erzdhlen vollzieht sich im Rahmen von Gespriachen. Oft ergibt
sich eine Kommunikationssituation, in der die Kommunikationspartner sich ab-
wechselnd einbringen, indem sie Nachfragen stellen oder die Erzdhlung ergén-
zen. Im Rahmen dieser dialogischen Erzdhlsituationen ergeben sich verschiede-
ne Anforderungen an die Lernenden:

Kontextualisierung

Die erste Herausforderung besteht darin, die Kommunikationssituation zu er-
fassen und das eigene Erzdhlenswerte angemessen einzuordnen. Dabei stellen
sich folgende Fragen:

+ Passt meine Erzdhlung in die vorliegende Situation?

« Gibt es einen Gesprachsanlass?

Wie kann ich mit meiner Erzédhlung an das zuvor Gesagte anknlipfen?

Vertextung
Sind die Voraussetzungen flir die eigene Erzahlung gegeben, muss der Inhalt
passend aufbereitet werden:

- Bendtigen meine Zuhdrerinnen und Zuhérer Hintergrundinformationen?
Wenn ja, welche?

+  Wie kann ich meine Erzahlung so strukturieren, dass sie verstandlich ist?

«  Was ist wirklich erzéhlenswert und auf welche Ausfiihrungen kann auch
verzichtet werden?

Markierung
Schliefilich sollte die Erzéhlung neben der Verstandlichkeit auch informativ und
unterhaltsam fiir die Zuhdrerinnen und Zuhorer sein:

+ Was ist das Besondere (z. B. der Witz oder Clou) meiner Erzdhlung?

« Wie kann ich meine Erzéhlung spannend gestalten?

Sprechanlasse im Unterricht

In der Schule werden Kinder mit unterschiedlichen Sprechanldssen konfrontiert.
Erwartet wird auch, dass sie ihr Sprachverhalten der jeweiligen Situation anpas-
sen. Mégliche Sprechanladsse kdnnen sein:

Sprechen mit anderen

- das Formulieren eines Anliegens, einer Bitte oder einer Frage,

- der Austausch im Rahmen von Gruppenarbeiten ader kooperativen Lern-
formen {zum Beispiel Murmelgespréche, Think-Pair-Share): sich in Gruppen-
arbeiten sachangemessen an Gesprachen beteiligen, die anderen informie-

ren kdnnen,

« die Absprache mit einem Lernpartner: sich mit anderen absprechen und
Arbeiten sprachlich organisieren,

+ Diskussionen (iber ein Thema in der Kleingruppe: die eigene Meinung ver-
treten, aufeinander Bezug nehmen,

« Lerngesprache fihren, das heilt, (iber das eigene Lernen sprechen.

Sprechen vor anderen

« das Vortragen eines Anliegens und die anschliefende Diskussion
im Klassenrat,

« das Wiederholen des Arbeitsauftrags mit eigenen Worten,

+ die Erlebniserzdhlungen im Morgenkreis,

« die Zusammenfassung und Prasentation von Ergebnissen,

+ Gestaltung von Mini-Vortragen (Witze, Zungenbrecher, Gedichte vortragen),
- Diskussionen Uber ein Wort, einen Satz oder ein R&tsel des Tages,

« Reflexionsphasen nach Partner- oder Gruppenarbeiten.















