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Silbe oder Morphem?

ZUM THEMA

Auf der Suche nach dem Konigsweg fiir das Rechtschreiblernen

Silben klatschen, schwingen, in Hauser, Garagen oder Wagen ordnen oder aber Worter in
Wortbausteine zerlegen bzw. aus ihnen zusammensetzen - diese und andere Praktiken
haben sich im Rechtschreiblernen etabliert. Gibt es einen Kénigsweg?

Wer Rechtschreibung in der Grund-
schule erklart, wird auf die sprachli-
chen Einheiten Laut, Silbe, Morphem
und Satz zuriickgreifen. Mit ihnen
verbinden sich jeweils unterschied-
liche Wege, die historisch gewach-
senen Strukturen der Schriftsprache
zu beschreiben, zu erkldren und die
Orthografie zu erlernen. Der Beitrag
fragt danach, welche Chancen und
welche Grenzen die Arbeit mit Sil-
ben, welche die mit Morphemen
bietet. Er fragt auch danach, wel-
che gegenstandsbezogenen Uberle-
gungen unterrichtlichen Praktiken -
wie Silben klatschen oder Zerlegen
von Wortern in Wortbausteine - zu-
grunde liegen und mit ihnen vermit-
telt werden. Zugleich richtet er den
Blick auf die Lernwege der Kinder
und auf die Gruppen, in denen sich
das Lernen der Einzelnen vollzieht.

Begriffliche Klarung

Als Morpheme oder Wortbausteine
werden die kleinsten bedeutungs-
tragenden sprachlichen Einheiten
bezeichnet (Abb. 1). Das Wort ,Ein-
schulung® besteht beispielsweise
aus drei Wortbausteinen: zwei lexi-
kalischen (ein, schul), die eine innere
Vorstellung hervorrufen, und einem
grammatischen (ung), der die Wort-
art anzeigt. Gliedert man das Wort

in Silben, so kdime man zu einer an-
deren Aufteilung: Ein-schu-lung. Die-
se Einteilung folgt nicht der Bedeu-
tung, sondern dem Klang des Worts
beim Sprechen, der Prosodie. Von
der ,Sprechsilbe“ ist die ,,Schreib-
silbe“ zu unterscheiden, die gerade
nicht von der gesprochenen, son-
dern von der geschriebenen Spra-
che ausgeht. Im Geschriebenen
kann markiert werden, was in der
gesprochenen Sprache nicht hor-
bar ist.

Sprechsilben - Klatschen
und Schwingen

MVenn du ein Wort deutlich
und in Silben sprichst,
kannst du héren, wie das
Wort geschrieben wird”

Zitat aus Kollecker & Szugger 2021, S. 33

Derartige Rechtschreibhilfen finden
sich in aktuellen Lernmaterialien
recht haufig. Vor allem das Schwin-
gen oder Klatschen der Silben wird
im Schriftspracherwerb verwendet,
um den Lernenden orthografische
Zusammenhange zu erkldren. Doch
ist der Einsatz derartiger Segmentie-
rungsstrategien wirklich gerechtfer-
tigt? Die Antwort lautet: Es kommt
drauf an!

© Friedrich Verlag | Die GRUNDSCHULZEITSCHRIFT 3412023

1| Wortbausteine im Deutschen

13



ZUM THEMA

SILBENTANZEN ZUR ERKLARUNG DER DOPPELKONSONANZ?

J& Und die ,Krabben®.
alle SuS: KRA-BEN.

(Aufforderung zum Silbentanzen)
(Das Wort ,,Krabben* wird mit betonter offener Silbe und Kurzvokal lautiert:

KRA-BEN)

L Oh! Da habe ich aber grad was ...
was habe ich gehort? KRA-BEN?

Schiiler: KRAB-BEN (Silbentanzen)

e Ah genau! Noch mal die ,Krabben.

alle SuS: KRAB-BEN (Silbentanzen)

(diesmal als KRAB-BEN lautiert)

lautiert: KRAB-BEN.)

I Genau! Jetzt hore ich zwei <b>.

(Das Wort ,,Krabben“ wird mit betonter geschlossener Silbe und Kurzvokal

In dem Beitrag ,,Dann muss ich den Kindern jetzt sagen, dass das falsch war? beschreibt Reichardt (2018,S.1371),
wie die hier zitierte Lehrkraft in einer den Unterricht begleitenden Fortbildung erkennt, dass Silbenschwingen
fur die Erkldrung der Doppelkonsonanten nicht geeignet ist.

14

Wichtig ist in diesem Zusammen-
hang die Unterscheidung zwischen
Sprech- und Schreibsilbe: Die Sprech-
silbe kann als Einheit der gesproche-
nen Sprache betont oder unbetont
ausgesprochen werden und enthalt
stets einen Vokal. Diese Information
istvor allem in der ersten Jahrgangs-
stufe von grofier Bedeutung: Schrei-
bungen wie *Regn* oder *Nudl*
kénnen durch die Segmentierung in
Silben - auf der Ebene der Explizit-
lautung - verbessert werden, da bei
»Regn® und ,,Nu-dl“ in der unbeton-
ten Silbe jeweils der Schwa-Laut [e]
nicht verschriftet wurde. Die Sprech-
silbe eignet sich ebenfalls zur Durch-
gliederung langerer Worter, um den
Prozess des Verschriftens durch das
Aufteilen in Silben zu vereinfachen.

Es gibt also gute Griinde, mit Kin-
dern die gesprochene Sprache in Sil-
ben aufzuteilen und daraus Riick-
schliisse auf die Rechtschreibung
zu ziehen. Problematisch wird es al-
lerdings, wenn suggeriert wird, dass
durch das Sprechen in Silben etwas er-
hort wird, das auf Sprechebene nicht
erhdrt werden kann (s. Beispiel Sithen-
tanzen).

Wie am Beispiel zu sehen ist, werden
Kinder im Unterricht dazu ermun-
tert, Worter in Silben zu sprechen, zu

klatschen, zu schwingen oder zu tan-
zen, um herauszufinden, ob ein Dop-
pelkonsonant geschrieben wird oder
nicht. Bei dem Wort ,Wasser“ etwa
wird nur ein [s] gesprochen, wie die
offizielle Lautschrift [vase] anzeigt.
Das Aufteilen in Sprechsilben ergibt
die Gliederung Wa-ser. Das Sprechen
der beiden [s] - Was-ser - kann (wie
bei Krab-ben) nur dann erfolgen,
wenn bereits (unbewusstes) Wis-
sen zur Schreibung vorhanden ist.

Wird den Lernenden lediglich das
Sprechen in Silben als Strategie zur
Schreibung der Doppelkonsonanz
beigebracht, sind folgende Aussa-
gen eines Zweitklasslers nicht ver-
wunderlich:

..Krone' schreibt man
eigentlich mit zwei <n>.
Weil ['kro:n-nal

kann man klatschen."

Dass hier etwas nicht stimmt, be-
merkt das Kind nachfolgend im
Rechtschreibgesprach selbst:

wAber bei Opa' kénnte man
eigentlich auch sagen
['O:P—Pa]. Dann ist das

da nicht so der qute Trick"

Zitate aus dem Datenmaterial der Dissertation
von Hanisch (2018)

Der Junge stellt richtig fest, dass wei-
teres Wissen notwendig ist, um die
Schreibung der Doppelkonsonanz zu
erkldren. Dabei kann die Schreibsilbe
eine wichtige Rolle spielen.

Schreibsilben -
Hauser und Garagen

Wahrend bei der Arbeit mit Sprech-
silben die Miindlichkeit den Aus-
gangspunkt bildet, gehen Prakti-
ken rund um die Schreibsilbe von
der Schriftlichkeit aus. Das korrekt
geschriebene Wort wird betrach-
tet, analysiert und in seine silbi-
schen Segmente gegliedert. Dar-
stellungsformen wie z. B. Hauser
und Garagen (Rober 2009; Bredel
2010) dienen dafiir als Strukturie-
rungshilfe.

Es wird mit verschiedenen Visua-
lisierungen grundlegender Struktu-
ren deutscher Trochéen gearbeitet
(s.Wortbeispiele bei Abb. 2). Unter-
schiede ergeben sich aus der Beto-
nung der Silben (,Haus“: betont,
»,Garage“: unbetont), aus der Offen-
oder Geschlossenheit des Vokals in
der betonten Silbe und aufgrund un-
terschiedlicher Anschliisse der Re-
duktionssilbe (,,Garage*) an die be-
tonte Silbe (,Haus®).
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ZUM THEMA

Rabe, rennen, Stempel, Schrinke

Trage die Wérter in die Silbenh&user ein. Was fallt dir auf?

Als Erweiterung werden auch mor-
phematische Zusammenhéange in
silbenbezogenen Modellen darge-
stellt (z. B. Bredel 2010). Dafiir wird
ein Teil der Reduktionssilbe abge-
knickt (Abb. 3).

Deutschsprachige Zweisilber

als Basis

Im Hinblick auf die Frage, wie hilf-
reich silbenanalytische Modelle und
die damit verbundenen Aufgaben fiir
Rechtschreiblernen sind, ist eine dif-
ferenzierte Betrachtung notwendig.
Vom Gegenstand aus lasst sich sa-
gen, dass grundlegende Muster der
Schrift sichtbar gemacht werden
konnen, die vor allem eine Erklarung
der Schreibung von Doppelkonso-
nanten ermdglichen. Es muss aber
bedacht werden, dass die Model-
le sich ausschlieBlich auf zweisilbi-
ge Worter beziehen und diese dem
nativen deutschsprachigen Grund-
wortschatz angehdren missen.
Worter wie ,Paket, ,Auto®, ,,Opa“
oder ,Mama“ gehoren nicht dazu.
Und Worter wie ,nass®, ,Tankstel-
le¥, ,gruselig, ,,Erlebnis®, ,gekannt®
oder ,,Bekannte“ missen zunichst
auf zweisilbige, trochaische Formen
gebracht werden, um sie dann in das
Modell einfligen zu kénnen.

Um sich z.B. die Schreibung
<b> im Wort ,,Erlebnis“ erkldren
zu kdnnen, braucht das Kind zu-
erst die Einsicht, dass es das Wort
verandern muss, und dann noch
die Fahigkeit, das Wort zu verkiir-
zen (auf leb), und zwar so, dass es

dieses wiederum in die Zweisilbig-
keit verlangern kann (le-ben). Im
Fall von ,,gekannt“ oder auch ,,Be-
kannte“ flihrt der Weg tiber den In-
finitiv ,,kennen®. Die Einordnung in
das Hausermodell zeigt, dass das
<n>verdoppelt werden muss - und
dies dann auch in dem gesuchten
Wort. In beiden Féllen wird morphe-
matisches Wissen bzw. Kénnen zum
Wortstamm (leb, kenn) vorausge-
setzt, um zur Zweisilbigkeit zu ge-
langen. Silben wie nis wiederum
diirfen nicht in die Zweisilbigkeit
gebracht werden. Sonst passiert,
was ein Kind versuchte:

s N R R {1 b 4
morlebnis' — schreibt

1 " i
mit zwej <s> am Ende.
Wenn ich "s?%??éﬁ%%?‘é

2

i - i 5 . [
heift es ja nisse'

Auch Zweisilber wie ,,Brotchen® oder
»Hihnchen“kénnen eine Herausfor-
derung sein.

Der Einsatz silbenanalytischer Mo-
delle ist flir Zweisilber fachlich plau-
sibel, aber voraussetzungsreich.

Nicht alle Kinder der zumeist he-
terogen zusammengesetzten Klas-
sen kénnen die genannten kom-
plexen kognitiven Anforderungen
bewaltigen. Eine eigenstidndige An-
wendung silbenanalytischer Mo-
delle beim Schreiben oder Uberar-
beiten eines Textes setzt intensives
Uben voraus. Empirische Studien,
die zeigen sollten, dass ein schrift-
systematischer Zugang ,tatsachlich
lernférderlich(er)“ ist, haben ,,bis-
lang nicht die erwarteten Ergebnis-
se erbracht” (Bredel 2020, S. 86).
Selbst Studierende wenden ihr er-
worbenes Schriftwissen - trotz der
vorangegangenen intensiven Aus-
einandersetzung damit - kaum an
und orientieren sich eher an ihrem
phonographischen und morphema-
tischen Wissen (ebd.).

Morpheme - Arbeit mit
Wortbausteinen

Aufgaben, in denen Wérter in ihre
Wortbausteine zerlegt werden sol-
len, geh6ren zum festen Bestand-
teil von Materialien zum Recht-
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ZUM THEMA

Suche Worter zum Wortbaustein sag!

4| Kindertext
mit Auftrag
zum Wort-
baustein sag

schreiben. Fur die Anwendung der
zentralen Rechtschreibstrategi-
en Verlangern und Ableiten ist der
Umgang mit Morphemen grundle-
gend. Mit Wortbausteinen (Abb. 4)
lassen sich Worter in ihren morpho-
logischen Einheiten aufbauen, aber
auch in sie zerlegen. Durch beide
Handlungen erfahren oder erken-
nen die Kinder die bedeutungstra-
genden - morphologischen - Be-
standteile von Wortern.

Von den lexikalischen Bausteinen
(sag) werden grammatische Baustei-
ne (en, t) unterschieden. Dass die-

s
_ U

se kleinen Bausteine grof3e Veran-
derungen der Bedeutung bewirken,
wird im Unterricht insbesondere in
der Beugung von Verben (sag-en
oder sag-t) oder bei der Steigerung
von Adjektiven deutlich (Endwort-
bausteine -er, -sten). Spatestens ab
dem zweiten Schuljahr sind deshalb
Morpheme fiir orthografische und
grammatische Zusammenhange un-
verzichtbar.

Dem Morphem als sprach-
licher Einheit kommt fiir das
Rechtschreiblernen auch deshalb
eine hohe Bedeutung zu, da sich
die deutsche Sprache durch eine
hohe Morphemkonstanz auszeich-
net. So wird beispielsweise das
Morphem fahr in samtlichen ver-
wandten Wortern ebenfalls fahr ge-
schrieben. Auch die Infinitivendung
-en ist konstant, ebenso alle Endun-
gen der gebeugten Verben u. a. Der
Blick allein auf das Morphem reicht
allerdings nicht aus, um beispiels-
weise Schreibweisen mit Doppel-
konsonanten (komm, renn) oder
Dehnungs-h (wohn, fahr) zu erkla-
ren. Deshalb wird man fiir ausge-

wahlte Wortstimme Regeln hin-
zuziehen: Nach einem kurzen
betonten Vokal im Wortstamm fol-
gen entweder zwei gleiche Konso-
nanten (,rennen®) oder zwei unter-
schiedliche (,tanzen“). Um einer
Ubergeneralisierung vorzubeugen,
kénnen Worter wie ,im*, ,,am®, ,,in“
als ,Merkworter” thematisiert wer-
den.

Erfahren, Erkennen und Verstehen
Im inklusiven Unterricht er6ffnet
die Arbeit mit Wortbausteinen, die
zum Anfassen einladen, Kindern mit
hochst heterogenen Lernvorausset-
zungen unterschiedliche Zuginge
zu Strukturen der Schrift: Wege des
Erfahrens beim Konstruieren von
Wortern oder Wege des Erkennens
und Verstehens beim Zerlegen und
Analysieren von Wortern. Durch den
Umgang mit Wortbausteinen wer-
den Strukturen der Schrift greifbar
(Abb.5). Zusammenhéange zwischen
morphematischer Bewusstheit und
Rechtschreibkompetenz konnten
mehrfach nachgewiesen werden
(z.B.Fink et al. 2012).
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Abb. 5: © Beate Lefmann

Chancen und Grenzen

Die drei dargestellten Zugénge fo-
kussieren unterschiedliche recht-
schreibrelevante Aspekte. Jeder
Weg birgt fiir das Rechtschreibler-
nen Chancen, aber auch Grenzen.
Welche Routinen man im eigenen
Unterricht initiiert, hangt von der
eigenen Uberzeugung ab, von der
Lerngruppe und schliefRlich auch
von den Funktionen und Zielen, die
man mit den verschiedenen Wegen
jeweils verfolgen méchte.

So kann die miindliche Sil-
be zu Beginn des schulischen
Schriftspracherwerbs eine Hilfe fiir
die Segmentierung beim Schreiben
sein - allerdings als ,,Durchgangs-
stadium® flir eine begrenzte Zeit
(LeBRmann 2022).

Mit der Analyse schriftlicher Sil-
ben lassen sich - im Sinne des
Kompetenzbereichs ,,Sprache un-
tersuchen® - Strukturen korrekt dar-
gebotener Worter graphematisch
fundiert analysieren. Bei orthogra-
fischen Unsicherheiten im Schrei-
ben von Texten allerdings werden
silbenanalytische Modelle vor allem
denen weiterhelfen, die die komple-
xen Anforderungen der Silbenana-
lyse eigenstandig bedienen und auf
die eigenen Schreibungen iibertra-
gen kénnen.

Die Arbeit mit Morphemen steht
fiir Strategien, die an die Bedeutung
der Worter anknlipft und schnell zu-
ganglich sind - und dies auch im
Prozess des Schreibens und Uber-
arbeitens eigener Texte, wenn man
das geschriebene Wort nicht vor Au-
gen hat.

Auch die Haufigkeit des Vorkom-
mens kann eine Entscheidung fiir
den einen oder anderen Weg be-
einflussen. Wenn Doppelkonsonan-
ten tatsachlich nur drei Prozent aller
Grapheme in deutschen Texten aus-
machen (Thomé 2019), stellt sich die
Frage nach einem guten Verhaltnis
von Aufwand und Ertrag der bevor-
zugten Erklarung.

Der Konigsweg?

Die Entscheidung, welche Wege fiir
das Rechtschreiblernen genutzt und
kombiniert werden, hdngt also auch
von der Gesamtausrichtung des
Deutschunterrichts und der damit
verbundenen Gewichtung einzel-
ner Kompetenzbereiche ab. Arbei-
tet man eher gegenstandsorientiert
und vor allem sprachanalytisch oder
wird Rechtschreiben als Teilbereich
des Schreibens betrachtet und die
soziale Praxis des Schreibens prio-
risiert?

Entscheidend flir den Konigs-
weg im Schriftspracherwerb ist die
Einschatzung der Lehrkraft, welche
Zugange zur Schrift fur die Zusam-
mensetzung der jeweilige Lerngrup-
pe passend erscheinen, ihre eigene
fachlich-konzeptionelle Uberzeu-
gung und ihre Kompetenz, einen
qualitativ hochwertigen Unterricht
fuir alle Kinder zu gestalten.
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