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LERNVORAUSSETZUNGEN

Rechtschreibstrategien

Lehr- und Lernvoraussetzungen

Die Frage, welche Lernvoraussetzungen Kinder im Hinblick auf den Erwerb

von Rechtschreibstrategien mitbringen, setzt eine Auseinandersetzung mit dem
Gegenstand voraus - und riickt damit zundchst die Voraussetzungen der Lehrenden
in den Mittelpunkt: Was sind eigentlich Rechtschreibstrategien? Der zweite Teil
widmet sich den Lernwegen der Kinder.

Dass Ableiten und Verlangern trag-
fahige Strategien des Rechtschrei-
bens sind, ist in Didaktik und Unter-
richtspraxis Konsens oder zumindest
der kleinste gemeinsame Nenner. In
Bildungsstandards, Lehrplénen und

tegien bezeichnet. Eine begriffliche
Abgrenzung ist deshalb notwendig.

Strategien - Regeln -
Prinzipien

festgelegt sind. Die Grof3- und Klein-
schreibung etwa ist also keine Strate-
gie, wie oft behauptet, sondern eine
Norm, die es zu vermitteln gilt. Stra-
tegien sind Handlungsfolgen, mit de-
ren Hilfe die vorgegebene Norm auf

Materialien fiir den Unterricht wer- pragmatische Weise - vergleichbar ~ Abb. 1:

den dariiber hinaus unterschiedliche  Strategien sind zu unterscheidenvon  mit einem Werkzeug - hergeleitet, Rechtschreib-

Operationen als Rechtschreibstra-  Regeln, die durch den Duden amtlich ~ erklért und reflektiert werden kann.  strategien
Regeln Strategien Prinzipien

Amtliche Regelung der deutschen
Rechtschreibung (Duden)

Operationen zum Herleiten und Erklaren
der normgerechten Schreibung

Wege der Beschreibung einer historisch
gewachsenen Schrift

» Laut-Buchstaben-Zuordnungen

»  Getrennt-und Zusammenschreibung

+ Schreibung mit Bindestrich
«  Grof-und Kleinschreibung

« Zeichensetzung

Laute mitsprechen Phonographisch Alphabetisch
Vokalqualitdten bestimmen lesen
Sprechsilben mitsprechen Silbisch
Schriftsilben analysieren lgsen,
Ableiten
Verldngern
Worter zerlegen Morphematisch
Wortbausteine deuten [lesllent Ortho-
Analogien bilden (Wortfamilien) dielLesllung] grafisch
Plural bilden
Merken (Ausnahmen)
Artikelworter voranstellen Syntaktisch

Erweitern (Schiebew®drter einfligen)
Intonation beachten (Satzzeichen)

das Lesen

L 4
~

Ziele Rechtschreiben: Kénnen - Wissen - Metakognition

Arbeitstechniken: Nachschlagen im Worterbuch,
Verstehendes Abschreiben, Eigenstandige Textkorrektur

Ubungsverfahren/Methoden: Fiinf-Facher-Lernkartei (Worterklinik),

Memorierende Verfahren fiir Merkworter
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Fir den Erwerb der normgerechten
GroR- und Kleinschreibung etwa
sind Strategien zur Bildung von No-
minalgruppen wie das Voranstellen
von ,Artikelwortern® (Ossner 2006,
S. 211) - bestimmte / unbestimmte
Artikel, Possessivpronomina u.a. -
oder das Erweitern durch Einfligen
von Attributen (,Schiebewdrter®)
konstruktive Operationen. Nicht fiir
alle Bereiche der amtlichen Regelun-
gen lassen sich addquate Werkzeu-
ge finden (Satzschlusszeichen z. B.).

Strategien sind zudem abzugren-
zen von Prinzipien, also von unter-
schiedlichen Weisen, die Strukturen
der Schriftsprache zu beschreiben.
In der aktuellen Rechtschreibdidak-
tik werden das phonographische,
das silbische, das morphematische
und das syntaktische Prinzip un-
terschieden. Das phonographische
wird auch als alphabetisches Prin-
zip bezeichnet, das dem umfassen-

den orthografischen Prinzip voran-
geht (s. Abb. 1). Die Tatsache, dass
etwa auch von der alphabetischen
oder morphematischen ,Strate-
gie“ die Rede ist, zeigt, dass Recht-
schreibstrategien Prinzipien abbil-
den: So resultiert das lautbezogene
Mitsprechen z.B. aus dem phono-
graphischen (bzw. alphabetischen)
Prinzip oder das Verlangern aus dem
orthografischen (genau gesagt: mor-
phematischen) Prinzip, wahrend
Strategien zur Grof3schreibung ins-
besondere an das syntaktische Prin-
zip gebunden sind. Dass die Grof3-
schreibung zahlreicher Nomen sich
aber auch morphematisch erkla-
ren lasst (Bausteine am Wortende
wie -ung, -heit, -keit), zeigt bereits,
dass in der deutschen Schrift ein
Mischsystem vorliegt. Lehrperso-
nen sollten den Lernenden deshalb
bestenfalls vielfaltige Zugange zur
Rechtschreibung erdffnen.

Strukturbezogenes und
prozessbezogenes Lernen

Strategien beziehen sich auf Struktu-
ren des Gegenstands. Verfahren bzw.
Methoden des Ubens (Abb. 1) bezie-
hen sich auf Prozesse des Lernens.
Selbst wenn mit ihnen strukturbezo-
gen gelibt wird - z. B. wenn Lernwor-
ter zundchst in ihre Bausteine zerlegt
werden (LefRmann 2015) -, so steht
in der Praxis des Unterrichts haufig
starker die Ausfiihrung der Metho-
den selbst anstelle der gegenstands-
bezogenen Struktur im Vordergrund
(Funke 2021). Das gilt auch fir Ar-
beitstechniken (Abb. 1). Diese sind
einerseits fiir Ubungsverfahren not-
wendig, andererseits werden sie ge-
nutzt, wenn Strategien nicht helfen
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(etwa bei Ausnahmen), oder wenn
die Lernenden nicht wissen, welche
Strategie sie anwenden sollen.

Durchgangsstrategien

»Strategien des Durchgangs“ sind
in Abbildung 1 rot markiert. Sie be-
treffen z. B. die Zuordnung von Buch-
staben bzw. Buchstabengruppen
(Graphemen) zu auditiv wahrgenom-
menen Lautklassen (Phonemen). Das
phonographische Prinzip ist fiir den
Beginn des Schriftspracherwerbs un-
verzichtbar (Brinkmann 2015), auf
Dauer praktiziert flhrt lautorien-
tiertes Schreiben aber zu vermeid-
baren Fehlern (wie schbringen). Silbi-
sches Sprechen - ebenso Schwingen
oder Klatschen - kann anfangs hilf-
reich sein, etwa um die Bedeutung
von Vokalen fiir die Durchgliederung
von Wortern zu erkennen, langfristig
aber fiihrt es ebenfalls zu Fehlschrei-
bungen (wie mut tig). Diese Strategi-
en haben fiir eine Weile ihre Berech-
tigung, missen dann aber durch
solche ersetzt werden, die tragfahig
sind. Um den Nutzen einer Strategie
und deren Bedeutung fiir das eige-
ne Unterrichtskonzept einschatzen
zu konnen, sollte nach vier Aspek-
ten evaluiert werden:

* Ziel: Was leistet die Strategie?
Welche Probleme sind mit ihr
losbar?

» Zuverldssigkeit: Wie verlasslich
ist die Strategie? Wo irritiert sie?

e Voraussetzungshaftigkeit: Wie
viele Operationen sind zur Kla-
rung des Falls notwendig? Sind
diese nachvollziehbar?

* Nachhaltigkeit: Ist die Strategie
langfristig tragfahig? Nitzt sie
beim alltdglichen Schreiben?

Im Bereich Rechtschreiben sollen die
Kinder auf der Grundlage der aktuell
geltenden Regeln mithilfe von Strate-
gien, die sich auf Prinzipien der Recht-
schreibung beziehen - aber auch
unter Zuhilfenahme von Arbeitstech-
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Abb, 2 & 3: Beate Lefmann




Abb. 4: Beate LeBmann

niken und Verfahrensweisen - Wissen
aufbauen, Kénnen zeigen und meta-
kognitive Féhigkeiten entwickeln, die
ihnen erlauben, die richtige Schrei-
bung zu verstehen und die jeweils
passenden Strategien zu wéhlen.

Die Lernenden

Kinder sind in der Bildung von Mus-
tern und Routinen Experten. Per-
manent konstruieren sie auf der
Grundlage ihrer Erfahrungen inne-
re Vorstellungen, die durch neue
Eindriicke wieder hinterfragt wer-
den. Im steten Abgleich von Bekann-
tem und Neuem, von Einzelnem und
Ganzem entsteht stummes Wissen
bzw. intuitives Kénnen, das als ,,im-
plicit knowing* (Polanyi 1966) -
implizites Wissen und Verstehen -
bezeichnet wird. Dinge werden
gekonnt, ohne sagen zu kdnnen, wa-
rum und wie. Gerade im Rechtschrei-
ben ist das zu beobachten.

Neurologischen Erkenntnissen zufol-
ge sammelt das Gehirn kontinuier-
lich Informationen und bildet Giber-
geordnete Kategorien. Dass Kinder
darin Meister sind, zeigt sich ins-
besondere im Erwerb der mindli-
chen Sprache. Sie erproben die ge-
nerierten Muster, die Reaktionen der
Sprachgemeinschaft helfen, sie zu
modifizieren. Auch Rechtschreibler-
nen basiert auf Musterbildung (Spit-
ta 2021). Durch Generalisierungen
werden Strukturen adaptiert (Hoff-
mann-Erz 2015). Ubergeneralisie-
rungen sind Ausdruck innerer Lern-
prozesse (s. Abb. 2).

In welchem Maf%e Kinder unbe-
wusst schriftbezogene Vorstellun-
gen bilden, stehtin Zusammenhang
mit ihren literalen Erfahrungen. Dass
es Buchstaben ebenso wie Zahlen
gibt, dass Buchstaben als grofte und
kleine abgebildet werden, dass sich
zwischen Buchstaben andere kleine
Zeichen verstecken - Punkte, Frage-
zeichen (,Schlangen®), Ausrufezei-
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chen -, die offensichtlich eine Bedeu-
tung flir das Ganze haben - solche
Eindriicke sind ein Nahrboden fiir
implizites Wissen und Verstehen.

Schule hat dafiir zu sorgen, dass
alle Kinder - unabhangig von indi-
viduellen Vorerfahrungen - die Re-
geln der deutschen Sprache erler-
nen. Sie sollen richtig schreiben
kdénnen, aber nicht nur intuitiv. Sie
sollen explizites Rechtschreibwissen
aufbauen und so Schreibweisen ver-
stehen, herleiten und erklaren kon-
nen. Und sie sollen selbstregulativ
entscheiden kdnnen, welche Strate-
gien, Regeln oder Arbeitstechniken
ihnen situationsabhéngig weiterhel-
fen. Dafiir miissen Kindern Lernmog-
lichkeiten bereitgestellt werden: sol-
che, die ihre implizite Musterbildung
anregen und nahren, und solche, mit
denen die Muster expliziert und da-
mit der Selbstregulation zuganglich
gemacht werden.

Wie kénnen Lehrende Einblick
in die agilen inneren Prozesse neh-
men? Und was kdnnen sie leisten,
um die Lernenden auf ihrem Weg
zum Ziel voranzubringen?

Spuren der Musterbildung in
Rechtschreibgespréachen

Ein Beispiel aus der 7. Schulwoche
einer 1. Klasse gibt Einblick in die
innere Musterbildung. Die Lehrerin
schreibt mit der Klasse ein Riese. Sie
stellt klar, dass Riese mit einem gro-
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KASTEN 1 | BEISPIEL RECHTSCHREIBGESPRACH

L: Wisstihr, warum hier das grofe R hinmuss?

K1: Weil ein SATZ zu Ende ist.

L: Ah, dasist eine interessante Idee: Weil ein Satz zu
Ende ist.

K1: Ein WORT?

L: Dumeinst, weil DIEses Wort zu Ende ist
(zeigt auf ,.ein“)?

K2: Weil ein neues Wort anfingt.

L: Weil ein neues Wort anfangt?
Aber Achtung: Hier war ja auch ein neues Wort
(zeigt auf den Anfang von ,.ein).
Nicht jedes Wort wird mit einem groften Buchsta-
ben geschrieben.
Aber genau solche Worter, wo du ,,ein® oder auch
»eine“ davorsetzen kannst.
Also die Worter, die einen solchen Begleiter (zeigt
auf ,ein“) vor sich stehen haben, die schreiben
wir groR.
Deswegen nehmen wir hier das grofie R:
»€in“ Riese.

Ren Anfangsbuchstaben geschrie-
ben wird und bittet die Kinder um
Begriindungen (s. Kasten 1).

Die erste Vermutung von K1 kdnn-
te eine Ubergeneralisierung sein, die
aus der Wahrnehmung oder Infor-
mation resultiert, dass Worter am
Satzanfang groRgeschrieben wer-
den. Es folgt eine Modifikation von
»Satz* zu ,Wort“, K2 greift den Bei-
trag auf und Uberlegt, ob ein neues
Wort durch einen grofien Buchsta-
ben markiert wird. Dies zeigt, dass
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diese Kinder aktiv elementare Mus-
ter der Schrift bilden (Markieren
von Anféngen). Der Input der Leh-
rerin fiihrt die Vermutungen fort. Sie
bahnt hier bereits Strategien syntax-
basierter GroRschreibung an. Spater
fordert sie die Kinder auf, ein Wort
zwischen ein und Riese zu schieben.

Indem Strategien und Regeln in
Rechtschreibgesprachen immer wie-
der erarbeitet, angewendet und re-
flektiert werden, erhalten die Lernen-
den kontinuierlich neue Impulse fiir
die jeweils individuelle Entwicklung.

Spuren in Texten

Deutlich zeigt sich die implizite Bil-
dung von Mustern in freien Texten,
bei denen Kinder in erster Linie auf
die Inhalte ihrer Verschriftungen
achten. Zwei Beispiele beschreiben
innere Prozesse am Beispiel der
Grol3- und Kleinschreibung.

Inken zeigt im Text ,Ein Nilpferd*
(s. Abb. 3) vermutlich eher stilles als
explizites Wissen. Gleich zweimal
schreibt sie Anfénge grol - in der
Uberschrift und am Textbeginn. Die
meisten Worter schreibt sie klein,
»Millionen“ und ,Jahre® schreibt sie
normgerecht grof3. Die GroRschrei-
bung wurde von Anfang an thema-
tisiert (s. 0.). Es erfolgte der Hinweis,
dass meist kleine Buchstaben ver-
wendet werden und nur bestimmte
Worter mit einem groRen beginnen.
So liefde sich Inkens libermaRige
Kleinschreibung durch den Au-
Renblick zwar erklaren, vermutlich
aber folgt sie intuitiv eigenen Mus-
tern. Dass es eine Uberschrift gibt
und diese farbig markiert ist, konnte
aus Gesprachen iiber Texte in Auto-
renrunden (LeBRmann 2020) resultie-
ren, in denen solche textbezogenen
Strategien angesprochen werden.
Inken geleitet ihre Leserschaft mit
der Uberschrift und den ersten bei-
den GrofRschreibungen unbemerkt
in die Textlektiire und entlasst sie so-
gar mit dem Hinweis auf das ,Ende®

des Textes. Solche wort- und satz-
Ubergreifenden Strategien ergeben
sich in der Kommunikation iber Tex-
te fiir eine echte Leserschaft.

Welche Strategien waren hilf-
reich? Einzelne Schreibungen lieRen
sich mit syntaxbezogenen Strategi-
en durch Erweitern des nominalen
Kerns erschlieten (Nilpferd, Koloss),
andere nur schwerlich (Millionen,
Jahre). Hier wére es einfacher, mit
Pluralbildungen zu arbeiten.

Oskar schreibt zur selben Zeit
konsequent alle Worter mit grofien
Anfangsbuchstaben (s. Abb. 4). Die
Information, bestimmte Wérter am
Wortanfang grofizuschreiben, fiihrt
flir kurze Zeit zu einer Ubergenerali-
sierung. Obgleich Oskar keine indivi-
duelle Riickmeldung diesbeziiglich
erhalt, verlasst er kurz darauf die-
se Phase und entwickelt eine solide
Grof3- und Kleinschreibung.

Fazit

Das Formulieren eigener Gedanken
fordert Schreibungen auf Wort-,
Satz- und Textebene von Anfang an
heraus. Gemeinsames Nachdenken
Uber die Schreibungen bietet Chan-
cen impliziten wie expliziten Lernens
fur alle - auch in hochst heterogenen
Lerngruppen.
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