Kurze Texte — komplexe Bewertung

SUSANNE BECKER

Wenn Schiller Kurzgeschichten im Unterricht lesen und

interpretieren, dann ist nicht nur ihre literarische

Rezeptionskompetlenz gefragt, sondern weitaus mehe:

Sie miissen sicher sein im erzéhlerischen Fachwortschatz,

und im schulischen Aufgabenwortschatz, herausgefordert

wird ihre Fahigkeit, gesprochene Literatur zu verstehen und

schlieBlich milssen sie Texte (iber die gelesenen Texte

verfassen und {iber ihre Leseerfahrungen sprechen kénnen.

Der Literaturunterricht ist eine komplexe
Angelegenheit — flir Schiiler und flr Lehrer.
Ihre Schuler bedUrfen der Fahigkeiten aus
allen Lernbereichen des Deutschunterrichts,
um den (schulischen) Umgang mit Literatur
zu meistern. Und Sie miissen den Uberblick
behalten Uber die Lernvoraussetzungen
und die Lernherausforderungen nicht nur
der literarischen Texte, sondern auch die
der Aufgaben - ein wahrhaft weites Feld (s.
Mindmap, S. 22).

Grundvoraussetzung: Lesehaltung

Kurz heiBt nicht unbedingt einfach. Mit den
Schulern Kurzgeschichten zu erarbeiten
ist komplexer, als diese Textsorte auBer-
lich suggeriert. BloB weil sie kurz ist, ist sie
nicht etwa einfacher als ein Roman oder ein
Sachbuch zu lesen. Vielmehr verhindert die
Eigenart der Gattung oft selbst, dass der
Leser sie so einfach ,wegschmokert* und
zu rasch zu verstehen meint.

Diese ,Entschleunigung” des Lesens
gelingt der Kurzgeschichte gerade durch
ihre Zuspitzung und Komprimiertheit. Ihr
formales Merkmal der Verknappung kann
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den Text fir den Leser zunachst als Ratsel
erscheinen lassen. Symbolhaftigkeit und
Metaphorik sind Herausforderungen, die
gerade aus der ,Klrze", dem Aussagereich-
tum auf verknapptem Raum der Gattung
resultieren (Lange, Pfeiffer). Ebenso verhalt
es sich mit Pointen und Wendepunkten oder
der Drastik des Erzahlens.

Grundvoraussetzung flr das literarische
Lernen an Kurzgeschichten ist also eine
entwickelte passende Lesehaltung (Lange,
Pfeiffer), namlich sich einzulassen auf eine
wiederholte, suchende und deutende Lek-
tlre, die Leerstellen textbezogen flillt. Dabei
begreifen die Schuler, inwiefern der Deu-
tungsprozess tendenziell unabschlieBbar
ist (s. Kasten: Dimensionen literarischen
Lernens).

Kurzgeschichten lesen und horen

Die Begegnung mit Literatur vertieft immer

auch das implizite Wissen Uber Literatur

- schon durch die auditive und visuelle

Rezeption, durch die Erweiterung des ,inne-

ren Archivs® durch weitere Textbeispiele.
Die Kirze der Kurzgeschichte als eines

ihrer zentralen Merkmale (= Grundlagen,
S. 40) stellt das literarische Horverstehen
vor unterschiedliche Anforderungen: Einer-
seits ist sie auch flr eher ungelibte Lite-
raturhdérer nicht zuletzt durch ihren klaren
Spannungsaufbau als Ganzes hérend zu
erfassen. Andererseits erfordert ihre Kom-
primiertheit die wiederholte Rezeption und
férdert so eine dem literarischen Verstehen
angemessene Rezeptionshaltung.

Kurzgeschichten verstehen
Herausforderung und Chance zugleich sind
die Eigenarten der Gattung auch im Hin-
blick auf das Verstehen literarischer Texte (s.
Kasten: Literarische Rezeptionskompetenz;
s. Kasten: Dimensionen literarischen Ler-
nens). Die Dreiteilung der Lesekompetenz
Informationen ermitteln, textbezogen inter-
pretieren und reflektieren und bewerten, wie
sie die PISA-Studie vornimmt, ist in vielen
Bildungsplanen und Unterrichtsentw(irfen
weiterverarbeitet worden. Mithilfe dieser
Zerlegung der komplexen Fahigkeiten des
Lesenslasst sich das Anforderungsprofil
des Verstehens von Kurzgeschichten gut
verdeutlichen.

Informationen ermitteln

In einer Kurzgeschichte ist jede Information
»Kostbar” — keine Angabe ist Uiberfllissig. Um
die zumeist komprimierten Texte deuten zu
kénnen, mlssen die Schiiler jedes Faktum
der Kurzgeschichte heranziehen. Besonde-
res Augenmerk richten die Aufgaben daher
auf Verstehenswerkzeuge, die die Schiler
darin intensiv unterstltzen, wie z. B. die Visu-
alisierung einer Handlung auf dem Zeitstrahl
oder das Verfassen einer Radiomeldung, um
den Informationsgehalt des Textes von seiner
Gestaltung zun&chst isoliert zu betrachten (>
Unterricht steuern, S. 24).
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Textbezogenes Interpretieren

Der Leerstellenreichtum der Kurzgeschich-
te fordert die Interpretationskompetenz der
Schiiler intensiv heraus. Aufgaben wie das
Fort- oder Umschreiben von ganzen Texten
oder Textteilen (z. B. einen eigenen Schluss
vorwegnehmend schreiben) verdeutlicht
den Schlern, inwieweit schon ihre intuiti-
ve Interpretation die Deutungsspielrdumen
ausschopft. Der analytische Zugang wird
dann relevant, wenn diese ,Erstinterpreta-
tion* auf ihren Textbezug gepruft wird.

Annlich wie beim Gedicht fallt die sprach-
liche Analyse und Bewertung der Wirkung
bei der Gattung der Kurzgeschichte leichter,
weil das Textganze, seine gestalterischen
Mittel und ihr Effekt kompakt zu erfassen
sind. Voraussetzung ist naturlich die Fahig-
keit, die eigenen Beobachtungen schriftlich
und mundlich zu formulieren (s. Mindmap,
S. 22).

Anschlusskommunikation ist ein Begriff,
der sich fiir die Gesprache und das Schrei-
ben Uber Leseerfahrungen eingeblrgert
hat: ,Wie fandet du das Buch?“ ist so ein
typischer Anfangssatz. Zugleich ist damit
auch die Fahigkeit bezeichnet, die eigenen
Lese-Erfahrungen artikulieren zu kénnen.
Die Leseforschung kann zeigen, dass der
dialogische Austausch zwischen Lesern ein
sehr wirkungsvolles Mittel ist, literarisches
Verstehen zu erwerben und zu vermitteln.

Dabei ist keinesfalls zu unterschatzen,
wie wichtig es flr die Schiler ein entspre-
chender schulischer Aufgabenwortschatz
ist (s. Mindmap, S. 22). t

Reflektieren und bewerten

Wenn ein Text als Gattungsreprésentant
thematisiert wird, kommen neben Inhalt
und Gestaltung auch seine prototypischen
Merkmale zur Reflexion und wollen bewertet
werden — je nach Lernstand und Klassen-
stufe natiirlich unterschiedlich analytisch.
Zu Beginn der Sekundarstufe reicht es aus,
das implizite Gattungswissen der Schiler
zunéchst weiter auszubauen — schlieBlich
kommen die Schuler bereits mit Textsorten-
kenntnissen aus der Grundschule. Der eher
intuitive Zugang zum literar-asthetischen
Potential der Gattung schafft eine gute
Grundlage fuir die in héheren Klassenstu-
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LERNEN BEURTEILEN

Literarische Rezeptionskompetenz

Definition

Literarische (auch: literarasthetische) Rezeptionskompetenz ist ein Teil der Lese-
kompetenz und bezieht sich auf das Lesen und Héren literarischer Texte und das
Verstehen ihrer Qualitaten, wie z. B., dass es zu einem Roman keine Entsprechung
in der Wirklichkeit geben muss.

Literarische Rezeptionskompetenz bezeichnet demnach das Blindel an Fahigkei-
ten, Uber die der Leser verfligt, um Literatur als Literatur zu verstehen. Literatur
literarisch zu verstehen heiBt, ihre Vieldeutigkeit und ihre asthetische Gestaltung
erkennen und entschlisseln zu kdnnen, z. B. zu wissen, dass ich mich als Leser
zwischen Deutungen entscheiden kann.

Ubrigens: Streng genommen braucht man fiir die Ausbildung einer literarischen
Rezeptionskompetenz nicht selbst lesen zu kdnnen — das ist ist ein wichtiger Ansatz
bei der Férderung von Schiilern mit Schwierigkeiten bei der Dekodierung von
Texten.

Dimensionen literarischen Lernens

Kaspar Spinner unterscheidet 11 Dimensionen literarischen Lernens — die typo-
graphisch hervorgehobenen sind jene, die speziell im Kontext der Kurzgeschichte
gefordert bzw. trainiert werden:

—_

. Beim Lesen und Héren Vorstellungen entwickeln.

. Wechselspiel zwischen subjektiver Involviertheit und Wahrnehmung
ausbalancieren und wechselseitig nutzen.

3. Sprachliche Gestaltung wahrnehmen.

4. Perspektiven literarischer Figuren nachvollziehen.

5. Handlungslogik verstehen.

6. Mit Fiktionalitat bewusst umgehen.
7. Metaphorische und symbolische Ausdrucksweise verstehen.
8
9

10

11

N

. Sich auf die UnabschlieBbarkeit des Sinnbildungsprozesses einlassen.
. Mit dem literarischen Gesprach vertraut werden.

. Prototypische Vorstellungen von Gattungen und Genres gewinnen.

. Literaturgeschichtliches Bewusstsein entwickeln.

Literatur
Spinner, Kaspar H.: Literarisches Lernen. In: Praxis Deutsch 33 (2006). H. 200, S. 6-16.

fen sich anschlieBende auch theoretische
Auseinandersetzung mit diesem Genre der
Kurzprosa (= Grundlagen, S. 40).
Thematisch ladt die Kurzgeschichte
aber auch vor allem dazu ein, die geschil-
derten menschlichen Grunderfahrungen
aufzunehmen und sich in ihnen wiederzu-
finden, Worte flir Geflihle und Wiinsche zu
finden und schlieBlich auch die jeweilige
normative und lebenspraktische Relevanz

der erzahlten Erfahrungen zu diskutieren.
Denn schlieBlich ist die Kurzgeschichte eine
auf Tiefenwirkung setzende Gattung. Und
dieses Leseerlebnis sollte immer im Vorder-
grund des Literaturunterrichts stehen.

Literatur

Lange, Glnter: (Art.) Kurzgeschichte. In: Deutsch-
unterricht von A bis Z. Hrsg. von Dietlinde H. Heckt:
Neumnann, Karl. Braunschweig 2001. S. 173-177.
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Lernbereiche und Kompetenzen beim Lesen und Interprefieren von Kurzgeschichten

Vi g und Ziel zugleich, spiralcurricular, Fragenkatalog fiir Inre Unterrichtseinheit,

fiir die Abstimmung von Unterricht und Leistungsnachweis und als Quelle fiir konkrete
Bewertungskriterien, die Sie selbst oder mit den Schiilern festlegen.

Literarische Sprache erkennen und als solche verstehen

Text als Ganzes erfassen Lesen/Rezeption
2 Uber den erzihlerischen Fachwortschatz verfiigen
(offener Anfang, offener Schluss, Leerstelle, Innensicht, innerer Monolog)

<O
K

Sprache

Orte
Zeit g . : Aufgabenformulierungen/Operatoren {ibersetzen und ausfiihren
Figuren ™, Informationen ermittein (beschreibe, analysiere, interpretiere)
_Handlung - S
" Verarbeiten Sprachstile erkennen und beschreiben (Lakonie, Verknappung,
> Stilebenen/-,hdhen*)
/
Hypothesen tber den Handlungsverlauf bilden Textbezogen interpretieren b Metaphern und Symbole erkennen und deutend entfalten
L fullen psen/Umgang

Syntax analysieren (Kirze: Parataxe, Ellipsen, Aufzahlungen)

mit Texten
k Tentte und ihre Wirkung beschreiben

Figurenbeziehung deuten //

Sprachliche Gestaltung und Wirkungin  /
Beziehung zueinander bringen /

Sprechen als Anschluss- it anderen iiber literarische Erfahrungen sprechen
kommunikation Die eigene Position abwéagen
Interviewfragen formulieren

Gestaltung im Vergleich
___ zuanderen Texten

Gestaltung im Hinblick |
guf Gettungsmerkimelo S | den Text reflektieren
|\ undbewerten  yerstehen

Kurzgeschichten
kennen

Szenische Darstellungen
inszenieren

Perspektivenubernahme: Figuren
Moralisches Urteilen ™ . Inhalt/Problem

Anbindung an die eigene
lebensweltiiche Erfahrung

/ Sprachliche und literarische

~ Qualtat bewerten /| Sprechen

nd

u
A r zuhdren
%Zuh Sren Positionen anderer zuhére
\ Texte anderer nach Zuhéren bewerten

literarisches Horverstehen entwickeln

UnabschlieBbarkeit der |
Deutung als Merkmal |
literarischer Texte verstehen |

Vorstellung eines abstrakten

Gattungsbegriff entwickeln(Schema)
B Schreiben als Schulische Textsorten kennen und produzieren

Schreiben und Anschlusskommunikation

Dokumentieren /’
L—<
\ Schreiben als Produktionsorientierte Schreibaufgaben nutzen (Briefe,
\_Verstehenswerkzeug Fort- und Umschreibungen literarischer Texte)
Zeitverlaufe und ortliche Verhaltnisse visualisieren

Orientierungsfunktion des
Konstrukts Gattung verstehen

Uber Gattungswissen \_Angeleitete Textuntersuchung (Interpretation) durchfihren
verfiigen

Aufbau, narrative Handlungslogik Prototypische Vorstellungen der
Sprachliche Gestaltung  \,  Gattung Kurzgeschichte erkennen 7

Prototypische Texte (wieder)erkennen
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s 00 WErden produktionsorientierte Methoden produktiv

H
F

Wann fiihrt welche Methode zu welchem Ziel?

ek

zeuge, die

und p:

tierte Methoden sind niitzliche Textwerk-

nden Z

g zu Infor Leer

und Deu-

tungsspieirdumen literarischer Texte eréffnen. SpaB machen handlungs- und

produl

lung“

te Method:

I, sie aber nur als ,,nette Abwechs-

pft ihr P

gs aus! Z

Aniasse

zum Schreiben, Sprechen, szenischen Spiel und zum Visualisieren férdern die

Textvorentiastung

Gedankenlesen.

Motive oder Stimmungen
visualisieren.

Informationen ermitteln

Fakten visualisieren, z.B.:

— Figurenkonstellationen

— Skizze der 6rtlichen Gege-
benheiten

— Zeitstrahl

Textpuzzle
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literarische R 34

Schreiben: einzelne Satze
in wortlicher Rede formu-
lieren.

Assoziieren;
Schreiben: Begriffe notie-
ren.

Schreiben: Vorlagen be-
schriften.

Dokumentieren: Bildlich
oder grafisch arbeiten.
Handelnd: einen Zeitstrahl
eine Ortsskizze im Raum
nachstellen und abgehen.

Lesen: Schiussfolgerun-
gen ziehen.

Handelnd: Verschieben
von Textteilen und Versuch
und Irrtum.

threr

3 |

Anleitung

| In Sprechblasen notieren die
Schiiler zur genannten Situati- -
on magliche Gedanken. 1

Zu einem von thnen vorgege-
- benen aussagekraftigen Bild
. (Gegenstand, Landschaft,
Personen etc.) notieren die
Schiiler Begriffe und Vorstel-
lungen, die ihnen einfallen.

Anleitung

Die Schiiler bearbeiten entwe-
der eine Vorlage oder erstellen
- selbst eine Visualisierung zu
. jeweils einem dieser Punkte
' (Figuren, Ort, Zeit): Landkar-
ten, Grundrisse, Ziffernblatt
einer Uhr, Mobile (ftr Paarbe-
' ziehungen der Figuren z.B.).

Die Schiiler bringen den
~ auseinander geschnittenen
Text in eine fir sie sinnvolle
- Reihenfolge.

In die Situation hineinfin-
den;

Denk- und Gefihlsper-
spektiven eroffnen.

Assoziationen anregen
und das Vorstellungsfeld
offnen;

Gemeinsamen Kern und
individuelle ,Randgebiete®
der Assoziationen.

Die Schiiler arbeiten die
puren Fakten und Infor-
mationen der Erzéhlung
heraus.

Verbildlichung der zeit-

lichen, personalen und

raumlichen Fakten zum
Erkennen und besseren
Behalten.

Die Schiiler bilden Hypo-
thesen zur narrativen
Handlungslogik und tber-
prifen sie nah am Text.
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Textbezogenes Interpretieren

b

Gestaltende Nacherzahlung =
oder gestaltendes Vorlesen.

Standbild; Inszenierung von -
Handlungen.

Vorgeschichte schreiben (als -
Erzahltext oder Brief).

Eine Geschichte fortsetzen, -

Z.Bi

— den Schluss verfassen;

~ Handlung in die Zukunft
verlangern.

Kurzgeschichte in eine andere -
Textsorte umschreiben oder
Gattungsmerkmale ,weg-
schreiben®.

Reflektieren und bewerten

Talk-Show. =

Rezension, Brief, Gutachten -
oder Klappentext verfassen.
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Sprechen und Zuhoren:
gestaltend und wirkungs-
orientiert Erzahlen.

Handelnd: Szenische
Darstellung.

Schreiben: Text in der
Logik des Erzahlten in die

Vergangenheit verlangern.

Schreiben oder Sprechen:

Niederschrift oder miind-
liche Wiedergabe der
Textfortsetzung.

Schreiben: Umschreiben.

Sprechen: diskutieren,
moderieren.

Schreiben: Kommentar.

Die Schiler bereiten (mit hin-
reichend Zeit) eine ausdrucks-
starke Nacherzihlung vor,

| Die Schiller stellen eine
Situation oder eine Figuren-

. konsteliation nach, indem

 sie raumliche Beziehungen,

- Korpersprache und Mimik der

| Spieler bestimmen. ]

{

| Die Schiller verfassen einen
 Text, der erzahlt, was vor der
| erzéhlten Handlung gesche-
é hen sein kénnte.

' Die Schiiler kennen den Text
 bis zu einem bestimmten Ein-
- schnitt und setzen ihn dann
in stilistischer und inhaltlicher
Logik fort.

| Die Schiller formulieren den
Text oder Teile daraus so um,

| dass er seine Eigenart als

- Kurzgeschichte verliert.

| Nach einer Vorbereitungszeit

 mit kfar definierten Rollen ]

(Kritiker oder Befiirworter bzw. .

Leser oder Verleger etc.) tau-

schen mehrere Schiiler ihre

Meinungen und Argumente
aus.

Die Schiiler verfassen nach
einer Vorgabe zum Umfang
(Zeilen oder Zeichen) einen
Kommentar zum Text, der sich
. an einen Dritten als Adressa-
' ten richtet.

Fokus auf die wirkungs-
orientierten Elemente des
Textes;

eigene Interpretation wird
durch die stimmliche und
atmosphérische Gestal-
tung fiir alle sichtbar.

Die Interpretation von Figu-
renbeziehungen, Stimmun-
gen wird im Standbild
visualisiert;

Gruppe diskutiert Gber
mogliche Deutungsan-
sétze.

Leerstelle mit Interpreta-
tion fiillen;
Moglichkeitsreichtum der
Deutungen erkennen;
Handlungslogik begreifen.

Intuitiver Zugang zu der
eigenen Gesamtdeutung
des Textes;

stilistische und formale
Aufmerksamkeit wird
geschartft.

Das implizite und explizite
Wissen Uber Gattungs-
merkmale wird sichtbar.

Diskursiver Austausch
(ber literarische Erfahrun-
gen;

Offenheit und Unab-
schlieBbarkeit der Deutung
werden sichtbar.

Reflexiv-bewertende Hal-
tung ergibt sich ,automa-
tisch* aus der Textsorte;
Schiiler formulieren literari-
sche Erfahrungen adressa-
tengerecht.
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