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Strategien zur Worterschlieung

VON ANNE-TERESA MARKOVIC

Das Lesen von Sachtexten fillt Kindern oft schwer,
da viele Fachwérter darin vorkommen. Die Féhigkeit zur
WorterschlieRung erleichtert ihnen das Textverstehen.

Abb. 1: Am Beispiel des
Wortes ,,Baumkrone™ wird
den Kindern vorgefiihrt, wie
WorterschliefBungsstrategien
angewendet werden.
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g@mn, er Wortschatz hat fiir den

Leseprozess grofe Bedeu-
tung. Fin umfangreicher
“ Wortschatz begiinstigt das
Leseverstehen — so die ebenso ein-
fache wie einleuchtende Annab-
me {vgl. Lutjeharms 2010). Stoft
der Lesende auf unbekannte Wor-
ter, muss das jedoch nicht zwin-
gend das Leseverstehen behindern.
Zum einen ist in der Regel nicht
jedes einzelne Wort fiir das Text-
verstindnis wichtig, zum anderen
konnen unbekannte Worter hau-
fig unter Zuhilfenahme bestimm-
ter Strategien erschlossen werden.
Der folgende Unterrichtsvorschlag
zeigt auf, wie den Kindern Strate-
gien zur WorterschlieRung vermit-
telt werden konnen. Das langfris-
tige Ziel ist eine Verbesserung der
Lesekompetenz.

‘WorterschlieRungsstrategien kon-
nen zu den Sprachlernstrategien
gerechnet werden, d.h., sie dienen
zur Bewiltigung einer Aufgabe im
Bereich des Sprachenlernens (vgl.
Schramm 2010). Im folgenden Un-
terrichtsentwurf werden zwdlf
WorterschlieBungsstrategien vorge-
stellt (siehe ¥1). Dabei kénnen ko-
gnitive und metakognitive Strategi-
en unterschieden werden: Kognitive
Strategien basieren auf der Nutzung
von wortinternen Informationen
sowie der Nutzung des Kontextes.
Dazu zihlen z.B. Vorgehensweisen
wie das Wort mehrfach zu lesen
oder das Wort zu zerlegen (Strate-
gien 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8). Metakogniti-
ve Strategien beinhalten die Uber-

wachung und Reflexion des eigenen
Vorgehens {Strategien 4, 9, 10, 11).
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Das EBrlernen der Worterschlie-
Rungsstrategien ist auf zwei Un-
terrichtseinheiten ausgelegt und
fiir Schiilerinnen und Schiiler der
dritten oder vierten Klasse konzi-
piert. Als Binfiihrung eignet sich
ein offenes Unterrichtsgesprich zu
der Frage: Was macht ihr, wenn ihr
beim Lesen ein Wort nicht kennt?
Zunichst werden im Plenum Ideen
gesammelt und in Stichpunkten an
der Tafel notiert.

Dann wird der Begriff der Stra-
tegie eingefithrt. Um mégliches
Vorwissen abzurufen, schreibt die
Lehrkraft das Wort an die Tafel
und fragt die Kinder, ob sie wissen,
was man darunter versteht. Es soll-
te deutlich werden, dass man Stra-
tegien als eine Art Handlungsplan
bewusst nutzen kann, um ein Ziel
2u erreichen. Die Kinder erfahren,
dass es verschiedene Strategien
gibt, die helfen kénnen, die Bedeu-
tung eines unbekannten Wortes zu
finden.

Strategien kennenlernen

Zur Einfithrung werden die Wort-
erschlieRungsstrategien zundchst
von der Lehrkraft durch lautes Den-
ken an einem Beispiel veranschau-
licht. Sie liest dazu einen kurzen
Textausschnitt aus dem Text iber
das Faultier laut vor und stoft im
zweiten Satz auf das Wort ,Baum-
kronen* {siehe 312). Sie verhdlt sich
nun $o, als wilrde sie das Wort micht
kennen, und formuliert laut die
gedanklichen Prozesse zur Wort-
erschliefung. Damit die Kinder
darauf aufmerksam werden, dass
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Denkprozesse dargestellt werden,
leitet die Lehrkraft die Passagen des
lauten Denkens mit dem Ausdruck
»Ich denke” ein. Sie sagt z.B: ,Ich
denke: ,Baumkronen’. Das Wort
kenne ich nicht. Was heil3t Baum-
kronen?* Unter Zuhilfenahme ver-
schiedener WorterschlieRungsstra-
tegien bekommt sie nach und nach
die Bedeutung des Wortes heraus.
Dieses Vorgehen kann an einem wei-
teren Beispiel wiederholt werden.
Die anschlieffende Frage an die
Kinder lautet: Was habe ich ge-
macht, um herauszufinden, was
das Wort bedeutet? Die Antworten
der Kinder werden an der Tafel ge-
sammelt. Zu erwarten sind z.B. fol-
gende Beobachtungen:
— Du hast das Wort noch einmal
gelesen.
— Du hast den Satz noch einmal
gelesen.
— Du hast das Wort zerlegt.
— Du hast iiberlegt, was es flir ein
Wort ist (Nomen, Adjektiv, ...).
— Du hast ausprobiert, ob die Be-
deutung zum Text passt.

Wenn die Kinder die Worterschlie-
Rungsstrategien nachvollzogen ha-
ben, erhalten sie das Leseblatt (sie-
he 143}, auf dem der vorgelesene
Textausschnitt und die Passage des
lauten Denkens noch einmal nach-
zulesen sind. Gegebenenfalls kann
die Lehrkraft erneut die Frage stel-
len: Was habe ich denn gemacht,
um herauszufinden, was das Wort
bedeutet? Auch kann die Aufmerk
samkeit der Schillerinnen und
Schiiler auf bestimmte Ausschnit-
te des gedanklichen Prozesses und
darin enthaltene Strategien gelenkt
werden.

Einiiben der Strategien

Bevor die Kinder die Worterschlie-
Rungsstrategien iiben, erhalten sie
zunichst die Strategiekarten (siche
1). Jede Karte benennt eine Stra-
tegie, die fiir die WorterschlieRung
hilfreich sein kann, und erldutert
sie mit einem Beispiel. Die Strate-
gien werden der Reihe nach laut
von den Kindern vorgelesen und
im Plenum besprochen, sodass das
Verstindnis gesichert wird. Die
Nummerierung der Strategiekarten
folgt einer moglichen Reihenfolge,
die jedoch variiert werden kann.
Auch missen natiitlich nicht 1m-

mer alle Strategien zur Anwendung
kommen.

Zum Uben erhalten die Kinder
den Lesetext iiber das Faultier (sie-
he }4Z), aus dem auch der zuvor be-
arbeitete Textauszug stammt. Sie
bekommen die Aufgabe, unbekann-
te Worter zu markieren und jhre
Bedeutung unfer Zuhilfenahme
der Strategiekarten zu erschliefien.
Diese Aufgabe sollte in Partner-
oder Kleingruppenarbeit durchge-
fithrt werden. Denn an dieser Stel-
le sollte nach der lehrerzentrierten
Einfithrung der wichtige Aspekt
des Mit- und Voneinander-Lernens
ins Spiel kommen. Die Kinder pro-
bieren die Strategien gemeinsam
aus, sollen sich rege austauschen
und ihre Gedankenginge laut for-
mulieren. Dadurch bekommen sie
gleichzeitig Einblicke in die Vorge-
hensweisen ihrer Mitschiiler. Auch
Vorerfahrungen konnen an dieser
Stelle eingebracht werden: Mogli-
cherweise gibt es Kinder, die ein-
zelne Strategien bereits nutzen und
die anderen unterstiitzen konnen.

Gerade bei den ersten Erpro-
bungsversuchen ist es wichtig,
dass die Lehzlraft den Prozess des
WairtererschlieRens begleitet. Ins-
besondere kann die letzte Strategie,
die vermutete Bedeutung mit dem
Textkontext abzugleichen, nicht ge-
nug betont werden, da die Kinder
dazu tendieren, die Worter sehr
isgliert zu betrachten.

Differenzierung

Da den Kindern eine ganze Band-
breite von Strategien zur Verfii-
gung gestellt wird und dieses Re-
pertoire an Strategien durch die
Strategiekarten verfiigbar bleibt,
ergibt sich eine natiirliche Diffe-
renzierung. Die Kinder konnen je
nach ihren Bediirfnissen die fiir sie
passenden Strategien auswihlen.
Denkbar ist auch eine gemeinsa-
me Arbeit in Gruppen an bestimm-
ten Schwerpunkten. Beispielsweise
kann Kindern mit nichtdeutscher
Erstsprache ein Fokus auf Wort-
bildung und Wortformen zugu-
te kommen. Die Strategien 5 (Das
Wort untersuchen) und 6 (Das Wort
zerlegen) kénnten zum Beispiel in
einer Deutschftrderstunde genauer
betrachtet und durch Ubungen zur
Wortbildung und zu Wortbestand-
teilen erginzt werden.
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Zeit: 2 Unterrichtsstunden zur Einfithrung

Kompetenzen
- Texte genau lesen

— bei Versténdnisschwierigkeiten Verstehenshilfen anwenden:

WorterschltieBungsstrategien
= Wortschatz erweitern

— Begriindungen und Erklidrungen geben

Inhalt

- WorterschlieBungsstrategien kennenlemen und

selbsistandig anwenden

Materialien (im Heft " Jauf (D &
Mla-b: Strategiekarten (° S.16, 17/ &)
(zur WorterschlieRung)
M2:  Sind Faultiere wirklich faul? { 5. 18/ &
{Sachtext)
M3: Unbekanate Worter erschlieRen {© S. 18/ &)
{Beispiel)

Die WorterschlieBungsstrategien
werden fiir die Kinder langfristig
nur dann Erfolg zeigen, wenn sie
nicht isoliert stehen bleiben. Das
heillt, die Strategien miissen weiter
gefibt und auch immer wieder ins
Bewusstsein gerufen werden. Daza
koénnen die Worterschliefungs-
strategien an weiteren Lesetexten
ausprobiert werden. Die Lehrkraft
sollte beratend zur Seite stehen
und sich nach und nach zuriick-
ziehen, sodass die Kinder an eine
zunehmend selbststindige Nut-
zung der Strategien herangefithrt
werden (vgl. Gibbons 2002). Daran
ankniipfend konnen die Kinder im-
mer wieder ermuntert werden, bei
der Bearbeitung von Lesetexten
ihre Strategiekarten hervorzuho-
len. Haben sich die Strategien ge-
festigt, werden die Strategiekar-
ten im Idealfall gar nicht mehr
benbtigt. o
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M1a

Strategiekarten

Strategie 1

Priifen

Hast du richtig gelesen?

Strategie 3

Den Satz wiederholen

Wiederhole den Satz mit dem unbekannten
Wort oder einen Teil von dem Satz.

Vielleicht kannst du raten,
was das Wort bedeutet.

Beispiel: ,Dort wohnen sie meist in
Baumkronen.”

Strategie 5

Das Wort untersuchen
Sieh dir das Wort genauer an.
Was ist das fur ein Wort (Nomen, Verb ...)?

Welche Form hat das Wort (z.B. Nomen:
Einzahl oder Mehrzahl)?

Beispiel: Baumkronen, das ist glaube ich
Mehrzahl. Die Einzahl ist Baumkrone.

..................................................................

..................................................................

Strategie 4
Nachdenken
Frage dich:
« Was weif3 ich tber das Wort?
« Wie kann ich versuchen,
das Wort zu verstehen?
Strategie 6

Strategie 2

Das Wort wiederholen

Lies das Wort noch einmal,
sag es auch laut.

Vielleicht fallt dir ein, was es bedeutet.

Das Wort zerlegen

Kannst du das Wort zerlegen?
Welche Bausteine hat das Wort?
Kannst du einzelne Woérter oder ein
Grundwort erkennen?

Kennst du einen Teil von dem Wort?

Beispiele: Baumkrone = Baum + Krone
brédunlich — braun

westermann
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M1b

Strategiekarten

Strategie 7
Den Text griindlich lesen
Lies den ganzen Text oder
den Teil von dem Text, in dem
das unbekannte Wort steht, grindlich.

Verstehst du den Inhalt?

Vielleicht kannst du das Wort dann erraten.

..................................................................

Strategie 9

Kontrolliere dich!

Hilft mir das, was ich mache,
um das Wort zu verstehen?

Strategie 11

Vergleichen
Wichtig!
Passt die Bedeutung in den Text?

Beispiel: Sie wohnen in Baumkronen. Sie
hédngen an einem Ast und fressen Bldtter.

Strategie 8

Ein Beispiel suchen

Fallt dir ein anderes Beispiel mit dem Wort
oder einem Teil von dem Wort ein?

Beispiel: Ein Kénig hat eine Krone
auf dem Kopf.

Strategie 10

Trau dich zu raten!

Probiere einfach mal, die Bedeutung zu
erraten, und schau dann, ob sie passt.

Beispiel: Baumkrone — das, was beim
Baum oben ist, wo die Bldtter sind

..................................................................

Strategie 12
Probiere etwas anderes!

Du kannst das Wort nicht erraten?
Nicht schlimm.

Vielleicht brauchst du das Wort auch
gar nicht. Verstehst du den Text auch
ohne das Wort?

Oder frag jemanden!

westermann
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Sind Faultiere wirklich faul?

Faultiere sind Sdugetiere. Sie bringen ihre Jungen lebend zur Welt.

In ihrem Aussehen sind sie mit den Ameisenbéren und Gurteltieren verwandt.
Es gibt Zweifinger- und Dreifinger-Faultiere. Das hat mit den Zehen an

ihren FiBen zu tun. Faultiere leben in den tropischen Regenwdldern

von Mittelamerika. Dort wohnen sie meist in Baumkronen.

Sie werden ungeféhr einen halben Meter lang und wiegen etwa

finf bis neun Kilogramm. Sie sind so grof3 wie kleine Affen.

Ihr Fell ist bréunlich und sie haben einen runden Kopf und spitze Ohren.
In ihrem Fell bilden sich Algen, das sind kleine Pflanzen,

die durch Feuchtigkeit entstehen. Das ist gleichzeitig ein

sehr guter Schutz vor Greifvdgeln, die ihre gréf3ten Feinde sind.

Durch die Algen schimmert ihr Fell nédmlich grunlich

und deshalb kann man sie zwischen den Bléttern nicht so gut erkennen.

Fast ihr ganzes Leben lang hdngen sie mit dem Rlcken

nach unten an einem Ast. Sie fressen hauptséchlich Laub,

ab und zu schmecken ihnen auch Fruchte.

Da die Bldatter aber sehr hart sind, dauert es ungeféhr eine Woche,
bis die Nahrung verdaut ist.

Sind Faultiere nun wirklich faul? Sie werden vor allem so genannt,
weil sie sich sehr langsam, fast wie in Zeitlupe bewegen.

Sie schlafen tdglich etwa 18 Stunden und nur selten

und dann ganz langsam klettern sie auf die Erde.

Dort kbnnen sie wegen ihrer langen Krallen nur kriechen

und bewegen sich ziemlich ungeschickt.

Aufgabe:

Gibt es Worter, die ihr nicht kennt?
Versucht herauszufinden, was sie bedeuten.
Die Strategiekarten kénnen euch dabei helfen.
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M3

Unbekannte Woérter erschliefen (Beispiel)

Ich lese:

Faultiere leben in den tropischen Regenwdldern von Mittelamerika.

Dort wohnen sie meist in Baumkronen. Sie werden ungefdhr einen halben Meter lang
und wiegen etwa funf bis neun Kilogramm. Sie sind so grof3 wie kleine Affen.

Ihr Fell ist bréunlich und sie haben einen runden Kopf und spitze Ohren.

Ich denke: ,,Baumkronen®.
Das Wort kenne ich nicht.

Hier steht: ,Dort wohnen sie meist in Baumkronen®.

Das hat etwas mit Baum zu tun. Baumkronen, das ist Mehrzahl.

Die Einzahl ist Baumkrone. Das Wort hat zwei Teile: Baum und Krone.
Baum kenne ich. Krone kenne ich auch, ein Kénig trdgt sie auf dem Kopf.
Aber ein Baum hat doch keine Krone auf dem Kopf.

5 =)

P Wy = G @

Eine Krone sitzt auf dem Kopf, also oben. Vielleicht ist die Baumkrone auch oben.
Das ist bestimmt der obere Teil des Baumes, wo die Bldtter sind.

Passt das in den Text? Sie leben in den Regenwdldern ... Sie wohnen in
Baumkronen. Ja, das passt. Und weiter unten steht: Sie hdngen an einem Ast und
fressen Laub. Das passt auch, wenn Baumkrone der obere Teil des Baumes

mit den Blattern ist.

Ich denke: ,,bréiunlich®.
Das Wort kenne ich nicht.

Hier steht: ,lhr Fell ist brdunlich.“ Das ist ein Adjektiv: Wie ist ihr Fell?
Brdunlich. Brdun — lich. BrGun — kommt das von braun?
Passt das in den Text? Ihr Fell ist braun, so etwas wie braun. Ja, das passt.
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ILLUSTRATION: KLAUS HERMANN



