Das eigenstandige Denken fordern

Kognitive Aktivierung in genetisch-sokratischen Lerngespréchen

Karl-Martin Ricker und Anika Behnken

Auf dem FuBboden liegt die ausgebreife-
te Seite einer Tageszeitung. Meine Finft-
kldssler und ich sitzen im Kreis darum
herum." Ich warte, bis alle ganz ruhig ge-
worden sind, denn das ist eine wichtige
Voraussetzung fiir mein neues Vorhaben.

Um dies zu unterstiitzen, spreche ich mit
leiser Stimme: ,Heute mdchte ich euch ei-
ne Gesprdachsmethode vorstellen, die es
ermdglicht, mit der ganzen Klasse ein Ex-
periment durchzufiihren, abzuwandeln und
gemeinsam auszuwerten. fch méchte, dass
alle dabei mitmachen und mitdenken kén-
nen. Alle dirfen und sollen ihre Fragen, Ver-
mutungen und Ideen zu diesem Versuch
frei &uBern kbénnen. Es gibt keine dummen
Fragen. Niemand wird ausgelacht.*

So mache ich gleich zu Beginn meine Er-
wartungen transparent. Die Schilerinnen
und Schiller sind (iber Bedeutsamkeit, In-
tention und Ablauf aufgeklart. Sie werden
dazu angeregt, den eigenen Lernprozess
selbst zu Uberwachen.

Regeln erklaren

Im néchsten Schritt erlautere ich die Ge-

sprachsregeln:

1. Jede/r hat das Recht, sich zum Expe-
riment zu duBern. Alle sollen zu Wort
kommen.

2. Es spricht immer nur eine Person, alle
anderen horen zu.

3. Wer eine gute Idee zur Aufklarung der
Beobachtung hat, auBert diese und
darf sie selbst in die Tat umsetzen (so-
fern das mdglich ist).

4. Die Lehrkraft bewertet die Aussagen
der Schulerinnen und Schler nicht.

Damit diese Regeln allen préasent sind und
sich einpragen, habe ich Kurzfassungen
auf DIN-A3-Papier geschrieben und hén-
ge sie an die Wand.
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Meine Aufgabe als Moderator des Ge-
sprachs besteht vor allem in der Zurlick-
haltung. Ich bemihe mich, keine AuBe-
rungen der Lernenden verbal und mit
Mimik und Gestik bewertend zu kom-
mentieren.

Ich achte auf die Einhaltung der Regeln.
Oft kann ich das, indem ich mit einem
stummen Impuls darauf hinweise. Vor al-
lem achte ich darauf, dass alle Kinder zu
ihrem Rederecht kommen und ihnen auf-
merksam zugehdrt wird. Nebengespra-
che stellen sich in ungelibten Gruppen
rasch ein. Die gilt es, freundlich zu unter-
binden.

Aber auch inhaltlich leite ich das Ge-
sprach. Wenn es ins Stocken gerét oder
sich im Kreis dreht, stelle ich Fragen, liefe-
re kleine Anregungen und setze stumme
Impulse. Eine Auflésung des Phénomens
durch die Lehrkraft darf es bei dieser Me-
thode nicht geben.

Am Ende werden alle Schiilerinnen und
Schiler ihr Wissen und ihr Versté&ndnis je
nach Leistungsvermdgen erweitert haben
(s. Kasten ,,Didaktischer Hintergrund®).

Das genetisch-sokratische
Gespréach beginnt

Ein paar Kinder werden unruhig. Sie
maochten unbedingt erfahren, was es mit
der Zeitung auf dem FuBboden auf sich
hat. Also geht es jetzt los. Ich lege ein
DIN-A4-Blatt mit den Satzanfangen ,Ich
beobachte ..., Ich hére, ..., Ich sehe ...,
Ich fahle ..." auf dem Boden.

.Lisa, heb doch bitte mal die Zeitungssei-
te auf!” Das Madchen fasst eine Ecke der
Zeitung an und zieht sie hoch. Die Zei-
tung faltet sich dabei etwas zusammen
und macht ein raschelndes Gerausch. Der
Reihe nach beschreiben die Kinder ihre
Wahrnehmungen. Niklas méchte die Zei-

tung selbst auch noch mal aufheben. Er
beschreibt anschlieBend, wie sich das an-
geflhlt hat. Besonders spannend war die-
ser erste Teilversuch noch nicht.

Ich lege eine zweite ausgebreitete Zei-
tungsseite in die Mitte unseres Stuhlkrei-
ses. Aus einem kleinen Loch in der Zei-
tungsmitte ragt ein Band, an dessen Ende
sich ein kleiner Holzgriff befindet (Abb. 1).

Impuls: Versuchsabwandlung

»Ich habe den Versuch ein wenig abge-
wandelt, damit das Hochheben leichter
wird. Timo, nimm doch bitte mal das Band
mit dem Giriff und ziehe die Zeitung damit
mit einem festen Ruck hoch.” Gesagt, ge-
tan! Doch zur Verbliffung von Timo und
den Zuschauern scheint die Zeitung am
Boden zu kleben. Wahrend die Mitte hoch-
gerissen wird, falten sich die Seiten nach
unten und wir horen ein eigenartig saugen-
des Gerausch. Ich lege ein zweites Blatt
Papier mit den Satzanfangen ,Ich hatte
gedacht, .... Ich hatte erwartet, ...“ neben
das erste auf den Boden. Die Kinder &u-
Bern mithilfe dieser Satzanfange in freier
Reihenfolge ihre Beobachtungen und Hy-
pothesen. Manche der genannten Begrif-
fe schreibe ich ebenfalls auf Zettel und le-
ge sie auf den Boden: ,schwerer — kleben
— saugen - festhalten - Luftgerdusch ...%.
So kénnen andere Kinder darauf Bezug
nehmen. Immer mal wieder frage ich nach,
was die Kinder mit ihrer Wortwahl genau
meinen. Dadurch rege ich sie zum Nach-
denken und Umformulieren an. Andere
frage ich: ,Hast du das auch so wahrge-
nommen?*

Die Frage nach dem ,Warum*
Nach den vielfaltigen Beschreibungen
des Phanomens stellt sich die Frage:

.Was hélt die Zeitung am Boden fest?*,
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Auch das schreibe ich auf ein Blatt Papier.
Damit beginnt die Suche nach einer plau-
siblen Erklarung. ,Vielleicht ist Klebstoff
auf der Unterseite.“ Woran ist das Band
befestigt?" Die kleine Pappscheibe unter
der Zeitung ist rasch entdeckt. Aber wa-
rum hat diese kleine Veranderung eine
solche Wirkung?

Die Kinder variieren das Hochheben der
Zeitung und entdecken dabei Gemein-
samkeiten und Unterschiede. Sie schau-
en genau hin, lauschen und spiiren, wie
es sich anflihlt. SchlieBlich bemerken sie,
dass beim ruckartigen Hochheben Luft
unter die Zeitung stromt. Mit einer Ker-
ze oder mit einem Raucherstabchen kon-
nen sie das sichtbar machen. ,Unter der
Zeitung ist weniger Luft als oben dar-
ber,” meint Tom. ,Dann driickt die Luft im
Raum die Zeitung nach unten®, fligt Nele
hinzu. Zur Beschreibung des geringeren
Luftdrucks unter der Zeitung verwenden
die meisten Kinder noch den Begriff ,sau-
gen®“. Deshalb frage ich schlieBlich: ,Wie
ist denn der Luftdruck unter der Zeitung?*
.Der ist kleiner, antwortet Arno, ,deshalb
flieBt die Luft beim Anheben dahin.*

Zum Abschluss eigene Erkla-
rungen formulieren

In der Abschlussrunde fordere ich al-
le nacheinander auf, ihre ganz persdn-
liche Erklarung zu formulieren. Manche
beziehen sich auf Arnos Erklarung. He-
lena spricht sogar von Druckunterschie-
den. Auch der Begriff , Kraft* wird verwen-
det. Die Erklarungen sind individuell sehr
unterschiedlich formuliert. Manche Kin-
der suchen noch nach passenden For-
mulierungen. Andere kénnen das Phano-
men schon ziemlich genau erklaren. Kein
Wunder, denn es ist eine Integrationsklas-
se mit allen Leistungsniveaus.
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Didaktischer Hintergrund

Die hier beschriebene Methode des gene-
tisch-sokratischen Gespréchs beruht auf
der Padagogik Martin Wagenscheins. Die-
ser stellte den Begriff des Genetischen, al-
so des Werdens und Entstehens, in den
Mittelpunkt seines padagogischen Han-
delns. ,Padagogik hat mit dem Werden
zu tun, mit dem Werden des Menschen
und mit dem Werden des Verstehens." Er
pladierte dafiir, an die Alltagserfahrungen
der Kinder anzukniipfen, Phéanomene ge-
nau beobachten und mit eigenen Worten
genau beschreiben zu lassen. Bei der Su-
che nach Erklarungen entwickelt sich so
ein neues, tieferes Verstandnis.

Lernen und Verstehen nach
Wagenschein

Die sokratische Art der Gespréchsfiih-
rung beruht auf der Erkenntnis, dass je-
der Mensch wirkliche Erkenntnis nur
durch sich selbst erlangen kann. Die Auf-
gabe des Moderators — also der Lehr-
kraft — besteht darin, die Lernenden zum
Nachdenken anzuregen, alte Konzepte zu
Uberprifen und neue Theorien von der
Wirklichkeit zu entwickeln. Irrwege sind
dabei ausdriicklich erlaubt, da sie zu neu-
em, tieferen Nachdenken anregen (geleb-
te positive Fehlerkultur).

Fur Wagenschein sind Lernen und Ver-
stehen Prozesse, die der Kooperation und
der Kommunikation bedirfen. Dafiir sor-
gen die 0. g. Gesprachsregeln. Das Wich-
tigste dabei ist, dass allen stets klar ist,
worlber gerade nachgedacht und ge-
sprochen wird. Deshalb ist es Aufgabe
der Gespréchsleitung immer mal wieder
nachzufragen: ,Woriiber sprechen wir ge-
rade? Was wollen wir noch herausfinden?
Wie siehst du das? Was beabsichtigst du
mit deinem Vorschlag?“ Das sorgt fiir ein
hohes MaB an Transparenz und signali-

METHODE | MAGAZIN

1 | Der erweiterte Versuch -
die Zeitungsseite anheben

siert den Gespréachsteilnehmern, dass ih-
re individuellen Fragen, Vermutungen und
Ideen gefragt sind und wertgeschatzt wer-
den. Gerade in heterogenen Gruppen ist
es wichtig, nicht nur den Schnelldenkern,
sondern auch den langsamer lernenden
Kindern Zeit und Raum zum selbststan-
digen Denken und Forschen zu geben.
Deshalb fordere ich sie immer wieder auf,
inre Gedanken zu duBern.

Wortgelander geben - Scaffolding
Die Methode der genetisch-sokratischen
Gesprachsfiihrung habe ich mit der Me-
thode des Scaffolding (engl. Geriist) ver-
knupft. Scaffolding bezeichnet die Unter-
stlitzung des Lernprozesses, indem man
Orientierungshilfen in Form von sprach-
lichen Anleitungen, DenkanstéBen und
anderen Hilfestellungen bereitstellt.

Im hier beschriebenen Gespréch dien-
ten dazu die Kurzfassung der Regeln, die
Satzanfange und wichtige von den Kin-
dern geduBerte Begriffe auf bereitge-
legten Zetteln. Sind Kinder mit geringen
Sprachkenntnissen in der Klasse, ware
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es auch mdoglich, zusatzlich Piktogram-
me einzusetzen.

Wichtig dabei ist, dass die notierten
Begriffe der Kinder nicht als Wertung
missverstanden werden. Sie haben le-
diglich die Funktion, das Sprechen Gber
einen komplexen Zusammenhang zu er-
leichtern und zu Gben. Deshalb sind auch
Worter geeignet, die der Alltagssprache
und noch nicht der Unterrichts- oder gar
Fachsprache entstammen. Werden Fach-
begriffe wie zum Beispiel ,Luftdruck”, ,Va-
kuum®, ,Kraft“ genannt, notiere ich diese
auf griinen Zetteln. Diese Worter kdnnen
von anderen Gespréchsteilnehmern in
das eigene Vokabular aufgenommen wer-
den, wenn ihre Bedeutung im Gesprach
geklart worden ist.

Dieses ,Baugerust" ist als Methode ei-
nes sprachsensiblen Fachunterrichts nur
so lange hilfreich, wie einzelne Schiile-
rinnen und Schiler dieser Unterstltzung
bedlrfen. Sie férdern sinnvoll den Auf-
bau von der Alltagssprache bis hin zur
Bildungs- und Fachsprache. Fir alle an-
deren stellen sie aber auch kein Hinder-
nis dar.

Ohne ,richtige Losung“

In Lehrerfortbildungen wird immer wieder
dartber diskutiert, ob es sinnvoll sei, zum
Schluss keine ,richtige Lésung® zu pra-
sentieren. Auch Schiilerinnen und Schiler
verlangen manchmal danach. Die richti-
ge Lésung erzeugt ein Geflihl der Sicher-
heit. Mit ihr wei8 man, was man lernen
soll. Und wir Lehrkréafte wissen, was im
Test abgefragt werden kann.

Ich bin jedoch fest davon Uiberzeugt, dass
das eine Scheinsicherheit ist. Kbnnen wir
durch das Abfragen einer von uns vorge-
gebenen Ldsung sicher sein, dass die un-
tersuchen Zusammenhéange und Wech-
selwirkungen auch tatsachlich verstanden
worden sind? Ware es nicht viel sinnvol-
ler, jeder Lerner formulierte seine Erkla-
rung mit eigenen Worten?

Manche formulieren schon fach-
sprachlich sehr genau und andere
noch mit Begriffen aus der Alltagsspra-
che. Manche erkennen und erklaren
die Zusammenhange sehr detailliert,
andere beschranken sich auf die wesent-
lichen Aspekte.
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Das Ziel dieser Methode besteht darin,
das eigenstandige Denken zu férdern und
zwar als eine bewusste Anknlpfung an
ein individuelles Netz an Vorwissen und
subjektiven Erfahrungen. Es nitzt nichts,
ein fachlich und sprachlich eloquentes
Ziel Uber die Kopfe der Kinder hinweg zu
formulieren und anschlieBend Merkséatze
abschreiben zu lassen. Das Weiterden-
ken, Umdenken, Neudenken und wieder
Verwerfen gehéren dazu und stellen den
Gedankenweg in den Mittelpunkt, nicht
das Ziel mit einer richtigen Ldsung. Da-
mit fordern wir Schitsselkompetenzen,
wie lebenslanges Lernen, Selbststeue-
rung, kritisches Hinterfragen und begriin-
den eigener Standpunkte.

Selbstverstandlich diirfen dennoch kei-
ne fachlich falschen Erklarungen als Er-
gebnis stehen bleiben. So lange es die
gibt, gibt es Klarungsbedarf durch die
ganze Gruppe.

Abschlussrunde mit Feedback

Die Abschlussrunde, bei der jeder Ge-
sprachsteilnehmer noch einmal seine per-
sonliche Erklarung vortragt, bietet uns ei-
nen sehr guten Eindruck davon, welche
Tiefe des Verstandnisses jeweils erreicht
und welche Lernfortschritte individuell ge-
macht wurden.

Somit kann diese Methode gut zur Di-
agnose des Lernverstdndnisses genutzt
werden. Da bei dieser Art der Kommuni-
kation mdglichst alle Lernenden zu Wort
kommen, liefert sie uns ein viel genaueres
Bild lber das individuelle Leistungsver-
moégen der Lernenden, als dies in einem
herkémmlichen Unterrichtsgesprach zwi-
schen Lehrkraft und Klasse mdglich ist,
weil darin viel weniger Schilerinnen und
Schuler zu Wort kommen.

Das Feedback gehort zu jedem gene-
tisch-sokratischen Gesprach unbedingt
hinzu.

Wir begeben uns dann auf eine me-
takognitive Ebene, von der aus wir noch
einmal unser Verhalten reflektieren. Dazu
stelle ich zum Beispiel folgende Fragen:
~Wurdest du zum Denken angeregt? In
welchen Momenten?* ,Hast du dein Wis-
sen und Verstandnis erweitern kénnen?*
+Wie gut ist dir die Einhaltung der Regeln
gelungen?” ,Was willst du kiinftig noch

verbessern?” Die Kinder dirfen mir aber
auch ein Feedback geben, denn auch ich
muss mich an Regeln halten und das Ge-
spréach durch passende Impulse voran-
bringen.

Fazit

Die Methode des genetisch-sokratischen
Gespréachs beherrscht man nicht von An-
fang an. Man muss sich trauen, sie auszu-
probieren und dann regelmaBig zu Gben,
maoglichst in nicht zu groBen Gruppen.

Die Kunst besteht vor allem darin, sich
zurlickzunehmen, also keine Erklarun-
gen anzubieten, nicht zu viel zu dirigieren.
Mit Fragen und stummen Impulsen kann
man viel besser das Denken anregen. Fra-
gen der Lernenden werden nicht von der
Lehrkraft beantwortet, sondern gespie-
gelt: ,Was denkst du denn? Hast du eine
Idee?" Denn wer fragt, hat auch meistens
eine Vermutung. Eine Beantwortung wiir-
de die Ideen des Gegenlibers unterdr-
cken. Mit der Gegenfrage zeigen wir un-
serem GegenUber viel Wertschatzung und
ermutigen sie, das eigene Denken fortzu-
setzen und Lernwirksamkeit zu erleben.

Viel Erfolg beim Ausprobieren und
Uben!

' Die Beschreibung des Unterrichts erfolgt durch
K.-M. Ricker. Anmerkungen und Anregungen der
Studienleiterin fir Sonderpadagogik, Anika Behn-
ken, sind in diesen Artikel eingeflossen.
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