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Wer nicht mehr staunen kann,
der is sozusagen tot,

und sein Auge erloschen.

Einstein
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Lerner an Phéinomenen
Ulrich Bosse 2 Was ist ein Phéinomen?

Als Kind babe ich dimmer gedacht,
die Fiijle sines Regenbogens stephen irgendwo auf der Erda,

Da méchte ich him
Haute Weill ich: Nichts hat einen Fleck, nichts sine fete Stelle.

Abel alles it in Fleck and sine Stella
fair einen Regenbogen.

(Hugo Kiikelhaus)

Es geht uns dock fast allen so: Venn wir einen Regenbogen erblicken, ge-
raten wir ins Staunen, gleich ob Kind oder Erwacbsener. Wir halter inne, wir
suchen it unseren Auden Seiren Anfang, sin Erode, seine Verlauf. Wir sind -
much Venn es altznodisch klingon - ,,irgendwie" von einer Art Ehrfurcht @reriffe!1
Uns ist, as ware uns ein Geschenk gemacht Worden. Wir geratenins Schwarznen
fiber die Wonder der Natur, Liber dies unerwartete Erscheinung. We; entdecken
das Farbspektrum jedes Mal wieder neu. Wir erleben rnitunter den zweiten Bo~
gen, dessert Farber in gen au der anderen Reihenfolge verlaufen. Wir versuchen,
diese Erscheinung in Worte zu assen. Hagen tauchen auf, Verrnutungen entente
hen, Erklarungsversuche werden taut. Kurz: Ein Phanomen hat uns gefangen
genommen.
Alle Lehrerinnen und Lehrer wizen: Wenn es melange, dieses Staunen und

diese Ergriffenheit, das Wundern und .die Fragehaltung in Schulunterricht ente
stephen zu lassen, waren viele Probleme nicht our der Motivation der Schiller,
sondern such des Erkennens und Lerner gelOst. Hier sett das Lemon an
Pha"nomenen an.

1 Hintergriinde fair diesen Ansatz
Das Lernen an Phéinomenen in naturwissenschaftlichen Unterricht wind it
Deutschland mit dem Physikdidaktiker und Piidagogen Martin Wagenschein
(1896-1988) in enge Verbindung gebracbt. Es hat das wirkliche Verstehen und
sornit intensives und tiefes gedankliches und sprachliches Durchdringen eines
Gegenstandes zum Ziel. Es sol] zu verallgemeinerbaren Erkenntnissen fiihren
und hat daher Vorrang vor fachlicher Fiille. Deshalb entwickelte Wagensehein
day Prinzip des ezemplarischen Lehrens water. Wirkliches Verstehen geht our
vonstatten, Venn sick die Kinder intensiv mit einer Sache auseinandersetzen sO
we sie ihnen in ihrer Anschauung, also as PhdnomeN begegnet. Dieses gelingt
our damn, Venn der Unterricht an den Vorerfahrungen der Kinder ansetzt und
ihre Vorsteilungen fiber eine Saiche zum Ausgan"gspunkt mach und daraus an
Versténdnis von der Sache entwickelt. Wagenschein rent dies das genetische
Verfahren und formuliert den Merksatz: ,,Mit dem Kinde von der Sache aus,
die fu"r das Kind die Sache ist." (Wagenschein 1973, S. 11)

Phanomene sind ,,Naturerscheinungen, die uns unrnittelbar (oder auf einfache,
durchschaubare Weise vermittelt) sick selbst sinnenhaft zeigen; und zwar so,
class wir sie as an Gegenfiber ernpfinden und auf uns wirken lassen noch oh-
ne Vorurteil und Eingriff, much wir also unbefangen, noch nicht festgelegt auf
einen bestimrnten Aspekt, set es der physikalische, der ésthetische oder sonst ei-
ner.... Wir nehmen das Phéinomen wafer as Menschen, das heist: as Fragende."
(Wagenschein 1980, S. 90) 5:
Damit sind as wesentliche Merkmale genannt: Ein Phénomen zeigt sick

sinnenhaft, wind also durch unsere Sinne in seiner Wirkung wahrgenon;rnen:
,,Phanomene kOren nicht mit schon isoliertem Intellekt, (sie)1 rniissen mit deride
franzen Organismus (,am franzen Lei be') erfahren werden. Auch wir miissen
anfangs unbeschréinkt sein." (Wagenschein 1980, S. 97)

Des Weiteren erleben die Kinder die Phiinomene in Idealfalle noch ohne
Vorurteil und Eingriji haben noch kane von auilen kommenden Erkliirungen
part, sondern lassen die Erscheinung des Phénomens unbeschrcinkt auf sick
wirken.
Und damn kann - das ist schlieI3lich der entscheidende Punkt - sine Frage

entstehen. Hierin liegt die pddagogische Dimension (Wagenschein) dieses Un-
terrichts.

3 Phéinomen und Sachverhalt

Ein Phénomen is nicht mit einem Sachverhalt zu verwechseln, geht aber einem
Sachverhalt voraus. ,, Zu einem Phénomen gehOrt somit sine Unbestimrntheit, die
es as nicht oder wenigstens so nicht erwartet oder so nicht hergestellt und darning
unerkléirt, iiberraschend und beeindruckend erscheinen Iéisst." (LOftier 1998, S.
133) Das Unerkliirte, Uberraschende oder ,,Beunruhigende" (Wagenschein) eines
Phiinomens ist es gerade, was zu dem Wunsch nach Kliirung und dammit zur Frage
und zur Untersuchung fiihrt. Der Urging mit den Phanomenen triigt dazu be,
das Augenmerk auf einen Sachverhalt zu richten.

Das Lemon an Phfinomenen wendet sick vor diesel Hintergrund gegen vor-
zeitige Belehrung der Schiller mit Denkmodellen und Interpretationen, sondern
bereitet de entdeckenden Lernen den Weg und will so Kind und Sache zu-
sammenbringen. ,Der Weg zurnVerstlindnis eines verwickelten Produktes fiihrt
durch das Studium seines Werdeganges... Indent wir es in Werden studieren,
wind marches unserem Verstiindnis zuganglich, das heute zu verwickelt is, u_m
unrnittelbar erfasst zu werden." (John Dewey; zit. nach K6hnlein 1998a, S. till
Dieser Ansatz zur Entwicklung der Schiilervorstellungen und des naturwis-

senschaftlichen Der kens ,,beruht auf der didaktischen Priixnisse, class in der di;
rekten Auseinandersetzung mit Sachverhalten von exemplarischer Bedeutung
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Irrtiimer durch Einsicht iiberwunden, weiterfiihrende Ideen aber hervorgebracht,
gepriift und in tragfihiges Wissen u"berfu"hrt werden k6nnen." (Ko"hnlein 1998b,
S. 81)
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das Lemon an Phdnomenen mehr und mehr Eingang such in den Sachunter-
richt an Grundschulen gefunden. Genetischer Unterricht hat die Offenheit und
Flexibilitéit, schon in der Grundschule die jewels themenspezifischen Meinun-
gen und sachbezogenen Erwartungen konstruktiv aufzunehmen (vol. Breitschuh
1981; Thiel 19'73; Kiihnlein 1998b)
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Wissenschaftsorientierung
Die Wissenschaften, insbesondere die Naturwissenschaften, versuchen die Welt
in Modellen und Satzen darzustellen, bilden sie aber nicht in ihren umfassen~
den Dimensionen ab. Die Wissenschaften sind sine abstrahierende KcnstruktioN
der Realitat. So kann die Naturwissenschaft zwar theoretisch versuchen, alley
Natiirliche eines Vorgangs abzubilden, ,,... aber es hatte dos keinen SinnQ-Es
we"re eine Abbildung it inadaquaten Mitten, so as ob man eine Beethoven-
Symphonie as Luftdruckkurve darstellte." (C. F. v. Weizsacker, nach: Wagen-
schein 1980, S. 92)
Wissenschaftsorientierter Sachunterricht sett nach Wagenschein nicht an

den Ergebnissen und Modellen der Wissenschaften an. Die Wissenschaftsorien-
tierung besteht gerade darin, ein Verstandnis solcher Denkmodelle durch eigene
Anschauung und eigenes Verfahren zu entwickeln. ,,Der unmittelbare Umgang
mit den Phanornenen ist der Zugang zur Physik" (Wagenschein 1980, 97). ,,Ap-
paraturen, Fachsprache, Mathematisierung, Modellvorstellungen sollten nicht
eher auftreten, as bis sie von einem beunruhigend problematischen Phanomen
gefordert werden.... Physik heiI5t her: Stephen auf Phdnomenen. Anders gesagt
Erfahren, we Physik, we Naturwissenschaft Uberhaupt m6glich it und m5glich
word.... ,WissenschaJftsorientiert' kann nicht werden, we nicht in den An fan"gen
der Wissenschaft heimisch geworden ist und damn igor Fortschreiten kritisch ver :
folgt hat." (Wagenschein 1980, S. 97)
Auch Venn es zunachst verwunderlich klingt: her kann man be Kindern von

einem gut en Fundament ausgehen: ,,Sie sind schon von sick aus ,wissenschafts-
orientiert' und bleiben es, Venn wir ihnen nicht den Wind aus den Segeln neh-
men durch ein Ubermafl an Belehrung." (Wagenschein, Banholzer, Thiel 1973,
9) Wissenschaftsorientierung meint her, von Natur aus neugierig auf und inter-
essiert an der Welt und an den Sachen zu sin und Erkléirung und Aufkla"rung
anzustreben.

5 Lernen an Ph5.nomen in Sachunterricht

Kinder entwickéln berets im Vorschulalter Erkliirungsanséitze und L6sungsvQ;¢
schlage gegeniiber befremdenden Naturphéinomenen, die oft verbliiffendg; :
lichkeiten it Gedankengéngen aufweisen, we sie aus der historischen Entwiclié
lung z.B. der Physik bekannt sind. ,,Solehe Erkliirungsmodelle aufzunehrnen,
Fragestellungen der Kinder zu beriicksichtigen und sie behutsam in die Welt
der Physik einzufiihren, it das Hauptanliegen dieses Ansatzes." (Thief 1973, S.
92)

Urspru"nglich entwickelt fiir den Physikunterricht in der Sekundarstufe hat
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5.1 Was Kinder an Naturphiinoznenen so interessiert

Nach aktuellen Forschungen (z.B, Pauen/Wilkening 1997) ist die Weltaneignung
schon ganz junger Kinder, angefangen be den Neugeborenen, nichts anderes, as
sick forschend und erkundend mit den sie umgebenden Phanomenen auseinander
zu setzen und daran Erfahrungen zu gewinnen. Quasi intuitiv werden solche Um-
weltereignisse von den Kindern aufgenommen, interpretiert und daraus Schluss-
foigerungen gezogen. Dies finder natiirlich nicht rational in de Sinne start, class
sie eineabstrakte und darning verallgemeinerbare Theorie dariiber entwickeln,
sondern vollzieht sick in dem, was allgemein die Entwicklung von Lebens- oder
Alitagserfahrung genannt wind. Auf diese Weise lerner Kinder laufen, harden
und denken. Versuche babe ergeben, class ,,... schon Drei- und Vierjahrige auf
praktischer Ebene fiber die Flugbahnen geworfener Gegenstande genaro gut
Bescheid (wizen) we inst Newton oder Galilei. Sie kOnnen Geschwindigkeiten
bestimmen, indern sie die Faktoren Weg und Zeit nach korrekten algebraischen
Regeln verkniipfen." (Romberg 2001, S. 170) Wohlgemerktz ,,auf praktischer
Ebene", was kane begrifiliche Einordnung und Theoriebildung impliziert.
Kinder entwickeln sick, ihren Leib und Organismus, igor Denken und ih-

ren Verstand in der sinnlichen Auseinandersetzung mit Phanomenen. Es ist
ihnen vertraut, Venn such nicht immer bewusst. Hieran setzt das Lemon an
Phzinomenen an.

5.2 Die Begegnung mit dem Phéinornen

Am Anfang des Unterrichts steht der mOglichst unmittelbare Urngang it Na-
turerscheinungen und Phénomenen as Voraussetzung eines Zugangs zum wis-

senschaftlichen Denken. Die Phiinomene sullen ,,an franzen Leib" .. also sinnlich
wahrnehmbar .- erfahren werden, wobei in Verlauf des Unterrichts die einzelnen
Sichtweisen (Aspekte) behutsarn angesprochen werden sullen. (vol. Thiel 1998,
S. 59f. u. Wagenschein 1980, S. 96f.)

,,Das ErschlieBen eines Sachverhalts beginnt mit einem Gegenstand, der
ihn in Prozess des Lehrens und Lerner vertritt, z.B. mit einem technischen,
kiinstlerischen oder natiirlichen Phiinornen. Ein Phiinomen zeigt mir etwas,
bringt etwa,s ans Lieht; und yacht es mir sichtbar und bleibt zunelchst dock
bloi3 erstaunlieh, fraglich und unerk1éirt." (L6fHer 1998, S. 136)

Das Phéinomen bringeuz.B. die Kinder as in Erlebnis it in den Unterricht:
Sie haben einen Regenbogen beobachtet, mit einem Magneten hantiert, in Teich
oder der Pfiitze die Lichtbrechung entdeckt usw. Oder die Lehrerin/der Lehrer
konstruiert an Phiinoznen, fiihrt es vor bzw. bosser noch: iéisst es die Kinder
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entdecken: die Kerzeniiamme, die unter dem Glas erlischt, die Projektion in
einer Camera obscure, den Keimling einer Kastanie, die sogenannten optischen
Tauschungen usw. .
Kinder, die soiche Phiinoinene entdecken und erleben, geraten ins Staunen,

mitunter ga: in eine produktive Beunruhigung, sie koren ins Griibeln und
Nachdenken, beginner Fragen zu stellen und Antworten zu suchen. Wagenschein
hat Kinder in solchen Situationen begleitet und asst seine Beobachtungen so
zusammen: ,,Der Weg, auf dem diese Kinder angetroffen wurden, is nicht sine
schon gebahnte StroBe, aufwelch man sie gesetzt héitte, dammit sie igor nun water
folgten. Niemand brauchte sick zu iiberlegen, we er diese Kinder motivieren,
interessieren oder gar ,begeistern' ktinnte. Nichts brauchte ihnen ,nahe gebracht'
zu werden, es ging ihnen von selber nahe. Keiner hat sie ausgefragt. Sie haben
etas Befremdendes erlebt und haben sick damn selber fragen rniissen, was her
,1os' ist." (Wagenschein 1973, S. 10)

war, ist nun Holz vom Schiff. Das Wasser, was friiher do war, ist an die Seite
gegangen." (Jérg, 4. Schuljahr, zit. nach: Thief 1973, S. 166)

5.5 Genauigkeit in der Sprache anstreben

Die Experiments und ersten Einsichten werden so differenziert we miégliglg und
so exact we uéitig in der Urngangssprache formuliert, um die Grenze de$ gm-
gangssprachlieh Sagbaren and Erfahrbaren adenauer festlegen zu k6nr.1en. Hier
kann die Lehrerin/der Lehrer durch gezieltes Nachfragen und durch Hinweise
Hilfestellung leisen und f6rdert so fiber die Aufforderung zu rnéglichst exak-
ten Formulierungen das Sprach- und sort Sachverstiindnis der Kinder. Dabei
kéinnen die folgenden vier Aspekte zum Tragedy koren:

. das gemeinsame Bemiihen um an Problem, das in Gespréich erst erkannt
und definiert wind,

5.3 Exemplarisches Lehrer

Nun kann es nicht datum gehen, die Fiille naturwissenschaftlicher Phiinomene
und ihre inhaltlichen Zusammenhiinge komplett und komplex im. Unterricht zu
behandeln, allemal nicht in der Grundschule. Nicht Physiker, Chemiker oder
Biologen sullen in der allgemeinbildenden Schule ausgebildet werden, sondern
es sullen Vorgehensweisen, Herangehensweisen, Anschauungsweisen, also Me-
thoden des Forschens und des Erkennens gelehrt und erfahren werden. Das e-
xemplarische Lehrer is eng mit dem Lerner an Phzinomenen verbunden. ,,Her-
vorzuheben sind in unseer Zusarnmenhang vor Allen die Gesichtspunkte der
thematischen Auslese, des rnotivierenden Zugangs, der Vertiefung und der Mit-
wahrnehrnung, die mit de Exemplarischen verbunden sind. Immer stellt sick
die doppelte Fragez Was ist wichtig, dammit die Kinder her und heute Kompe~
tenz in unserer Lebenswelt bekommen; die Welt, in der sie leben und harden
sullen, besser verstehen und such in Bereiche unserer Kultur eingefiihrt wer-
den, welch nicht durch Alltag, StroBe und Fernsehen vermittelt werden? (...)
Exempiarisches Lerner heist., aus de gegenwiirtigen Beispiel fair die Zukunft
zu lerner; es ist angelegt auf den Aufstieg vom Besonderen zum Allgemeinen."
(Ko"hnlein 1998a, S. 13)

•

.

.

das Ausbilden von Vermutungen, die einer Erkliirung diena k6nnten,

das Entwerfen geeigneter Versuche und ihre Verbesserung zur Unterrnaue~
rung und

das beharrliche Bestehen auf an wirkliches Verstehen (vol. Wiebel 2000,
S. 44).

5.6 Die Fachsprache einfiihren - aber nicht zu friih

Innerhalb des Wagenscheinschen Ansatzes sind nun die Fachspggqiie ugh die
Fachmethode einzuffihren, denn ,,die Explorationen diesel Kinder sind noch
nicht Physik." (Wagenschein 1973, S. 12) Dies geschieht nun such wiederuM
nicht einfach durch lehrgangsmliBiges Einfiihren in die Wissenschaftsterrnino-
bogie, sondern ebenfalls durch herantastendes, experimentierendes, forschendes
Spraeh-Handeln der Kinder. Hierbei und be der Entwicklung naturwissenschaft-
lichen Der kens bei den Kindern komrnen die folgenden Aspekte der Naturwis;
senschaften hinzu, die Kindern i.d.R. berets as eigenes Bediirfnis zu eigeii sind;

• Das physikalische Reals und Wahre muss iiffentlich wiederholbar, a1§Q re-
produzierbar sein - Kinder wollen sick dessert versichern, dies erkennfin'ah
in ihrem Wunsch nach sténdiger Wiederholung.

5.4 An der Muttersprache ansetzen

Fiir in verstehendes Vorgehen, fair das Erkennen von Zusamnmenhiingen durch
die Kinder selber ist es besonders wichtig, class die Kinder zunéchst befrem-
dende Naturphiinomene in ihren Begriffen ansprechgn und sie sick so verfiigbar
machen. Igor muttersprachliches Vermiigen stellt ihren gegenwélrtigen begriffii-
chen ,,Apparat" dar, mit dessert Hilfe sie such ihre Welt erschliefien. Und dabei
kommt es z.B. zu solchen Auiierungenz ,,Ich babe ein gauzes Holzschiff in der
Badewanne schwimmen Lassen und nachgedacht und gedacht: Wo friiher Wasser

. ..
<

l

.

,,Erhaltenssiitze", we sie spotter in der Physik heifien, also der Umstand,
class ,,nichts wegkornxnen" diirfe, sind dem Menschen offenbach von Kind an
ein Bediirfnis und werden von ihnen angestrebt - alles muss sick irgendwo
wiederfinden lassen.

Ungewohntes, Unstimmiges, Ausgefallenes, Absonderliches, Seltsarnes will
werden mit dem Gewohnten - das Ziel ist die Er#,,in die Reihe gebracht"

rnittlung allgemeiner Giiltigkeiten, das Herstellen von GesetzmIi;Bigkeiten,
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angelegt in dem kindlichen Bestreben nach Sicherheit und Orientierung
(vol. Wagenschein 1973, S. 13).

Es geht also nicht um das Aufsetzen sondern um die Anbindung Der Fash-
sprache an die Begriffs- und Erfahrungswelt des Kindes. Abstraktion, Fach`sDf§-
chen und Modelle werden erst damn gebracht, Venn der Schiller danach verlangt
oder die Sache es erfordert. (vol. Thief 1998, S. 59f.), denn ,,man muss zur For-
mel aufsteigen k6nnen, ohne sick am Ends verstiegen vorzukommen, man muss

(Breitschuh 1981, S. 15).such wieder zum Boden zurdckhnden k6nnen"
Beim Lemon an Phénomenen handel es sick sort um an Unterrichtsver-

fahren, das die Erfahrungen, Vorkenntnisse und Uberlegungen der Lernenden
konstruktiv aufnimmt und zusammen mit ihnen Wege des Entdeckens such, um
gemeinsam zu gesichertem und verstandenem Wissen zu koren (vol. KOhnlein
1998a, S. 14).

6 Problems be der Anwendung dieses Ansatzes
Nun hat much das Lerner an Phdnomenen mit Problemen und Schwierigkeiten
zu rechnen, die unterschiedlichen Charakters sind und be der Vorbereitung eines
solchen Unterrichts beriicksichtigt werden rniissen.

Da ist zum Einen die Frage zu stellen, welchen Raum man im Schulunterricht
gibt und lasst, einem Phi"nomen iiberhaupt unvoreingenommen begegnen zu
kéinnen. Bereits Pestalozzi hatte as Problem erkannt: ,,Die Schule bringt dem
Menschen das Urteil in den Kopf, she er die Sache sieht und kent... (zit. nach
Wagenschein 1980, S. 91).

moist sugar vorwegnehmen-,,Ein verfru"hender und iibereilter,
der Einrnarsch in das Reich der quantitativ belehrenden Appara-
te, der our nachgeahmten Fachsprache, der our bedienten Forrneln,
der handgreiiiich missverstiindlichen ModeIIvorst,elIungen, an sol-
cher Unterricht zerreiBt fir viele schon in friihen Schuljahren un-
wiederbringlich die Verbindung zu den Naturphiinomenen und stiirt
ihre Wahrnehmung, start sie zu steigern. Er reduziert die Sensibilitéit
fir Phiinornene und fu"r Sprache gleichermaI3en. Viele erinnern sick
deshalb ihrer Schulphysik nicht gem, und ihre Kenntnisse zerfallen
in kiirzester Zeit." (Wagenschein 1980, S. 103)

Des Weiteren wirken sick scheinbar idndhaft vereinfachende Erldérungsrrggg
delle fir natu"rliche Abliiufe und Phiinomene, w.ie sie vielfach in deg; Medieg
verwendet werden, erschwerend auf dasnaturwissenschaftliche Lernenaus.Seiéii
es Karius und Baktus, die sick as kleine Miinnchen an den Kinderziihnen zu
Schaffer machen, oder Inodisch geldeidete chemische Bauteile-Puppen, die in der
zeichentrickgefilmten Makroaufnahrne in Stoffwechsel des menschlichen Kfirpers
agieren, solche Darstellungen ziehen das Problem nach sick, sie erst wieder be
den Kindern in Rage stellen zu mtissen, bevor die Kinder die richtigen Fragen.
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stellen kbnnen. Dies ist nicht an Aspekt, der erst mit den moderner Medien
auftaucht. Bereits Martin Wagenschein klagte:

,,Das Missverstiindnis, etwa Elektronen fir Gegenstiinde, our
klein, zu halter, scheint durchweg resistent zu sein, und es triigt
s.chwerwiegend dazu be, class so viele Laien an eine reals, mecha-
nische Welt as ursiichliche Basis glauben und die Phénomene fair
,nichts as' ihre ,our subjektiven' Sekundéreffekte halten." (Wagen-
schein 1980, S. 97)

Schliei31ich sieht sick das Lernen an Phrinomenen vor das zunehmende Pro-
blem gestalt, class Kinder heute schon oft angefiillt mit Modellen god Et;
kléirungsansétzen sind. Gerade in der Wissens- und Mediengesellschaft, in der
berets junge Kinder sehr friihzeitig mit einer groiien Menge an Informationen
durch Sachbiicher, Fernsehsendungen, CD-ROMs und Internet konfrontiert sind
wirkt sick diese ,,Vorbelastung" as ,,Rangstreit zwischen einer Sache (der ers-
ten, der phiinomenalen Wirklichkeit) und dem, was war uns dazu denken, and
dazu denken" aus (Wagenschein 1980, S. 91). ,:;

7 Folgerungen fir den Unterricht heute
. Auch und gerade in der heutigen Zeit geht es datum, nach geeigneten
Phéinomenen zu suchen und diese in Unterricht einzusetzen. Sie §i!!d_ gif
Allen Ebenen der Schule unverzichtbar, well sie den Bezug zum Alltag
aufrecht erhalten, annéherungsweise urspriingliche Situationen erzeugen,
nee Denkméiglichkeiten eriiffnen und such uns as Lehrer die Neuter
erhalten.

. Sekundéire Erfahrungen der Kinder, scheinbar vorschnelle Erkléirungsan-
séitze werden aufgegriffen und nachgefragt. Auch sie sind ein ,, Zugangsweg"
des ldndlichen Verstandes, den wir beachten und auf den wir eingehen
miissen.

I

.

Wir bleiben méglichst large am Phéinomen und den dammit verb1;;;Q¢;1g;;
Primiirerfahrungen, gerade such deshalb, um die Kinder durch behut.'§ag;2§
Hinweise adenauer sehen Iernen zu lassen. .. :

Dafiir ist geniigend Zeit erforderlich, die nicht fest verplanbar is. ,Day
Geist weht nun einmal our we und warn or Will." (Breitschuh 1981, S. 19)

. Die Eingebundenheit in die Struktur von Schulféchern, welcome die Aspekt-
haftigkeit der Wirklichkeitserkenntnis betonen, kann sine Anregung fir
uns Geber, den Zusammenhang der Filcher, das Gemeinsame, Ubergreifen-
de nicht aus de Auge zu verlieren und auf facheriibergreifendem Vorge-
hen - we es ja such der Sachunterricht will - zu bestehen.
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. Vor Allen in der Grundschule und dammit in Sachunterricht is das Problem
der Trennung von explizitem Wissen und Primiirerfahrung damn nicht ge;
Geber, Venn diese Trennung nicht von uns Lehrerinnen und Lehrern vQIl3
imogen wind: Kinder koren heute mit vielen Wissensbestandteilen in die
Schuler, brennen aber nach Prim§rerfahrungen.Wenn wir ihnen diese
rnéglichst breit anbieten und igor Vorwissen angemessen aufgreifen, wind
das Lerner an Phdnomenen igor natiirliches Forschungs- und Enbdeckungs-
interesse befriedigen und ihnen die Erfahrung verrnitteln, class Erkennen
und Verstehen befriedigendere Vorgénge sind as das Reproduzieren VOIa
gegebener Informationsbestandteile (vol. such: Thiel 1998, S. 63f.).

8 Zum Schluss

In einer Untersuchung darn"ber, we Grundschulkinder im Schulunterricht Ph§.-
nomenen begegnen, sick von ihnen ansprechen und beriihren lassen und welche
Erfolge ein solcher Unterricht haben kann, koren die Autoren z , folgendem
Schluss:

,,Immer wieder beeindruckend war, mit welchem Interest und
mit Welcher Konzentration die Grundschiiler ._ gleich welchen Schul-
jahres - sick mit den vorgestellten Experirnenten befassten. In Ein-
zelfiillen dauerten die ,Sitzungen' bis weir fiber eine Zeitstunde, dock
die Aufmerksamkeit der Schiller erlahznte bis zum Schluss nicht. We-
der winkten ,gute Noter' noch sonstige ,Belohnungen' . Es zeigte sick
be den Schu"1ern an deutliches Erklérungs- und Begriindungsbe-
diirfnis hinsichtlich der Phiinomene, die sick vor ihren Auger ereig-
neten Wir interpretieren diese saehbezogene Neugierde verbuN-
den Init dem Aufkliirungsbediirfnis as einer intrinsischen Motiva-
tion durch die Sache selbst entspringend, an Stiick ,Weltinteresse'
be den Kindern wachrufend und belegend." (Hagstedt/Spreckelsen
1986, s. 322)

Liste von Phéinomenta-Ausstellungen und Erfahrungsfel-
dern

Naturwissenschaftlichen Pham" omenen begegnet man zwar alltiiglich und quest
iiberall, nicht immer jedoch nehmen wir sie as solche wafer. Fair den Unter=
richt in einer Schulklasse ist zudem das gemeinsame Erleben eines Phiinomens
von Bedeutung, um es zum Ausgangspunkt des Unterrichts zu machen. Hier
hilt der Versueh, das arrangierte (_») Experiment. Vielerorts gibt es zuderri
Erfahrungsfelder und Sta"tten der Phiinomeobegegnung, defen Besuch de Ler-
nen an Phénomenen vorausgehen oder es begleiten kana. Hier folgt daher eine
Adresssammlung solcher Sta"tten:
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Erfahrungsfeld SchlossFYeudenberg, Gesellschaft Natur&Kunst e.V., Schloss
Freudenberg, 65201 Wiesbaden, Tel.: 0611 I9410725, Fax: 0611/ 9410726;
http:/ /home.t-online.de/home/schloss.freudenberg/

Erfahrungsfeld zur Entfaltung der Sinne, Am Handwerkerpark 8-10, 45309 Es-
sen, Tel.: 0201/301030, Fax: 0201/3010333; http://www.erfahrungsfeld.de

I

Erfahrungsfeld zur Entfaltung der Sinne, Warder Wiese, 90403 Niirnberg,
Tel.: 0911/2315445, Fax: 0911/2318290; http://www.kubiss,de/kultur/info
Ikuf/ErFeld/index.htm1

Phiinomenta 12, 17449 Peenemiinde,Peenemiinde, Museumsstrafie
Tel.: 038371/26066, Fax; 038371/26088; http:/ /www-phaenomenta-
peenemuende.de

Phénomenta ScienceCenter Schleswig-Holstein, Norderstraiie 157-163, Norder-
tor, 24939 Flensburg, Tel.: 0461/144490, Fax: 0461/1444920; http://www.
phaenomenta.com/

Phanomenta Templin e.V. lm Alter Rathaus, Am Marks, 17268 Templin, Tel.:
03987/40222

Phénomenta-Erfahrungsfeld Bremerhaven, Karlsburg 9, 27568 Bremerhaven,
Fax.: 0471/ 9412845; http://www.phaenomenta-Tel.: 0471/ 413081,

bremerhaven.de/

Sensorium Ausstellung, Walzenmiihlestr. 49, CH-8500 Frauenfeld, Tel.: 0041
(0) 521/7213121; http://www.sensorium.ch/

Spectrum in Deutschen Technion Museum Berlin, Mtickenstr. 26, 10963 Berlin,
Tel.: 030/90254284, Fax: 030/90254283; http://www.dtmb.de/Spectrum/

Phiinomenta Gustav-Adolf-StraBe 9-11,Liidenscheid,
Tel.:Liidenscheid, 02351/21532, Fax: 02351/21598;

Stiftung
58507
http://www.phaenomenta.de

Technorama, Technorarnastr.1, CH-8404 Winterthur, Tel.: 0041 (0) 522430505,
Fax: 0041 (0) 522422967; http://www.technorarna.ch

Universum Science Center, Wiener Str. 2, 28359 Bremen, Tel.: 0421/33460,
Fax: 0421/346109; http://www.universurn.bremen.de/
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