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gemein lassen sich aus den Daten sieben vielversprechende Férde
-ansitze extrahieren sowie einer, von dem eher abzuraten ist:

1)

2)

3)

4)

5)

I e T
R e
i

Wirksame Schreibférderung: ein Uberblick iiber effektiye Fordermag
a nahme
n

rbe:reiche bay

Alle drei Metaanalysen (und weitere hier nicht genannte Arbeiten: Ar

va et al., 2017; Donker et al., 2014; Graham & Harris, im Dmck'_ Grdashe.
Harris & Santangelo, 2015; Koster et al., 2015; McMaster et a], i,m Daham,
Plonsky, 2011) demonstrieren, dass es ab Klassenstufe 2 hocheffektiiu?k;
Schreibstrategien zZu vermitteln. Dazu gehoren auch die sogenanntey Akt}sp
titen vor dem Schreiben, die im Wesentlichen dabei helfen, mogliche Inlivi
te vor dem Verschriften zu generieren. Gerade fiir Schiiler mit LemSchw?e:
rigkeiten ist die aktive Vermittlung von Schreibstrategien aber effektiye,
als ihnen a) lediglich Hinweiskarten zur Schritten von Schreibstrategiep
geben oder b) nur Planungsfragen oder leere Schaubilder ohne echte Strate.
gievermittlung zur Verfiigung zu stellen (damit sind hier die Aktivititen vor
dem Schreiben gemeint). Beide Mafinahmen sind aus statistischer Sicht
nicht iiberzufillig wirksam. Primarschulkindern hilft es zu guter Letzt, wenn
zusdtzlich zur Strategievermittlung noch selbstregulatorische Fahigkeiten
vermittelt werden, etwa das Setzen von Zielen und das Uberpriifen, ob man
sie erreicht hat.

Ebenfalls iiber alle drei Metaanalysen hinweg sind klare Produkiziele hilf-
reich, weil sie a priori Kriterien dafiir offerieren, welche Eigenschaften das
spitere Textprodukt haben soll. Diese expliziten Ziele helfen gerade im Se-
kundarschulalter erheblich mehr, als lediglich Texte studieren zu lassen,
was im Grunde eine implizite Forderung ist. In eine dhnliche Richtung geht
das explizite Vermitteln von Textstrukturwissen, weil dies wie externe Pro-
duktziele eine gezielte Planung und Ijberprﬁfung eigener Texte erleichtert.
In sémtlichen Metaanalysen hat der Prozessansatz positive Effekte auf die
Textqualitdt. Dieser umfassende Forderansatz stellt die drei Hauptprozesse
des Schreibens — Planen, Verschriften und Revidieren (s. Teilkap. 3.2.2) —
in das Zentrum und ergénzt weitere Elemente, die die Schreibmotivation er-
h(‘ihex} sollen (was der Prozessansatz aber ebenso wenig tut, wie er schwach
schreibenden Schiilern dabei hilft, sich in der Textqualitit zu verbessern;
feben.falls scheint er nur bei narrativen Texten sehr wirksam zu sein; s. dazu
im Einzelnen Graham & Sandmel, 2011).5

Imerhin in poch zwei Metaanalysen gibt es Hinweise darauf, dass koope-
ratives Schreiben als eine Form der Entlastung zu besseren Texten fiihrt

Fiir Schreibanfénger und fiir Schiiler mit Lernschwierigkeiten sind zu.dem
Ffirde_ranséitze ergiebig, die sich dem Verschriften widmen. Allerdings sieht
Handschri- und Rechischrerbiraiings simvoll o poorechulkinder sind

mnings sinnvoll.” Bei Kindern und Jugend-

5 Weil der Prozessansatz im Vergleich mit anderen Ansitzen weniger effektiv ist und
weil er im Kern eine Kombination von verschiedenen Elementen darstellt, die in diI::-
sem Buch separat betrachtet werden, gibt es kein entsprechendes eigenes Teilkapite]

¢ Neueren metaanalytischen Erkenntnissen zufolge erh6hen Rechtschreibtrainings i)ej
Primarschulkindern der Klassenstufen 1-6 zwar die Rechtschreib- und zum Teil die
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lichen mit Lernschwierigkeiten war eg hin

_ gegen hilfreich,
giirde des Verschriftens erlassen wurde

-y wenn ihnen dje
und sie jhre Texte

diktieren konp.-
ten.

pine technische Entlastung und effektive FordermaBnahme g das Schre;-

are.

ik insofern an, als bei Primarschulkindern Riickmeldun
gg[lf deutlich effektiver sind als Textbeurtgilungen von angzll-le: (gi‘l‘zg:fgs;
S elbstbemeilungeq. Im Jugend.alter.schemt Peer-Feedback (hier als Tej] des
kooperativen Schreibens) deutlich hilfreicher 2, sein.

g) Es gibt sogar MaBnahlzlen, von den'er.1. man regelrecht abraten sollte, wenn
das Forderziel eine erhShte Textqualitit ist. So i traditioneller Grammayi.
unterricht nicht dazu geeignet, die Textqualitiit zy erhohen,

Wenn man iibergreifend ﬁbef alle.: effektiven FérdermaBnahmen nach Gemein-

samkeiten sucht, findet man sie. Sie lassen sich zy drej Punkten verdichten:

o Eine erste Gemeinsamkeit bilden Forderansitze, die sich eher basalen Fer-
tigheiten widmen, etwa dem Training von Handschrift und Rechtschreibung
oder der Kombination von Satzen (und - gleichsam ajs Gegenbeispiel dazu —
die fiir die Textqualitit wenig hilfreiche traditionelle Grammatikvermitt-
lung). Diese Verfahren eint, dass die Schreibenden von der Biirde der In-
haltsgenerierung beim Schreiben entlastet sind und die Verfahren sich auf
das Verschriften als einen Teilprozess beim Schreiben konzentrieren, das ge-
zielt automatisiert werden soll. Um diesen in der Schulpraxis nicht zu ver-
nachléssigenden Forderbereich geht es in Kapitel 7.

¢ Eine zweite Gemeinsamkeit besteht darin, dass es effektiv ist, explizit Wis- /
sensbestdinde zum Vorgehen (Schreibstrategien und Selbstregulationsproze-
duren, Aktivititen vor dem Planen, aber auch den Schreibprozess unterstiit-
zende Wissensbestéinde zur Textstruktur und zu Produkteigenschaften) zu
vermitteln und anwenden zu lassen. Diese zweite Gemeinsamkeit betrifft pri-
mar mental anspruchsvolle Schreibfahigkeiten, vor allem das Planen und Re-
vidieren als zwei der drei Hauptprozesse beim Schreiben. Diese Aspekte und
Forderansiitze greift entsprechend Kapitel 8 auf. Damit stehen in den Kapi-
teln 7 und 8 die Hauptprozesse des Schreibens im Vordergrund. -

* Neben die eher (meta)kognitiv orientierten Prozessforderansitze treten drit- @
tens jene, in denen es um eine Entlastung geht. Diese Entlastung kanp perso-
tell (kooperatives Schreiben, Texte miindlich erstellen und aufschr'elbf;n las-
sen)'llnd/oder technisch erfolgen (indem man Textmodelle zur Orientierung
§ 1eren lasst, Texte in ein Diktiergerit spricht oder aber den Corr'lpute;1 allg
dz Selbm_edlum gezielt einsetzt). Solche Formen der Entlastungen innerha

: Chrelbllmgebung bilden den Gegenstand von Kapitel 9.

X}

Leseleistungen d=0

4 ,40-0,94), aber nicht die Schreibleistungen in puncto Qualitit und

19, . s.; Graham & Santangelo, 2014).
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Diese drei Bereiche, in denen man als Lehrperson Schreibfb'rdemng bere
kann, lassen sich ebenfalls grafisch anordnen (s. die nachfolgende Ab;t-relbe“
11). Die in den ersten beiden Spiegelstrichen oben genannten Bereiche p, tlrldung
das Individuum und dort die Hauptprozesse des Schreibens, die mjt Fiy Leffen
und Kurzzeitgedéchtnis zusammenhéngen. Dies entspricht auch der Architeing
des Modells aus Teilkapitel 3.2 (3.2.2, 3.2.4). Die MaBinahmen, dje sich dtur
technischen oder personellen Entlastung zuordnen lassen, haben vor afjep, m‘?r
dem physischen und dem sozialen Kontext zu tun (3.2.6,3.2.7). it

~

« Kooperatives Schreiben eip.
setzen (9.1)

« Als Lehrperson effektiv Feed-
back geben (9.2)

« Texte diktieren lassen (9.3)

« Computer als Schreibmedium

nutzen (9.4)
« Modelle studieren lassen (9.5)

Schreibprozesse tech-
nisch und personell entlasten

: Hierarchiehohe,
/ anspruchsvolle Prozesse \
des Schreibens: Planen

und Revidieren B

™|« Schreibstrategien vermitteln

(8.1
« Textproduktziele setzen/Text-

strukturwissen vermitteln (8.2)

Hierarchieniedrige, basale

Prozesse des Schreibens:

Verschriften (Schreib-
fliissigkeit) «

tur trainieren (7.1)

A+ Schreiben per Hand und Tasta-
- Sdtze kombinieren lassen (7.2)

Abbildung 11:Zur Verortung der Schreibférdermalnahmen in diesem Band
(in Klammern: Teilkapitel dieses Buches, in dem die FérdermaBnahme

beschrieben wird)

6.2  Ein Systematisierungsversuch: welche Férdermafinahme

fiir wen?

Eine wichtige — und méglicherweise sogar die wichtigste —
taanalysen lautet: Es gibt verschiedene schreibdidaktiiche Alflssietnz;uﬁtg 2 I\g?-
effektive, evidenzbasierte Schreibforderung in der Schule. Dag jgt % r die
sonen eine ausgesprochen ermutigende Erkenntnis. Sie haben damit n‘?_hnlﬁe;l-
mehrere mogliche Werkzeuge bzw. Module fiir den Unterricht zyr Vo rﬁ? ic
was ihre Handlungsfahigkeit verbessern diirfte, insbesondere fiir dep Fa“g(lilng,
Schiiler nicht positiv auf eine FérdermaBnahme reagieren. Gleichwop] it 3_55
verschiedenen Fordermafnahmen nicht nur unterschiedlich effektiy ot ie
auch hinsichtlich des Durchfiihrungsaufwands unterschiedlich ansp’mchsve?;
und haben andere Ziele, Zielgruppen sowie Voraussetzungen. Diese sind jp Tc;-

belle 12 auf der nachfolgenden Seite systematisch dargestellt.
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Forderansatz

zielt auf

geeignet fiir

setzt \m’rau,s

Rl
Das Schreiben per
Hand und Tastatur
trainieren (Teilkap.

7.1)

automatisiertes
Verschriften von
Texten

Schreibanfinger
und Schiiler mit
Schwierigkeiten im
flissigen Schrei-

z.T. Beherrschung
basaler Fahigkei-
ten beziiglich der
Phonem-Graphem-

nellem Grammatik-
unterricht (7.2)

zen zu sprachlich
korrekten, kom-
plexeren Satzen

plexe Sétze produ-
zieren

- — - ben Korrespondenz
Sitze kombinieren Kombinieren von  |Schreiber, die syn- |grammatische
lassen statt traditio-  |vorgegebenen St- | taktisch unterkom- | Grundfhigkeiten

Schreibstrategien
vermitteln (8.1)

gezielte Inhalts-
generierung bzw.
Uberpriifung und
Verbesserung von
Texten

Schreiber, die we-

nig planerisch vor-
gehen bzw. Texte

nicht effektiv revi-

dieren

basale Schreib-
fahigkeiten

Klare Produktziele set-
zen und explizit
Textstrukturwissen
vermitteln (8.2)

transparente Ziele
fuir den Text bzw.
Befolgen von Kon-
ventionen bei Tex-
ten

Schreiber mit un-
realistischen oder
unklaren Schreib-
zielen bzw. gerin-
gem Textstruktur-
wissen

basale Schreib-
fahigkeiten, z. T.
auch Schreib-
strategien

Kooperatives Schrei-
ben mit anderen
Schilern als Briicken-

Entlastung des

Schreibprozesses/
wenn neue Fahig-
keiten generell ge-

Schreiber, die mit
eigenstandigem
Schreiben noch
tiberfordert sind

soziale Kompetenz
und Vertraglichkeit
untereinander in
der Gruppe bzw.
im Tandem

(9.3)

Verschriften

Den Computer mit
Textverarbeitungs-
software als Schreib-
medium nutzen (9.4)

Entlastung bei den
basalen Schreibfa-
higkeiten und

Textliberarbeitung

Modelle studieren
lassen (9.5)

Sensibilitat fir
Textmerkmale/
stellvertretende
kognitive Repra-
sentation von

technologie einsetzen

(9.1) tibt werden sollen

Als Lehrperson effek- [Erhéhung von prinzipiell alle

tivFeedback geben | Textqualitét und Schiiler

(9.2) Strategienutzung

Texte diktieren lassen |Entlastung beim | Schler mit
Schwierigkeiten

beim Verschriften
Schiiler, die unle-
serlich schreiben
bzw. ungern Texte
tiberarbeiten

prinzipiell alle
Schuler

Wissen Uber
Schreibprozesse
und Textqualitat

aufschreibende
Person bzw. tech-
nische Hilfsmittel
ausreichend flussi-
ges Tastatur-
schreiben; Hard-
und Software

2. T. Textsorten-
wissen bei Text-
produkten als Mo-
dell bzw. beob-
achtbare Personen

Schreibprozessen

—

bei Prozessen___|



