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Schreibkompetenz

Baurmann und Pohl' beschreiben vier Entwicklungsphasen, die unabhangig von der Textsorte bei Kindern
der zweiten bis vierten Klasse zu beobachten sind.

Entwicklungsphase sprachlich-textuelle Leistung

1 . Assoziative Texte Auswahl an Inhaltselementen

2. Verkettende Texte sachlogische Verknlpfung von Inhaltselementen
3. Gegliederte Texte Ausbildung verschieden gestalteter Textteile

4. Textsortenfunktionale Texte Einldsen einer textsortenadaquaten Textfunktion

Assoziative Texte Merkmale:

Die Schiilerinnen und Schiiler bringen zu Papier, was ihnen durch den Kopf geht. Der Text enthalt zum Teil

flr AuRenstehende schwer nachvollziehbare Briiche. Beispiel?:
Unser Klassenraum //Wir haben eine Tafel in unserem / Klassenraum. Unser Klassenraum / ist sehr
schon. Wir haben sehr / schone Bilder in unserem / Klassenraum. Wir haben 23 Kinder / in unserer
Klasse. Wir machen / sehr viel Rechnen. Wir haben / sehr viele Poster. (Christopher, 2. KL).

Verkettende Texte

Merkmale:

Die Texte enthalten rdumliche oder zeitliche Zusammenhange und entsprechende Bindewdrter. Die

Zusammenhange sind nachvollziehbarer, durch die Wiederholung von Bindewdrtern (und, dann) kénnen sie

monoton wirken.

Beispiel:
Unser schones Weihnachtsfest // Wir stellen unsern Weihnachtsbaum auf / und schmuicken ihn und
dann / machen wir Fotos und dann / missen wir ins Zimmer und / warten bis mein Papa uns / holt und
dann packen wir unsere / Geschenke aus und dann spie- / len wir damit und dann / gehen wir ins Bett.
(Sabrina, 2. Kl.)

Gegliederte Texte Merkmale:

Sprachliche Gestaltung wird deutlich. Einzelne Teile des Textes werden eingeleitet (vgl. Beispiel). In einer

Spielanleitung werden zum Beispiel die Vorbereitungen von den Regeln abgesetzt.

Beispiel:
Der kleine Zwerg // Der kleine / Zwerg Hobbel / machte einen / Spaziergang / in den Bergen. /Als er
an eine / Héhle kam aus / dieser Hohle / kamen / seltsame pfeifende Gerdusche. Der / Zwerg sah an
der Wand eine brennende / Kerze. Er nahm all seinen Mut / zusammen und ging langsam / in die
Hohle. Die Gerausche wurden / immer lauter umso weiter er / hineinging. Plétzlich sah er [...].
(Jaquelin, 4. KI)

Textsortenfunktionale Texte Merkmale:

In dieser Phase ist die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, Merkmale einer Textsorte weitgehend zu
beachten und umzusetzen weiter entwickelt als in der vorherigen Phase. Es entstehen nun zum Beispiel
Anleitungen, die vom Nutzer als umsetzbar empfunden werden.

L Vgl.: Jurgen Baurmann, Thorsten Pohl: Schreiben - Texte verfassen. In:: Bremerich-Vos u.a. (Hrsg: Bildungsstandards fir die
Grundschule: Deutsch konkret. Berlin, 2009 (Cornelsen Scriptor)

2 Das Zeichen J[“ entspricht einer Leerzeile, ,/“ einem Zeilenwechsel. Die Texte sind rechtschriftlich korrigiert.
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Beispiel:
Hupfspiel, man braucht: ein Seil, einen / Reifen und viele Kinder, die mitspielen. / Zuerst bindet man
den Reifen an ein / Ende des Seils. Wenn man das gemacht / hat, fangt das Spiel an. Alle Kinder /
stellen sich in einen Kreis, aber nur / einer geht in die Mitte. Derjenige, / der in der Mitte steht,
bekommt das / Seil. Er muss das Seil aber am / anderen Ende in die Hand nehmen. / Nun muss er
das Seil drehen, als / ob er etwas zeigen méchte (also / im Stuhlkreis). Alle anderen miissen / Gber's
Seil springen. Und wer hangen- / bleibt muss raus (also darf nicht mehr / mitspielen). Der, der als
letzter drinbleibt / hat gewonnen ist also der Hiipfkénig. (Elisa, 4. Kl.)

Baurmann und Pohl weisen darauf hin, dass die Kompetenzen nicht allgemein, sondern bezogen auf
bestimmte Textsorten erworben werden. Es ist also vorstellbar, dass ein Kind ,hoch entwickelte®
Spielanleitungen schreibt und bei Geschichten ein vergleichbares Niveau (noch) nicht erreicht hat. ,Daraus
muss die didaktische Konsequenz gezogen werden, dass alle Schreibanlédsse gleichermalRen mit den Kindern
zu lben sind.” (S. 84).

Kinder sind auch bezogen auf den Zusammenhang zwischen Leistung und Alter sehr unterschiedlich.
Deshalb machen Baurmann und Pohl zu den Entwicklungsphasen keine Altersangaben.

SchlieRlich machen sie deutlich, dass die in den Bildungsstandards geaufierten Kompetenzerwartungen sehr
hoch sind. Weniger als die Halfte der Kinder erreichen nach ihrer Meinung die vierte

Entwicklungsphase bezogen auf die im allgemeinen als relativ leicht empfundene Anforderung des
Erzahlens.

Eine differenzierte Beschreibung der Entwicklung von Teilprozessen auf Produkt- und Prozessebene liefern
die folgenden beiden Ubersichten:

Ausdruckskompetenz: ¥ von emotional invol-
(Ausgleich fehlender viertem Schreiben zu
| Ausdrucksqualitaten wie emotional involvie-
| Mlmlk{’GeSUk durch rendem Schreiben
| lexikalische und
' syntaktische Mittel) |

von kontextuell
eingebettetem Schrei-
ben zu kontexterzeu-
gendem Schreiben

: Kontextualisierungs-
 kompetenz:

' (Aufbau einer aus sich
| selbst heraus

| verstandlichen

i Textwelt)

von egozentrischer 11
Textwahrnehmung zur |
Antizipation eines ge-
neralisierten Lesers

| Antizipationskompetenz:
| (Einschatzung und

| Vorwegnahme moglicher

| Leserreaktionen)

| Textgestaltungskompetenz:

| (Aufbau und Strukturierung

| des Textes in einer

| nachvollziehbaren Ordnung; zu schema- oder

| u. U. auf der Basis von textsortengeleiteter
Textsortenwissen) Textordnung

von assoziativ-rei-
hender Textgestaltung
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nhahselementen}

Formulierungs-

'&’a‘%’:@.’w und
Auswahlen

von flr
die Schreibintention
und den

Smreib:ssm‘)

Formulllemngs- und
Gestaltungsoptionen)

(Distanzieren vom ei

Text, Identifizieren von
Auffalligkeiten,
Dngmstmeren Bewerten
von Alternativen)

l § l

¥ von lokaler zu
globaler Planung

¥ von eigenem Wissen
zur Nutzung
externer Wissens-
speicher

]

® von sprechsprach-
lichen zu schrift-
sprachlichen
Formulierungen

|

™ von lokaler zu globaler
Uberarbeitung

® von oberflachlichen
Anderungen zu tief-
greifender Umgestal-
tung der Textstruktur




