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Institut fiir Bildungsanalysen Baden-Wiirttemberg (IBBW) (Hrsg.)
(2022): Aufgaben im Fachunterricht. Wirksamer Unterricht Band 6.
(nicht explizit auf das Fach Deutsch bezogen/ Uberblick tiber die
Thematik/Autor ist Professor fir Mathematik und ihre Didaktik)

Késter, Juliane (20106): Aufgaben im Deutschunterricht. Kallmeyer in
Verbindung mit Klett, (Verzahnung von Aufgabentheorie und Praxis)

Miiller, Andreas: (2017): Das Aufgabenbuch. Schéningh/Westermann,
S. 14. (fundierter Uberblick zur Aufgabenentwicklung; im zweiten Teil
Beispiele fur relevante Operatoren und Aufgabentypen)




Aufsatze

Abraham, Ulf und Miiller, Astrid: Aus Leistungsaufgaben lernen. Praxis
Deutsch, Heft 214/2009, S. 4-11. (Basisartikel zum Thema)

Briining, Ludger, Saum, Tobias: Kooperativ und anspruchsvoll —
Unterricht in drei Anforderungsbereichen mit allen Schiilern. in: Praxis
Schule, Heft 5/2012, S. 8-14. (Stichwort: Haus des Fragens)

Feilke, Helmuth und Rezat, Sara: Operatoren to go. in: Praxis Deutsch,
Heft 274/2019, S. 4-12. (Die unterschiedliche Operatorenlisten werden

zusammengefithrt und reduziert auf die wesentlichen Textprozeduren)

Hartmann, Carina: Differenzierung leicht gemacht - dank KI!. in:
Grundschulmagazin, Heft 1/2025, S. 48-51. (Lernwege mit KI gestalten)

Kernen, Nora: Sprachkompetenzen wahrnehmen. in: Grundschule
Deutsch, Heft 71/2021, S. 8-10. (mit sprachsensiblen Aufgaben an die
bildungssprachlichen Voraussetzungen der Lernenden anknupfen)




Merkert, Alexandra: Texte evaluieren und ftr Sprache sensibilisieren. in: Grundschule
Deutsch, Heft 71/2021, S.38-40 plus Material. (Sensibilisierung fir das Lesen und
kritische Hinterfragen von Texten)

Meyer, Hilbert: Kompetenzorientierung allein macht noch keinen guten Unterricht. in:
Lernende Schule, Heft 58/2012. (zwar alter Artikel, aber kritische Auseinandersetzung
mit dem Kompetenzbegriff)

Naphegyi, Simone: Bilderbticher als Sprachmotor. in: in: Grundschulmagazin, Heft
1/2025, S. 52-54. (Sprachliche Operatoren in der Auseinandersetzung mit Bilderblichern
gezielt einsetzen; Bilderbuch ,,Bitte anstellen® von Tomoku Ohmura)

Rathmann, Claudia: Was soll ich jetzt noch mal genau machen? in: Grundschule
Deutsch, Heft 71/2021, S.41-42. (zum Verstindnis von Operatoren: sprachliche
Handlungen und sprachliches Wissen)

Schréder, Klarissa: Wir knacken Aufgabe. in: Grundschule Deutsch, Heft 71/2021, S.
23-25. (Operatoren und Fachworter in Aufgabenstellungen verstandlich vermitteln)

Wildemann, Anja und Fornol, Sarah: Sprachsensible Aufgaben. in: Grundschule
Deutsch, Heft 71/2021, S.4-7. (fokussiert auf das sprachliche Anforderungsniveau von
Aufgaben)




Vorbereitende Aufgabe

Lesen Sie den Aufsatz ,,Aus Leistungsaufgaben lernen® (Abraham, Ulf
und Miiller, Astrid: Praxis Deutsch, Heft 214/2009, S. 4-11.)

Fertigen Sie Notizen zu folgenden Aspekten an:

A Beschreiben Sie den Unterschied zwischen Lern- und
Leistungsaufgaben.

B Erkliren Sie, wie Lehrende sowie Schilerinnen und Schiiler aus
Leistungsaufgaben lernen konnen.

C Nennen und erldutern Sie Schwierigkeiten, die sich bei der Erstellung
von Leistungsaufgaben im Deutschunterricht ergeben kénnen.

Bringen Sie aulerdem bitte ein Lehrwerk fir Thre Klassenstufe mit.




Aufgabenentwicklung im

kompetenzorientierten Unterricht

Schwerpunkt: Lern- und Leistungsaufgaben

)

Fachteam Deutsch Grundschule 2025




Unser Ziel

den Blick fiir Aufgaben schirfen

unter Berticksichtigung der Anforderungsbereiche Aufgaben auf
unterschiedlichen Anforderungsniveaus entwickeln

Operatoren fur die Anforderungsbereiche zur Aufgabenerstellung nutzen

nicht mehr und nicht weniger, denn Aufgabenentwicklung ist
hochkomplex, entwickelt sich mit zunehmender Erfahrung und
bedarf viel Ubung.

Mit der Erfahrung wichst die Freude an der Entwicklung von
Aufgaben — ganz bestimmt!




Achtung, Achtung, eine wichtige Ansage!

In diesem Modul geht es darum, den Blick fiir Aufgaben zu scharfen, die

Facetten der Aufgabenentwicklung kennenzulernen und selber erste Schritte
zu gehen.

Nicht mehr und nicht weniger!




Geplanter Tagesablaut

8.30 Ankommen, Begrifung,
Obenautfliegendes

8.45 Akrostichon zu Aufgaben
8.55 Vorwissen aktivieren

9.10 Baustein I: Was ist
Kompetenzorientierung?

9.15 Baustein II: [ .ern- und

Leistungsaufgaben —
Qualititsmerkmale/vorbereitende Aufgabe

10.15 Pause

10.30 Baustein III: Aufgabenformate
11.30 Baustein IV: Operatoren

12.30 Mittagpause

13.00 Aufgaben zur Wahl

14.30 Aussprache

15.00 Fazit: Was ist praktikabel?




Aufwarmen

Aufgabe (Zeit: 5 Minuten): Verfassen Sie ein Akrostichon zum Thema des
Moduls.
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Wann ist eine Aufgabe eine gute Aufgabe?

Diskutieren Sie:

Wann ist eine Aufgabe fur Sie eine gute Aufgabe?

Finden Sie eine gute Aufgabe fiir den Deutschunterricht und
begriinden Sie, warum diese gut ist.

Finden Sie nun eine schlechte Aufgabe fiir den Deutschunterricht und
begriinden Sie, warum diese schlecht ist.




Baustein I: Was 1st Kompetenzorientierung?

Kompetenzorientierung ist kein Gegenmodell zu
Stofforientierung. Anforderungen im kompetenzorientierten
Deutschunterricht sind immer an konkrete Gegenstinde
oder Inhalte gebunden. Kompetenzorientierung begnuigt
sich aber nicht mit dem ,,Stoff*, denn sie zielt auf die
Ubertragbarkeit des Gelernten. Dafiir muss das Gelernte aus
dem Erwerbskontext gelost und abstrahiert werden. In der
Regel ist eine Anpassung an den neuen Zusammenhang
erforderlich. Das ist eine grofe Herausforderung.




Kompetenzen: -

sind Leistungsvoraussetzungen und als solche nicht direkt

beobachtbar

lassen sich erwerben und unterscheiden sich dadurch von
angeborenen Merkmalen.

verkniipfen Wissen und Konnen.

sind kontextspezifische Leistungsvoraussetzungen und somit
situations- und wissensabhingig, dadurch unterscheiden sie sich
von allgemeinen Leistungsvoraussetzungen wie z. B. der
Intelligenz.

Kompetenz heil3t im Kern, ein vorhandenes Muster auf neue
Stoffe oder auch Probleme tbertragen zu konnen.

@ (vgl. Koster, Juliane (2016): Aufgaben im Deutschunterricht. Kallmeyer in Verbindung mit Klett, S. 27.) @




Kompetenzbegtiff (nach Weinert)

Kompetenzen sind die bei Individuen verfiigbaren oder durch
sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten

* um bestimmte Probleme zu l6sen

* die damit verbundenen motivationalen, volitionalen u.
sozialen Bereitschaften
um Probleml6sungen in variablen Situationen erfolgreich u.
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.

Die individuelle Ausprigung der Kompetenz wird bestimmt durch
Fahigkeit, Wissen, Verstehen, Kénnen, Handeln,
Erfahrung und Motivation.




|'//6\ )

Baustein II: Lern- und Leistungsaufgaben -

Qualitatsmerkmale




Gute Lernaufgaben (WAS SOLL GELERNT WERDEN?)

sind 1n sinnstiftende Kontexte eingebunden.

kniipfen an Vorwissen an und bauen das zu erwerbende
Wissen kumulativ und vernetzt auf.

* geben Hilfestellungen.

* sind an die Lernervoraussetzungen angepasst und damit

angemessen schwierig (starken das Konnensbewusstsein
durch die Mé6glichkeit zur erfolgreichen Bearbeitung).

sind frei von Bewertung.
sind ansprechend und motivierend (Thema, Format...).

konnen versch. Losungen haben, die zur Diskussion anregen.




Gute Leistungsaufgaben (WAS SOLL GEMESSEN WERDEN?)

haben eindeutige, fachlich richtige oder angemessene Losungen.
* sind voneinander unabhingige Aufgaben.
* sind transparent in Anforderung und Bewertung,

beachten die kognitive Anforderung und bilden ein. angemessenes
Schwierigkeitsspektrum durch unterschiedliche
Anforderungsbereiche ab.

* (Prinzip des Doppelbelegs: viele Aufgaben zum gleichen
Konstrukt)
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®  Aufgabenschwierigkeit

Will man Leistung angemessen abbilden, benétigt man

v’ leichte Aufgaben
und
v' mittlere Aufgaben
und

v’ anspruchsvolle Aufgaben.




Leistungsaufgabensets

enthalten
leichte Aufgaben
mittlere Aufgaben

anspruchsvolle Aufgaben

zu allen Anforderungsbereichen
Wiedergeben
Zusammenhange herstellen

Reflektieren und Bewerten

Warum sind diese
Kriterien so
wichtig?




Gegenuberstellung von

Lern- und Leistungsautgaben

_ Leistungsaufgaben Lernaufgaben

Ziel Erfassung der Kompetenz ~ Zugewinn an Kompetenz
,,otatusdiagnostik® prozessinitiierend
Testgtuitekriterien wichtig unwichtig

Schwierigkeit verschieden angepasst




Vertietung -

Lern- und Leistungsautgaben

Lernaufgaben initiieren Leistungsaufgaben haben

Lernhandl . di tische Funktion.
crnhandlungen G A T AR Bewertung von individuellen

Ziel: Erwerb fachspezifischer Ziel: Erhebung des individuellen tachspezifischen Fertigkeiten und
Kompetenzen Lernstandes in Tests, Fahigkeiten

Klassenarbeiten, Priifungen

ERA, Zentrale Abschli :
Zusammenspiel von ErschlieBung & Zsine ferciine) Leistungsaufgaben

didaktisches Potential:

und Erarbeitung, Anwendung und ¥ wichtig fiir die Planung sich ergeben sich aus

Gestaltung, Ubung und Vertiefung  anschlieBenden Unterrichts Lernaufgaben und

tithren wiederum zu
Ermoglichung einer reliablen,

neuen Lernaufgaben.
objektiven und validen Messung




Wie soll die Leistungsaufgabe aussehen?

Welche Kompetenzen sollen die Lernenden nachweisen?

An Leistungsaufgaben konnen die Lernenden zeigen, was
sie gelernt haben.

Bei der Bewailtigung von Leistungsaufgaben konnen die
Lernenden gebrauchen, was sie gelernt haben!

Leistungsaufgaben miissen so konstruiert sein, dass sie
auch fur schwichere Lernende zu bewiltigen sind und

zugleich starken Lernenden ermoglichen, Optimales zu
leisten




Fachdidaktische Grundpositionen auf den
eigenen Unterricht Ubertragen

Abraham, U & Miiller, A.: Aus Leistungsaufgaben lernen. In: Praxis Deutsch, Heft 214/2009, S. 4-11.
Arbeitsauftrag (Gruppenarbeit, Zeit: 30 Minuten):
Beschreiben Sie den Unterschied zwischen Lern- und Leistungsaufgaben.

Erklaren Sie, wie Lehrkrifte und Schilerinnen und Schiiler aus Leistungsaufgaben

lernen konnen.

Nennen und erlautern Sie Schwierigkeiten, die sich bei der Erstellung von

Leistungsaufgaben im Deutschunterricht ergeben konnen.

AnschlieBend: Aussprache im Plenum (Zeit: 15 Minuten)




Innehalten: Aussprache

Aufgabe (Gruppenarbeit, Zeit: 5 Minuten):

» Besprechen Sie, wie sich Thr Blick auf Aufgaben verindert hat.

Eine gute Eine gute
Lernaufgabe ist fir Leistungsaufgabe
mich... Ist fir mich...







Baustein III: Aufgabenformate




Aufgabenformate

Aufgaben, bei denen Aufgaben, die durch Aufgaben, die umfangreichere,

Antwortalternativen vorgegeben Schlisselworter, Symbole, eine selbst formulierte, Antworten

werden. kurze zeichnerische Darstellung erfordern, und bei denen

o.d. vollendet werden. vielfaltige Losungswege moglich
sind.
Beispiele: Beispiele: Beispiele:
*  Mehrfachauswahlaufgaben * Erginzungsaufgaben * Kurzaufsitze
(Multiple-Choice) * Lickentexte * Zeichnungen, Skizzen,

* Richtig-Falsch-Aufgaben Mindmaps

* Zuordnungsaufgeben Formulierung von
Losungswegen und
Begriindungen

Verwendung: Verwendung: Verwendung:
* Testaufgaben zur individuellen ¢ Lern- und * Leistungsaufgaben
Erhebung des Lernstands Uberpriifungsaufgaben

Arbeitsauftrag (15 Minuten):
> Diskutieren Sie mogliche Vor- und Nachteile der unterschiedlichen
Aufgabenformate.
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Aufgabenformate

Geschlossene Aufgaben Halboffene Aufgaben Offene Aufgaben

Aufgaben, bei denen Antwortalternativen
vorgegeben werden;

Beispiele:

0 Mehrfachauswahlaufgaben (Multiple-
Choice)
Richtig-Falsch-Aufgaben
Zuordnungsaufgeben

Vorteile:
Eindeutige Erfassung der Antwort und
daher
Objektive Auswertung
Zeitokonomische Durchfithrung und
Auswertung, dadurch
Mboglichkeit der Ermittlung einer gréeren
Anzahl von Daten

Nachteile:

0 Zeitintensive Konstruktion

0 Keine Erfassung von kreativen und
komplexen Kompetenzen

Verwendung:

0 Testaufgaben zur individuellen Erhebung
des Lernstands/Lern- und
Uberpriifungsaufgaben /I eistungsaufgaben

Aufgaben, die durch Schlisselworter, Symbole,
eine kurze zeichnerische Darstellung o.4.
vollendet werden;

Beispiele:
* Erginzungsaufgaben
* Luckentexte

Vorteile:

* Maoglichkeit fiir individuelle und freie
Antworten
Antworten auf das Wesentliche komprimiert
Kombination verschiedener
Kompetenzbereiche

Nachteile:

* Erschwerte objektive Auswertung

* Hoherer Zeitanspruch in der Bearbeitung der
Aufgaben durch die SuS
Gefahr der Beeinflussung der
Antwortleistungen durch Suggestivwirkungen

Verwendung:
Testaufgaben zur individuellen Erhebung des
Lernstands/Lern- und

Uberpriifungsaufgaben /I eistungsaufgaben

Aufgaben die umfangreichere, selbst formulierte
Antworten erfordern und bei denen vielfaltige
Lésungswege méglich sind

Beispiele:

*  Kurzaufsitze

* Zeichnungen, Skizzen, Mindmaps

* Formulierung von Losungswegen und
Begrundungen

Vorteile:

¢ Erméglichung individueller und freier
Losungswege
Erfassung kreativer und komplexer
Leistungen
Weniger zeitaufwindige Entwicklung

Nachteile:

* Schwierige Definition von
Korrekturkriterien, dadurch
Eingeschrinkte objektive Auswertung
Hohe Bearbeitungsdauer fir SuS sowie
zeitaufwindige Korrektur durch Lehrkrifte

Verwendung:

Testaufgaben zur individuellen Erhebung des
Lernstands/Lern- und
Uberpriifungsaufgaben /I eistungsaufgaben




Beispiele fiir Aufgabenformate
Geschlossene Aufgaben 1 - Lesen: Multiple-Choice

Warum ist das eine gute

MC-Aufgabe?

Im Text findest du Angebote ...

eines Verkehrsmuseums.

eines Heimatmuseums.

eines Kunstmuseums.

eines Naturkundemuseums.

Immer vier Items wihlen, da sonst die
Ratewahrscheinlichkeit zu hoch ist!
Die Die Distraktoren durfen sich nicht
zu eindeutig vom Attraktor
unterscheiden, da sonst die eindeutig
richtige Losung auf den ersten Blick

ohne Denkleistung zu ermitteln wire.




Geschlossene Aufgaben 2 - Lesen:

(Textabschnitte ordnen/nummerieren)

Hier ist etwas durcheinandergeraten.

Nummeriere die Ereignisse in der richtigen Reihenfolge.
Der Mann beschuldigt den Reiter gestohlen zu haben.
Der Richter befragt den Angeklagten noch einmal.
Der Kamelbesitzer klagt einem Reiter sein Leid.
Der Richter und der Besitzer geben sich zufrieden.

Ein Kamel ist aus der Herde abhandengekommen.




Geschlossene Aufgaben 3 - Lesen:
wahr-falsch-Format

Bei den Angeboten gibt es Informationen ...
stimmt  stimmt nicht

zum Titel der Veranstaltung. ] ]

zur Dauer der Veranstaltung.

dazu, wie viele Kinder teilnehmen durfen.

zum Preis der Veranstaltung.

dazu, ob es besonders fur Jungen oder fir Madchen
geeignet ist.

dazu, wer die Veranstaltung leitet.




Halboffene Aufgaben - Lesen

Wozu werden nach der Fuhrung durch die Sonderausstellung ,Herrscher der
Lafte” noch Experimente durchgefuhrt?
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Offene Aufgaben - Lesen

Katrin malt sehr gern und moéchte an den Walderlebnisspielen teilnehmen.
Marie meint: ,Das ist nichts fur dich, denn da erkundet man als Forsterin den
Wald.”

Stimmst du Marie zu? Begriinde deine Entscheidung.

25




Offene Aufgabe Orthographie/Sprache

Warum wird das Wort Straucher mit 4u und nicht mit eu geschrieben?
Begriinde.

25




Qualitatskriterien fur die
Aufgabenentwicklung und —beurteilung

(nach Bremerich-Vos)

Aut welche Kompetenz bezieht sich die Aufgabe?

In welchem Kontext steht die Aufgabe? (Stellung in einer
Aufgabenteihe/Lebensweltbezug/ .. .)

Welche Funktion hat die Aufgabe?
(Erarbeitung/Ubung/Uberpriifung/...)

Welchem Anforderungsbereich ist die Aufgabe zuzuordnen?
(Wiedergeben/Zusammenhinge herstellen/Reflektieren und
Beurteilen?;Differenzierung innerhalb der Anforderungsbereiche)

Welches Wissen/Konnen ist zur Bewiltigung der Aufgabe

erforderlich? (Faktenwissen/begriffliches, prozedurales, metakognitives
Wissen?)

Was macht die Aufgabe interessant/funktional /motivierend?
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Aufgabenformate in Schulbuchern

Arbeitsauftrag (Einzelarbeit, Zeit 20 Minuten):

Suchen Sie in Threm Schulbuch nach unterschiedlichen
Aufgabenformaten im Kompetenzbereich ,,Lesen/Sich
mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen..

Wias stellen Sie fest?
Welche Stolpersteine finden Sie?

Optimietren Sie eine Aufgabe fir eine Lern- und/oder
Leistungssituation.

anschliefend Aussprache im Plenum




Baustein IV: Anforderungsbereiche und Operatoren

Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten,
Textinhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang, die
Verstandnissicherung sowie das Anwenden und Beschreiben geiibter
Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst das selbststédndige Anordnen, Verarbeiten,
Erklaren und Darstellen bekannter Sachverhalte (auch auf der Basis von
Texten unterschiedlicher medialer Form) unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang und das
selbststandige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare
neue Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich Il umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte
(auch auf der Basis von Texten unterschiedlicher medialer Form) mit dem
Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen,
Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begrtiindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei wéhlen die Schilerinnen und Schiler selbststandig
geeignete Arbeitstechniken, Strategien und Verfahren zur Bewaltigung der
Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an.




Die Anforderungsbereiche als
Orientierungsrahmen fur die

Aufgabenentwicklung

Die Anforderungsbereiche bieten einen Orientierungsranmen flr
die Aufgabenentwicklung. Die Ubergange zwischen den
Anforderungsbereichen sind nicht immer trennscharf. Aufgaben
konnen auch mehrere Anforderungsbereiche abdecken. Der
Schwierigkeitsgrad der Aufgaben wird gesteuert durch:

die Komplexitat der Aufgabenstellung,

die Komplexitat und Anforderungshéhe des vorgelegten Textes,
Textensembles oder einer entsprechenden Problemstellung,

die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,
die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder
Bewertung.




(Reproduziere

(Reflektieren und

Anforderungsbereiche und -ebenen

Beantworte die folgenden Fragen
zum Text.

Lies die Texte x und y.
Erginze die Tabelle.
Wo sind Unterschiede, wo
Gemeinsamkeiten in beiden
Texten?

Gib je zwei Beispiele.

Uberpriife, ob die folgenden
Informationen in Text x
sachlich richtig sind.

Gehe dazu auf folgende Seiten
im Internet: ...

Trage deine Ergebnisse in die
Tabelle ein.

Teile den Text in Abschnitte ein.

Notiere in jeweils einem Satz, worin

es in den Abschnitten geht.

Lies die Texte x und y.
Nenne Unterschiede und
Gemeinsamkeiten.

Uberpriife, ob die folgenden
Informationen in Text x
sachlich richtig sind.
Recherchiere in mindestens
drei anderen Internetquellen.
Fasse deine Ergebnisse in

folgender Tabelle zusammen.

Notiere die wichtigsten
Aussagen des Textes.

Lies die Texte x und y.
Fasse zusammen, worum
es in beiden Texten geht.
Stelle Gemeinsamkeiten
und Unterschiede heraus.

Uberpriife die Richtigkeit
der Informationen in
Text x.

Recherchiere dazu im
Internet.

Fasse deine Ergebnisse in
einem Text zusammen.
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Aufgaben und Anforderungsbereiche — eine Ubung

latrtena

o togane:

Aufgabe: (Einzelarbeit, Zeit: 20 Minuten)

Lesen Sie die vier Texte zum Schlafen.

Soiy,

ey,

Propy, " Okely

ey lonng (o0 beyy,
Schigr™® Mt gy 20l 5

~ Worige 0 ode, <" Etopy, oChiaren
ol wect Warme: Feungon %

[~ L, “hsey, e

Angst

Bestimmen Sie den
Anforderungsbereich der Aufgabe in S T
der entsprechenden Spalte.

Ordnen Sie anschlieBend jeder
Aufgabe eine Beschreibung zu (Zahl-
Buchstabe).

(AB 1/ AB I/ AB 1l

fionen liber Einschiafproblema zu
t direkt im Text aufzufinden ist

sen Kriterium abzuwdgen und zu

chlafen. Welche Griinds kann man Isicht an:

igsten Aussagen herauszusuchen
st heranzuziehan und sind Informationan

3. Stimmt es, dass man beim Schlafen wachst? Schreibe die
Antwort aus dem Text heraus.

C. Die Aulgabenstellung beginnt mit einem Impuls zur Argumentation. Sie ist
offen und anwendungsorientiert und ermaglicht weiterfiibrende Lernhandlungen

4. Welche Satze Uber Traume sagen dir, dasz diese nicht die
ganze Nacht andauern? Schreibe sie heraus. {eigene Recherchen, Vortrag, Prasentation). Eine umiassendere

Stichwartsammlung muss alle vier Texte heranziehen. Die Argumente fiir eine

Finden Sie den konzeptionellen Fehler
in Aufgabe 5.

AnschlieBend: Austausch im Plenum (Zeit: 5 Minuten)

5. Weas ist die wichtigste Absicht dieser Texte? Kreuze an
O Sie sellen Uber die Bedeutung des Schiafes informieren.
[ Sie sollen Probleme beim Einschlafen aufzeigen

O Sie sollen Traume beschreiben.

MeinungsauBerung sallen geardnet zusammengestellt werden

D. Esist gezielt ein Abschnitt aus dem Text zu suchen, der die passende In-
formation enthalt. Genaues Lesen ist erforderlich, da in Text 1 und in Text 4
Informationen iber Trdume enthalten sind. Es ist ein Zusammen-hang zwischen

mehreren Satzen h llen (Traume — Traumzeiten —Minuten).

6. Ungefahr ein Drittel unseres Lebens verschlafen wir, Mit
anderen Worten: Wer 75 wird, hat daven 25 Jahre
geschlsfan. So eine Verschwendung! Was hitte man in der
Zeit alles anstellen kénnen!

«Schlafen: So sine Verschwendung!” Oder etwa nicht?
Schraibe in Stichpunkten Grinde auf, um dains Msinung
vorzutragen, und bringe sie in eine giinstige Reihenfolge.

E. Es sind komplexe Schlussfolgerungen zu ziehen, indem die zentrale Aus-sage
der Texte erkannt werden muss. Die Funktion und das Anliegen der Taxte sind
abstrahierand zu erkennan.

F. Eine vorgegebene Behauptung ist durch Textstellen zu belegen oder
abzule Die Aufgabe verlangt tendes I
da die Antwort nicht wértlich zu ist.




Operatoren

Operatoren
sind sprachliche Handlungsanweisungen.
mussen verstandlich sein.

konnen unterschiedlichen Anforderungsbereichen
zugeordnet werden.

Es reicht nicht, den Operator zu kennen, man muss
zudem wissen, wie man die geforderten
Handlungskomponenten sprachlich realisiert.




Operatoren in den Fachanforderungen

Um Hinweise auf die Zuordnung von Aufgabenstellun- deren Bedeutung immer wieder bewusst gemacht wird,

gen zu einzelnen Anforderungsbereichen zu bekom- wird damit auch fir Schilerinnen und Schiiler hinsicht-

men, sind diesen sogenannte Operatoren zugeordnet. lich der Leistungserwartungen ein hohes MaB an Trans-

Wenn kontinuierlich mit Operatoren gearbeitet und parenz erreicht.

Anforderungsbereich |

Anforderungsbereich Il Anforderungsbereich Il

markiere

(be-)nenne / zahle auf
notiere

schildere

wiederhole

stelle zusammen

etc.

ordne (zu) (Uber)prife

erzahle nimm Stellung

beschreibe begriinde

untersuche bewerte / beurteile / schatze ein
erklare prasentiere

vergleiche gestalte

fasse zusammen etc.

etc.




Durchgangige Sprachbildung am Beispiel der Operatoren

Das LISUM Hamburg hat eine Broschtre zur
Einfithrung/Ubung/sprachlichen Unterstiitzung von Operatoren
veroffentlich. Diese umfasst konkrete Beispiele fiir den Unterricht sowie
Zusatzmaterialien.

https://li.hamburg.de/qualitactsentwicklung-von-unterricht-und-schule/faecher-
lernbereiche/sprachen/sprachfoerderung/operatoren-sprachbildung-654470

Verschaffen Sie sich einen Uberblick:
Inwieweit ist das Material hilfreich fir

Ihren Unterricht? (Zeit: 15 Minuten)
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/wischenstand: Erkenntnisse

Blicken Sie auf die bisher behandelten Inhalte des
Modultages und formulieren Sie wesentliche
Erkenntnisse.




Autgaben zur Wahl

A

Die PPT ,,Lern- und Leistungsanfgaben im kompetenzorientierten
Deutschunterricht - Unter Einbezug von Kl einen Sachtext erstellen und
Lern- und Leistungsaufgaben entwickeln “ zeigt Ihnen beispielhaft, wie
Ste die KI (kritisch!) nutzen konnen, um Texte sowie Lern- und
Leistungsaufgaben zu erstellen.

Arbeiten Sie mit der PPT und nutzen Sie diese im
Anschluss fiir das Erstellen eigener Sachtexte und
Aufgaben.




B

Lesen Ste den Aufsatz ,,Differenzierung leicht gemacht - dank
KI!*“. (Hartmann, Carina, Grundschulmagazin, Heft 1/2025, S. 48-52.))

Folgen Sie dem vorgeschlagenen Vorgehen:

Entwerfen Sie mit Hilfe der KI einen Sachtext auf
verschiedenen Schwierigkeitsgraden sowie ein Glossar/einen

Wortspeicher/Scaffolds/... .

Formulieren Sie zu dem Text Lern- und Leistungsaufgaben




C
Wahlen Sie einen Sachtext aus Threm Schulbuch.

Legen Sie fest, welche Kompetenzen gefordert werden sollen.

Erstellen Sie ein Glossar/einen Wortspeicher/Scaffolds.

Entwickeln Sie zu den drei Phasen des Lesens jeweils drei
Aufgaben, die unterschiedliche Anforderungsbereiche
berticksichtigen.

Entwerfen Sie nun ein Set mit Lern- und eines mit
Leistungsaufgaben.




Diskussion der Ergebnisse

Zu welchen Erkenntnissen sind Sie gekommen?

Wias ist [hnen gut gelungen?/Wo gab es
Schwierigkeiten?

Wie bewerten Sie die Nutzung einer KI?




Feedback

Inwieweit hat sich Thr Handlungswissen nach dem heutigen Modultag
verandert?




Nur Mut
Keine Meise, keine Mowe
kann so brillen wie ein L.Owe.

Doch versteht der Wiistenkonig

wiederum vom Fliegen wenig.

Der eine kann dies,
der andere das.
Im Grunde genommen

kann jeder was.

(Paul Maar)

(In: Kakadu und Kukuda. Oetinger 2016, S.215.)




