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Geographie in der Schule:

Gegenwart und Zukunft auf der Erde nachhaltig gestalten lernen

Aktuelle raumrelevante Phanomene und Prozesse (z.B. Globalisierung,
Klimawandel, Naturkatastrophen, Bevdlkerungsentwicklung, Migration,
Ressourcenkonflikte) pragen unser Leben und unsere Gesellschaft auf dem
Planeten Erde. Sie erhalten ihre Dynamik aus den Wechselwirkungen
zwischen naturgeographischen Gegebenheiten und menschlichen Aktivitaten.
Leitziele des Geographieunterrichts sind es, Einsicht Iin diese
Zusammenhange in verschiedenen Raumen der Erde zu erhalten, die daraus
resultierenden  Strukturen, Prozesse und Probleme zu verstehen und
Losungen anzudenken (raumbezogene Handlungskompetenz). Der spezielle
Beitrag des Faches Geographie zur Bildung liegt also darin, dass es sich zum
einen zentral mit der Kategorie Raum als nicht vermehrbare Lebensgrundlage
beschaftigt, zum anderen natur- und gesellschaftswissenschaftliches Wissen
verbindet. Dieser integrative Ansatz tragt in besonderem Mal3e dazu bel,
mehrperspektivisches, systemisches und problemlésendes Denken im Sinne
einer nachhaltigen Entwicklung zu fordern.
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Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes

» Wie finde ich heraus, was wichtig ist?

Man lernt in der Schule nie die
wirklich wichtigen Dinge! @&

Zum Beispiel, dass Amerika seitwdarts

wie eine Ente aussieht...



Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes

Rolle der Fachanforderungen: Themen- und Standardvorgabe

Konnen Geographieunterricht
Tab. 1: Tab. 2:

Geographische Verknupfung von Kompe- Verbindliche

Kompetenz- tenzbereichen/Standards, Themen und
bereiche/ Stan- Themen und Raumbei- Raumbeispiele

dards spielen

Kernbereich der Fachanforderungen Geographie: Verknupfung von Kompetenzen und Themen

Quelle: Fachanforderungen Geographie, S. 24



Geographische Bildungsstandards: Systematisch kompetenzorientiert arbeiten

Fachwissen

(F)

Handlung

(H)

Beurteilung /
Bewertung

(B)

Raumliche
Orientierung
(0)

Erkenntnis-
gewinnung /
Methoden (M)

Kommunikation

(K)

Fachwissen
(F)
[ |
1

I— S1-S2 I— S3-S9 I— S10-S16 I— S17-S21 I— S22-S25
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Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes

Rolle des Leitfadens:
Vorschlage zur Konkretisierung durch mdégliche Inhalte, Begriffe

Raume in der weltwirtschaftichen Dynamik (mogliche Jahrgangszuordnung: Klasse 7)

Verbindliche Themen

Verbindliche Kompetenzen

Magliche Inhalte

Mégliche Begriffe

EEBH.O M | Die Schilerinnen und Schiler kinmnen...

Lateinamerika -
unterschiedliche Cynamik
durch weltwirtschaftliche

Verflechtungen

China - Dynamik des
Wirtschaftswachstums und

seine Folgen

Sidostasien - Dynamik
und Versundbarkeit durch

globale Einflisse

+ F3 (512} den Ablauf von humangeographischen Prozessen in Riumen (= B.
wirtschaftlicher Strukturwandel, Verstidterung, wirtschafliche Globalisierung])
beschreiben wnd erklzEnen

+ F3 (515} humangeographische Wechsalwirkungen owischen Riumen [z. B. Stadt - Land
sog. Entwicklungslinder - [Post-]Industrielinder bow. Linder des Sidens, Linder des
Mordens) erlautem

+ K1 (54) gecgraphisch relevante Mitteilungen fach-, situations- und adressatengerecht
organisieren und prassntieren

« B2 (53} aus klassischen und modernen |nh:h"rr'ar.'c|n:q.=l £ SOWIE aUS Sigener
Gelindearbeit gewonnens Informationen hinsichtlich ihres Erklarungswertes und ihrer
Bedeutung fir die Fragestellung beurteilen

+ B [58) geographizch relevante Sachverhalte und Prozesse (.. Stadtplanung,
Sustainable Deyvel oprmient Geoals, Towrismaes, Ressou roemnrtrung) in Hinklick auf diese
Mormen und Werte bewerten

+ (33 {54) topographische, physische, thematische und anders Karten unter einer
zielfiihrenden Fragestellung auswerten

« 231510 minfache thematische Karten mit WebGIS arstellen

+ H1{52) kennen unterschiedliche Interessenlagen und Sichtweizen zum Wert
Machhaltigk=it

« M2 [54) problem-, sach- und zielgemald Informationen aus Karten, Texten, Bildern,

Tabellen, Diagrammen uss. auswihlen

+ M3 (58) die gewonnenen Informationen in andere Formen der Darstellung [z B. absolu

! relative Fahlen in Diagran‘ mie) urmwandeln

+ M4 {511) den Weg der Erkenntnisgewinnung in einfacher Form beschreiben

. Lateinamerika in der Weltwirtschaft

2. Umgang mit Ressourcen

3. Megacities und ihre wirtschattliche Bedeutung
4

| Aktuelle Dynamik eines Landes

w

weltwirtschafliche Verflechtungen, Exportgiiter,
cash crops, Rohstoffe, Megacity, Favela, HD, sog.
Entwicklungslénder, Schwellenlander, (Post-)

I

Industrielinder, Linder des MordensSidens

. Machhaltige Strategien und Projekte
1. China - die Werkbank der Welt
2. Global City Shanghai Sonderwirtschaftszonen, Produktionsstitten, Cluster,
- - Binnenmarkt, Infrastrulcur, Grofiprojekte, Neue

3. Tranesport und Logistik o ) ) o
Seidenstralle, Wanderarbeiter, Urbanisierung, Know-

4. Regionale Disparitaten hecrr

5. Machhaltige Zukunft fir China

1. High-Tech aus Sidostasien

2. Singapur - Aufstieg eines Entwicklungslandes Forschung und Entwicklung, Froduktionskosten,
internationale Arbeitstailung, Schifffahrts, ,

3. Entwicklung durch Tourismius e :r' SrnesEiing . . weas
Drehscheibe, St dtplanung, kulturelle Vietfalt,

4. Regionale Disparititen Versundbarkeit

5. Werwundbarkeit durch globale Einfliss=

Quelle: Leitfaden zu den Fachanforderungen Geographie, S. 40f.




Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes

Rolle des Schulbuchs: konkretes Unterrichtsmaterial




Lehr-Lern-Modell als mégliches Grundprinzip

Modell des Lehr-Lern-Prozesses nach Josef Leisen

Lehren

Kompetenzen

Lernen

Lernumgebung

Im Lernkontext ankommen,
Lebensweltbezug herstellen

Aufgabenstellungen

Vorstellungen entwickeln:
Lernhaken/Problem finden

Lernprodukt erstellen

Wodukt diskuW

Materialien/Methoden

Sichern und vernetzen

Lernzuwachs reflektieren

Transferieren

Moderation

Ruckmeldung

materiale
Steuerung

Kompetenzen

personale
Steuerung
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Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes

Aber wie genau mach‘ ich es denn jetzt?

In Kiel kehren die Mullers von ihrem e = e - —
wochentlichen GroReinkauf wieder: -y ey >4
Schoko-Butterkekse, Nutella,
Tutensuppe, Teelichter, Waschmittel,
Margarine, Kosmetik liegen im
Einkaufskorb.

Auf Borneo kann Pak Bakri
seine Kinder seit diesem
Jahr zur Schule schicken.

Im Regenwald Borneos
kéampfen die Orang Utans
um ihr Uberleben.

Worum kdnnte es hier gehen?



Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes

Geographische Basiskonzepte: Hilfe zur Eingrenzung des Unterrichtsgegenstands

Raumkonzepte

Raum als Container Beziehungsraum wahrgenommener

konstruierter Raum
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https://www.klett.de/alias/1136693
https://basiskonzepte-der-geographie.chayns.net/

Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes
Geographische Basiskonzepte: Hilfe zur Eingrenzung des Unterrichtsgegenstands

Komplexitat im Geographieunterricht in den Griff bekommen

» aus Lehrerperspektive

Basiskonzepte als

» Relevanzfilter
- Welche Themen lohnen sich? Umfasst das Thema
relevante geographische Konzepte?

« Strukturierungsprinzipien
->Was ist wichtig? Welche sachlichen Aspekte werden
ausgewahlt, wie miteinander verbunden?

.+ Instrument zur FGrderung von Progression

und kumulativem Lernen

- Wo liegt der Rote Faden zwischen den Themen
des Geographieunterrichts?

Hattie 2009:
,1eachers had deep understanding of their subject®,
d= 0,87

,1eacher clarity®, d=0,75



Perspektivwechsel: Geographische Basiskonzepte als Geo-Tools flr SuS

Komplexitat im Geographieunterricht in den Griff bekommen

» aus Schulerperspektive

Basiskonzepte bewusstmachen:

* ,,Von den Vokabeln zur Grammatik der Geographie*
»Vvom Stoff zum Konzept*
-> Von der Addition zum konzeptionellen Wissen

* Denkarten und analytisches Instrument zur
ErschlieBung und Bewaltigung von Komplexitat.
-> ,Geographische Brille® als Lernhilfe
- Geographische Standards als Lernhilfen

» Aufbau von tragfahigen Wissens- und
Konnensnetzen

Hattie 2009: ,meta-cognitive strategies®, d = 0,69




Didaktische Grundlagen: Bestimmung des Unterrichtsgegenstandes
Wie kbnnen Basiskonzepte u. Fachanforderungen bei der Planung helfen?

Worum konnte es hier gehen?
In Kiel kehren die Mdllers vonihrem = = T—

wochentlichen GroReinkauf wieder:
Schoko-Butterkekse, Nutella,
Tutensuppe, Teelichter, Waschmittel,
Margarine, Kosmetik liegen im
Einkaufskorb.

; seine Kinder seit diesem
1 Jahr zur Schule schicken.

Im Regenwald Borneos
k&mpfen die Orang Utans
um ihr Uberleben.

So viele Moglichkeiten! Welche ist fachlich und fir die Schler relevant am Montag
in der 3. Stunde? Und wie entscheide ich mich zigig und fachlich sinnvoll?



Wie kénnen Basiskonzepte und Standards bei der Unterrichtsplanung helfen?

,Was hat der Einkauf der Mullers in Kiel
mit Pak Bakris Sohn und den Orang
Utans auf Borneo zu tun?“

,o0llte ich auf palmolhaltige Produkte
verzichten?”

,Wie nachhaltig sind ,Glimma’-Maxi-
Teelichte™?

Lernprodukt

Indem die Schiler aus den gegebenen
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erstellen, analysieren sie das funktionale
Zusammenwirken der natirlichen und
anthropogenen Faktoren beim

Palmélplantagenbau.

\wn.
Kompetenz / Standard
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bewerten sie die Produktion und Nutzung

palmdlhaltiger Produkte im Hinblick auf



Der didaktische Kern Diskurse anregenden Fachunterrichts

Entwurf: O. Sesemann, IQSH, 2014-2019

Unterrichtsgegenstand:

F
-— = - Welcher K.- Welches i _l
/ \ Bereich kann Konzept liegt
am Bsp. des der IF hl. Basi
Kompetenz-\ Inhalts Inhalt Sachstruktur —achl. Basis
bereiche ,geschult zugrunde? konzept/
/ Werden’ - Denkprinzip !
\ Was ist . |
PN / G relevant? (¢ —
/ [~y 4
Wissens- und Kornenserwerb durch
handelnden Umgang mit Materialien zum
Unterrichtsgegenstand:
I Leifrage l
%5 u. lernprozessanregende Aufgabe I
- —_— _— —_— _— — _— —_— _— —_—
() % )
o) RS
/&O %?6 I S S S .- c\ﬁ&o Cb-
64(9 % 06/ | 1 (i\rb &% Y
% . AP
¢ < 7 QA
AN PO
G, ° Lernprodukt I NS
> | N
) <
e &S
SN S/ 5
A% N
9% ¢
% Bedeutungsaushandlung / Vertiefung &




Beispiel: Palmdl-Plantagen auf Borneo

Der didaktische Kern Diskurse anregenden Fachunterrichts

Entwurf: O. Sesemann, IQSH, 2014-2019

F .
Unterrichtsgegenstand: E Unktiopn (As b
N — Welcher K.- Welches o— == = CUsy,
AT \ Bereich kann Konzept liegt I )
Z_B_F . am Bsp. des der G |
( Kompetenz-\nhalts Sachstruktur eogr.
bereiche , 9¢eschult zugrunde? Basis-
/ werden? konzept |
\ / | 2 N I l
I - G relevant” ‘SJ — e e
v
Wissens- und Kérhenserwerb durch Olin Al/tagspro
handelnden Umgang mit Materialien zum dukten

Unterrichtsgegenstand:

I Leiffage I Was hat der Einkauf der Miillers in Kiel mit Pak
Bakris Sohn und den Orang Utans auf Borneo zu

e u. lernprozessanregende Aufgabe
g\ %, O
2. % N %
Qj % (906 l - s e s . ‘\rbc’ \_@k
2% % Lernprodukt & FLE
2, P 0. . I N QLS
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[Alternative Darstellungsform]

Die konzeptionelle Tiefenstruktur des Geographieunterrichts

Unterrichtsgegenstand

Lernprodukt (Meta-)Reflexion

(Basis-)Konzept
Welche Grundmuster oder
Perspektiven liegen der
Sachstruktur zugrunde?

Inhalt

Curricular vorgegeben
Fachlich relevant
Schulerrelevanter kognitiver
Konflikt

Kompetenz
6 Kompetenzbereiche
Welche Fahigkeit kann am
Inhaltsbeispiel geschult
werden?

dCH K e
Grundmuster des
Lernprodukts

Inhalt im

0 H .
c KOl Q6

Anwendungs-

Verarbeiten d. Inhalts im
Kontext

kontext

Denkhandlungen bei
Erstellung des Lernprodukts

Lernzuwachs,
Verankerung im
Wissensnetz,

Anwendung,
Ubertragung in den
Alltag

oliver.sesemann@iqsh.de

Quelle: https://www.klett.de/alias/1136693



mailto:oliver.sesemann@iqsh.de
https://www.klett.de/alias/1136693

Wechselwirkungen
zwischen Atmosphdre, Boden & d.
fossilen Gesellschaft:
Thomas Opel kann zwar jetzt aus uralten
Eiskernen wichtige Informationen zum
Klima herausarbeiten, aber nur, weil die
Geosysteme bereits destabilisiert sind...

Die konzeptionelle Tiefenstruktur des Geographieunterri s

Larnprodukt

@Wirkungsgefﬁge

Strategien zum Umgang mit
Komplexitdt abstrahieren:

« Ahnlichkeiten und Unterschiede
zwischen Geosystemen erkennen;

* Mono- u. Multikausalitéten
@ darstellen; Alternative

Darstellungsméglichkeiten
diskutieren;
Blinde Flecken identifizieren:
* Welche geographischen Aspekte
oder Perspektiven fehlen?

@ Kausale

Zusammenhange
@ Funktion

Unterrichtsgegenstand

(Meta-)Reflexion

(Basis-)Konzept |

Welche Grundmuster oder 1 EXSal(A LS uluid
TSRS | Grundmuster des Lernprodukt
Sachstruktur 2ugrunde?

Arktis, Permafrostgebiete,

e * Bedeutung fiir andere Kipppunkte
Anthropozin, Inhalt ] v {balcim 1 Verankerung im erkennen;
| Curricular vorgegeben | " | B Wi tz, * Ei ] ] -
Geofaktoren Klima i fachienreivont. | Sl Anwendungs- == A_l“sjin;ne z Eigene Rolle im Klimasystem (,,Ich
7 | chllerrelevanter kopnitiver | ? Anwandung,
Wasser, Boden Kenfikt

kontext 1§ ‘ Ubertragung in den

@ Karte“) und Eingriffsméglichkeiten
Alltag

diskutieren;
* Projekte fiir MOSAIC-

Folgeexpedition priorisieren;
* Rohstoffférderprojekte
erértern/beurteilen

Kompetenz
6 Kompetenzbereiche
Welche Fahigkeit kann am
Inhaltsbeispiel geschuit
werden?

Féhigkeit, Mensch-
Umwelt-Beziehungen in
Rédumen unterschiedlicher
Art und Gréf3e zu
analysieren (F4)

oliver.sesemann@igsh.de

Warum ist der
Klimawissenschaftler Thomas
Opel begeistert und

beunruhigt zugleich, wenn es
An ausgewdhlten Beispielen

. Inwiefern bin ich heute am Batagaika-Krater
Auswirkungen der Nutzung @ anders voraeaanaen als (Jakutien) knistert, rieselt und
und Gestaltung von Rdumen ) gegang Itert?

beim letzten Mal? poltert:
systemisch erkldren (F4S19) ’

Quelle & Erlauterung am konkreten Beispiel: https://www.klett.de/alias/1136693



https://www.klett.de/alias/1136693

Was ist wirklich wichtig? Planungshilfe Didaktik

8

NS

Geograph. Sachverhalt analysieren: Welches Basiskonzept bzw./" ™
welcher WertmaBstab liegt dem Sachverhalt zugrunde? \1/

Kompetenzorientierung: Welche Fertigkeit kann ich am Beispiel des
Sachverhalts besonders gut schulen? / ... ist ein geeigneter / ﬁ\\
Verwendungszweck fiir das Lernprodukt? (Bezug: Standards) \\ 3/

Kontext begegnet der Sachverhalt meinen Schulern? (Wo ist der|

Schilerrelevanz erkennen: In welchem Iebensweltbedeutsamen/’-~\
LLernhaken"?) NS

Welcher der vier Typen lernprozessanregender Aufgabenstellu ngen
eignet sich zur Erstellung des Lernprodukts? Wie konnte eine / -\
lohnende Aufgabenstellung konkret heilien? '\\ /'

:uonuajundney

:a8enu37

Welches Lernprodukt ist geeignet?~ ™\
2 ,:
\_/

(uaua|qe dizulid ‘||SPOA ‘UBIILY) UOINBIISOY ‘UOIXa|}ay ‘Bunjanian

8ungn ‘Sunpuamuy




Methodische Grundlagen: Anregung des Lernprozesses

Was ist Denken? Was ist Lernen?

9T0Z UUBWYOH :3]1aNd



Methodische Grundlagen: Anregung des Lernprozesses

Was ist Denken? Was ist Lernen?

In Kiel kehren die Mullers von ihrem
wochentlichen GroReinkauf wieder:
Schoko-Butterkekse, Nutella,
Tutensuppe, Teelichter, Waschmittel,
Margarine, Kosmetik liegen im
Einkaufskorb.

2% e

Auf Borneo kann Pak Bakri
seine Kinder seit diesem
Jahr zur Schule schicken.

Im Regenwald Borneos
k&mpfen die Orang Utans
um ihr Uberleben.

Welche Funktion(en) kbnnte dies als Einstieg haben?



Was ist Denken? Was ist Lernen?

Denken ist:

,...eine aktive innere Beschaftigung mit sprachlichen
Begriffen, bildlichen Vorstellungen und anderen mentalen

Inhalten mit dem Ziel, neue Erkenntnisse zu gewinnen.”
(Funke 2006)

—> aktive Tatigkeit mit dem Ziel der Erkenntnisgewinnung



Was ist Denken? Was ist Lernen?

Denken: aktive Tatigkeit m.d. Ziel der Erkenntnisgewinnung

Merkmale des Denkens Erscheinungsformen des Denkens

v Vergegenwartigung v Deduktives Schlussfolgern

v Ordnungsleistung durch (logisches Schlie3en)
Begriffsbildung v" Induktives Schlussfolgern

v’ Innerlichkeit (Wahrscheinlichkeitsurteile)

v’ Selektivitzt v' Kreatives Denken

v Zusammenfassen/Unterscheiden ¥ Problemldsendes Denken
v" Urteil und Entscheidung
v Reflexivitat /Metakognition

\ }
|

Implikationen flr den Unterricht




Was ist Denken? Was ist Lernen?

Lernen ist:

,...Keine passive Aufnahme von Wissen, sondern ein aktiver,
Kreativer Prozess, bei dem der Lernende seine eigene
Vorstellung von einem Sachverhalt konstruiert (...)

Neue Informationen ordnen wir dabel in unsere vorhandenen
Wissensstrukturen ein, wir strukturieren sie und bringen sie in

einen flr uns stimmigen Gesamtzusammenhang.”
(Vankan 2008)

9
Schlief3en individueller Kenntnisliicken,
Ldsen individueller kognitiver Konflikte

Faktor ,subjektives Konzept"



Was ist Denken? Was ist Lernen?

Lernen ist (aus konstruktivistischer Sicht):

v' ein aktiver Prozess

v ein selbstgesteuerter Prozess
v" ein konstruktiver Prozess

v’ ein emotionaler Prozess

v’ ein situativer Prozess

v’ ein sozialer Prozess

v Ein Prozess der Sinngebung

Implikationen fir
den Unterricht




Was ist Denken? Was ist Lernen? SuS-Aktivierung im Unterricht

Wie kann das Lernen lernpsychologisch funktional und kompetenzorientiert initiiert und organisiert werden?
(Lernlinie*, unabhangig von der Lange einer "Schulstunde”)

Phase

Unterrichtsgeschehen / "Sichtstruktur"

/~  Funktionen / "Tiefenstruktur" N\

Beispiele

Im Lernkontext
ankommen

Hinflhrung zur lohnenden
Leitfrage/Aufgahe

’ — Reaktivierung von Vorwissen oder
neue Erfahrung generieren
— Erkennen des individuellen

Vorstellungen

Aufstellung der Leitfrage/Aufgabe,
Vorstellungen entwickeln

Informationsbedarfs / Kognitiven
Konflikts

\

Filmausschnitt, Zeitungsschlagzeile,
Satellitenbild(er), Foto(s), Phantasiereise,

entwickeln _ Zielklarheit herstellen
Kognitiv aktivierende Aufgabe bearbeiten: Struktur: Tabelle/Matrix, Modell, Karte,
Verarbeitung/Reorganisation d. Neuen WebGIS, ...
Funktion: Analysekette, Wirkungsgeflge/
Lernprodukt >Lernprodukt erstellen Mystery, ...
erstellen Konzepterweiterung: Prozess: Schema, lebendiges Diagramm,
(z.B. Problemldsung, Entscheidung, — Stillen des individuellen o _
Gestaltung, Beurteilung) Informationsbedarfs Bewertung: Nachhaltigkeitsdreieck,
— Austausch dartiber / Aushandlung von [[Wertequadrat, Argumentationswippe, ...
Lernprodukt Vorstellung u. Diskussion des Bedeutungen _ _ Schiilervortrag. Galerieqan
diskutieren Lernprodukts ("Wéscheleine") ~ Kompetenz- u. Wissenserweiterung 9. gang. ...
Beantwortung der Lelffrage Pierarchisioron. auswalen. zuerdnen
Take home message . o L '
. Ableiten von Kriterien, Prinzipien, ...
Sichern und
vernetzen Bedeutung flr den Alltag, Verknlpfung

Reflexion auf der Meta-Ebene (im Sinne
der Hauptintention)

Bewusstmachen des individuellen
Kompetenzzuwachses

mit friheren Lernlinien, Basiskonzept(e)
reflektieren, Lernprozess reflektieren,

Feedback, ...

Transferieren
und festigen

Anwendung oder weiterflhrende Aufgabe

Anwendung bzw. Transfer

Sichern des Kompetenzzuwachses durch




Was ist Denken? Was ist Lernen? SuS-Aktivierung im Unterricht

komplexe Probleme

komplexe Entscheidungsfille

komplexe Gestaltungsaufgaben

komplexe Beurteilungen

Kennzeichen:

—+ Unbefriedigender Ausgangs-
zustand ist gegeben;

—+ |Informationsgrundlage muss
erarbeitet werden;

—+ Losungswege und Losungen
bzw. Handlungsmaoglichkeiten
sollen erarbeitet werden.

Kennzeichen:

—+ unter verschiedenen Hand-

lungsmaoglichkeiten ist eine
auszuwahlen;

unter Beriicksichtigung verschie-

dener Kriterien sind Handlungs-
maglichkeiten zu beurteilen und
eine begriindete Entscheidung
zu treffen;

Entscheidungen kdnnen sich auf
vergangene, gegenwartige oder

zukiinftige Situationen beziehen.

Kennzeichen:

— gefordert sind die Gestaltung
einer Situation, eines Verfahrens
oder eines Produkts;

—+ ebenfalls ist eine sorgfaltige
Planung der Einzelbeitrage
im Gesamtzusammenhang
gefordert;

— und dabei miissen gedanklich
erarbeitete Handlungsmoglich-
keiten bzw. Entscheidungen in
angemessener Form umgesetzt
werden.

Kennzeichen:

—+ gine bereits vorhandene

Problemldsung, Entscheidung
oder Gestaltung soll bewertet
werden;

Beurteilungskriterien sollen
entwickelt werden;

schliefilich soll eine Beurteilung
durchgefiihrt werden.

— Es geht um eine inhaltlich
basierte Problemldsung.

Es geht um Abwigung und
eine begriindete Entscheidung.

— Es geht darum, dass etwas
gedanklich entworfen, ausge-
staltet und produziert werden
muss.

Es geht darum, verschiedene
Problemldsungen, Entschei-
dungen oder Gestaltungsergeb-
nisse zu beurteilen und Bewer-
tungskriterien anzuwenden.

Konstruktionsprinzip von Aufgaben

sondern: ,,Lerne, dich mit guten Grinden fachlich-sachlich und persénlich zu entscheiden!*

Quelle: Hoffmann (2009): Mit Bildungsstandards Geographie Unterricht planen — aber wie? In: Klett Magazin Terrasse, 1/2009, S. 2ff.




Aufgabentyp komplexe Problemlésung

Beispiel 1

Leitfrage: | Wie ist es moglich, dass aus dem groBten Slum das erste 6kologische Stadtviertel wird?

Aufgabe: |Erldutere, inwiefern aus dem gréBten Slum Asiens das erste dkologische Stadtviertel Indiens werden kann.
Beispiel 2

Leitfrage: |Wie ist es moglich, eine Stadt innerhalb einer Stadt umzusiedeln?

Aufgabe: |Erlautere, inwiefern es méglich wére, eine Stadt innerhalb einer Stadt umzusiedeln.

Aufgabentyp komplexe Entscheidungsfille

Leitfrage:

Welches Slumsanierungskonzept ist fur die Zukunft Dharavis am besten geeignet?

Aufgabe:

Vergleiche drei Slumsanierungskonzepte (Site and Service-Areale; Low-Cost Housing Programme;
Upgrading Programmes) zur Verbesserung der Verhéltnisse in Dharavi. Entscheide Dich unter
Berlicksichtigung der Vorgaben und Setzungen von ,Verbesserung” und ,gutem Leben”, die in den

Konzepten genannt werden.

Aufgabentyp komplexe Beurteilung:

Leitfrage:

Masterplan fir Dharavi: Férdergelder oder falsche Hoffnungen?

Aufgabe:

Bewerte die Férderungswiirdigkeit des Masterplans von M. Mehta unter Berlicksichtigung der

Nachhaltigkeitsdimensionen.

Aufgabentyp komplexe Gestaltung

Leitfrage:

Wie kénnen die Lebensverhaltnisse in Dharavi nachhaltig verbessert werden?

Aufgabe:

Entwickelt (plant, entscheidet und gestaltet) auf der Grundlage einer Umrissskizze bzw. eines Lageplans

ein eigenes Konzept mit Verbesserungsvorschlagen und -maBnahmen (zu dem Konzept gehéren eine k\

Zielvorstellung, die Reihenfolge der MaBBnahmen, deren Begriindungen). ”

6T 'S ‘alydesboss) uspenia ‘GT0Z SN :3J18nd



Zusammenfassung: Didaktisch-methodische Implikationen

sondern:
Wie kommt das Wasser
in die Zitrone?

sondern:
~Wie kommt die Muschel
auf den Berg?“

nicht:

Heute lernen WIr d‘i‘e
Alpenentstehung.

' Sondern:
»Wird Familie Zhou in die
grofRe Stadt gehen?“

nicht: _
Heute machen wir die
Klimazonen.”




Zusammenfassung: Vom Betroffenen zum Beteiligten!

Transfer

Probleml
< Nutzen fur das eigene Leben

Anwendung auf andere

Ubertragbarkeit in den Al

Arbeitsauftrag:

Metareflexion

Selbstuberprufun
ankerunag.i
Wissensnetz

Arbeitsauftrag:

Lernzuwachs

Bewusstmachun S
fachlich Neuen und
Darstellung des
Lernzugewinns

Arbeitsauftrag:

Lernprodukt

Schrittweise Gestaltung und
Diskussion des
Schulerproduktes

Arbeitsauftrag:

Erarbeitung

Reaktivierung des
Vorwissens und Auswertung
neuer Wissenseinheiten

Lernquellen

Arbeitsauftrag:

Problemfindung<

Erster Zugriff auf die

Proble
ntwicklung von

anen und Strategig
z.B. Geographische Fragen

Arbeitsauftrag:

1<

"Eebensweltbezgg
T —

Ankommen im Lernkontext

un? W[
ohnenden Fragestellun

Arbeitsauftrag:

0202 "M ‘uuewyoH 'O



Additum: Basiskonzepte im Detalil

Struktur — Funktion — Prozess: ,Ordnend beobachten, verbindend deuten”

Raumkonzepte

Raum Beziehungs- wahr- konstruierter
als Container raum genommener Raum
Raum
i~ < iz
............................................... 1 fristig
; |

Menschliches
(Teil)Syster | pmittel-

Sy

Zeithorizonte

Mensch-Umwelt-System

Okologie p fristig
| l {
1 .
lang- l.
fristig l -
. . 3
\ global -
.~ international -
s S, .~~~ national g m-
6} """""" e, ‘ .~ regional &,500 ‘.”:Q
Struktur . — lokal@ & s
Funktion N\ & . -j
System- Prozess 2

komponenten

(ausfuhrl. Erlauterungen der einzelnen BasKos: https://www.klett.de/alias/1141355)



https://www.klett.de/alias/1141355

Additum: Basiskonzepte im Detalil

Struktur — Funktion — Prozess: ,Ordnend beobachten, verbindend deuten”

Raum Beziehungs- wahr- konstruierter
als Container raum genommener Raum
Raum

reesae” B

----------------------- . . kurz-
1 fristig
I

< |

| mittel-

ifristig

............................

menSChliches
(Teil‘)System

2
lang-
fristig

Mensch-Umwelt-System

""‘;;Q
.~ global
~<_ international
_~<_ national

S i << regional
8 S Q2 o

—~~ /‘\loka Q,") (\0
Strukt
T e inktion * @ @lbe"oz
System- Prozess
komponenten

Zeithorizonte

Prozess

Figele, Sesemann & Westphal 2021

STRUKTUR

Die Suche nach der rdumlichen Anordnung
der Elemente des Systems (z.B. Bestand-
teile, Muster der Verteilung, Kategorien,
Gemeinsamkeiten, Unterschiede)

FUNKTION

Die Suche nach erkldrenden Zusammen-

hangen und Beziehungen zwischen den
Elementen bzw. Bestandteilen (z.B. Ur-
sachen, Folgen, Einfliisse, Abhadngigkeiten)

PROZESS

Die Suche nach Veranderungen und
Entwicklungen (z.B. Dynamik im Raum,
veranderte Nutzungen, Verhaltensweisen,
Trends)

(ausfuhrl. Erlauterungen der einzelnen BasKos: https://www.klett.de/alias/1141355)



https://www.klett.de/alias/1141355

Additum: Basiskonzepte im Detail & passende Lernprodukte (Auswahl)

Struktur — Funktion — Prozess: Ordnend beobachten, verbindend deuten

STRUKTUR

Die Suche nach der rsumlichen Anordnung
der Elemente des Systems (z. B. Bestand-
teile, Muster der Verteilung, Kategorien,
Gemeinsamkeiten, Unterschiede)

Struktur
FUNKTION
@ Die Suche nach erklrenden Zusammen-
Raum Beziehungs- wahr- konstruierter Funktion
als Container raum genommener Raum
Raum 6:) ~
0 Die Suche nach Veranderungen und
Entwicklungen (z.B. Dynamik im Raum,

veranderte Nutzungen, Verhaltensweisen,
Trends)

..... "

: kurz-
............................................ 1 fristig

menSChlicheS
(Teil‘)System

O--
Zeithorizonte

Mensch-Umwelt-System

\ global
~<_ international
< national

\ regional ,50(9
& e’(\
Struktur . o 10kal@ ,§0 z°
Funktion N\ °
System- Prozess
komponenten

(ausfuhrl. n der einzelnen BasKos: https://www.klett.de/alias/1141355)
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Additum: Basiskonzepte im Detalil

Nachhaltigkeitsviereck:

Raumkonzepte

Raum

konstruierter

Beziehungs- wahr-
als Container raum genommener Raum
Raum
il e i
P e i afristig
! i
£ =
2 menschhcheg %
S (Teil )System i pmittel- ©
w : N
2 I @ i
Q :
: Politik - e e =
é : 5k . - Okologie |f”Stlg -"q—')'
: onomie - TR " N
2 " Sozial .
? altigkejts. lang
5 VI "eck ‘ fristig
= s
.~ global
» \ international
"""""""""""""" _~<— national g
.......................... : lregional %6\:80@0
‘ ."\ OoKa g
Struktur * o
Funktion '. @béoe
System- Prozess
komponenten

Wechselwirkungen und Zielkonflikte zwischen Akteuren
und Sachverhalten der vier Dimensionen Okologie,
Okonomie, Soziales und Politik

(SGETVTI/Sele/op Nap| MWW//-Sany :soyseyg uaujazula Jap usbuniaineg ‘puynjsne)



https://www.klett.de/alias/1141355

Additum: Basiskonzepte im Detail & passende Lernprodukte (Auswahl)

Nachhaltigkeitsviereck: Wechselwirkungen und Zielkonflikte zwischen Akteuren
und Sachverhalten der vier Dimensionen Okologie,

Okonomie, Soziales und Politik

NACHHALTIGKEITS-
VIERECK

Raumkonzepte

SOZIALES
u"*..-"' e anas Rannat) < Palitik
Raum Beziehungs- wahr- konstruierter o Do
als Container raum genommener Raum
Raum

Die Suche nach Wechselwirkungen und
Zielkonflikten sowie Ausgleich zwischen den
vier Dimensionen der Nachhaltigkeit

”..n_“,-""""'...'....» .-“.m“."m““""m-"""'"""‘“‘---u---.;'.‘._‘_/ X
.. = = o= urz:
= e 1 fristig
I
£ < |
‘3 r(TlTenschliches I 42
{ eil)s: i
ul>," )System | mittel g
g 5
[
S | ! fristig §
= @
5 N
o lang- S
= et RoliTie KoM
3 | fristig e
= @
\ global &
/ < international
""""""""""""""""" \ national ,
6} e P i ~<_ regional &%Og(\ Sovaes
d!b e loka o @ N T—
Struktur
e @6 0 RO Nachhaltigkeitsviereck

System- Prozess
komponenten

(ausfuhrl. Erlauterungen der einzelnen BasKos: https://www.klett.de/alias/1141355)
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Additum: Basiskonzepte im Detalil

Vier Raumkonzepte: Neutraler vs. mit Bedeutung aufgeladener Raum

(objektive Raumbeschaffenheit vs. Motive & Kommunikation v. Akteuren)

R . kurz-
- i afristig
" o
g g
D mengchuches 1 | -
; L W“”‘)SVStem ? | mittel- g
v ‘ ; N
- - i =
_— 1 (]
o I a
> = > i fristig =
g i Okologie ; D
H : N
> =< ;
= i
o h lang-
é e A fristig
(Tej L~ global
i < international
Z :
-~ national
' g

Funktion @ ‘0

C8:> C@D \; regional ‘00
Struktur C8:> E *— lokal ‘b

System- Prozess
komponenten

Q.: Fogele, Sesemann & Westphal, i. E.



Additum: Basiskonzepte im Detail & passende Lernprodukte (Auswahl)

Vier Raumkonzepte:

Raumkonzepte

Beziehungs- wahr-

raum

Raum
als Container
Raum

il 8 s kurz
P — 1 fristig
[
£ |
% mehschliches |
i (Teib)System | mittel
z &
Q
S I fristig
E
5|
<
@ i lang-
2 5
3 | fristig
= | 3
—\ global
.~ international
< -\ national g
6} __________________________ i .~ regional (}%oqf\
Struktur qs;o qf\
Funktion S PN
System- Prozess
komponenten

genommener

konstruierter
Raum

.........

(ausfuhrl.

Zeithorizonte

Neutraler vs. mit Bedeutung aufgeladener Raum

(objektive Raumbeschaffenheit vs. Motive & Kommunikation v. Akteuren)

Ra umkonzeptekompass

rlauterungen der einzelnen BasKos: https://www.klett.de/alias/1141355)
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Additum: Basiskonzepte im Detail & passendes Lernprodukt

Maldstabsebenen:

Raumkonzepte

Raum
als Container

Mensch-Umwelt-System

Struktur

System-
komponenten

1

Okonomie

Beziehungs-

raum

/j/Ponti'n?"'"\

-.>/ﬂ'

i
Soziale

:é i:"\
Funktion C8:>

Prozess

L I
Okologle i |

konstruierter
Raum

wahr-
genommener
Raum

'kur7-
|ﬁ|st|o

fristig

J I
I
T !mlttel-

lang-
fristig

/

8

il - )Q

i
7 < global
> < international

/

> <~ national g

—_ regional ‘Q

.\ lokal@

Zeithorizonte

Raumlich skalierendes Konzept

(Sachverhalte erschlie3en durch gezielten Wechsel zwischen
unterschiedlich grol3en Raumausschnitten sowie ihrer Verknipfung)

MaBstabs-
_ehenen Folgen des Vulkanausbruchs
ertschafthche Einbufen fir Fluggesellschaften
der Produktion durch fehlende Produktic 2.B. BMW und Daimler
global * Debatte der Flugsicherheit iber einheitiiches, glubales Vorgehen bei
tichen und dhnli E
« Gefihrdung von Flugzeugen
: * Wind transportiert Asche Richtung Europa
kontinental « Sperrung der européiischen Luftréume
* Auto- und Bahnreisen in Europa nehmen zu
* Niedergang von Vulkanasche
. * Giftiger erfordert der Biirger
national .
* Verdunkelung durch die Aschewolke
regional « Strafensperrungen
g * Zerstorung von Infrastruktur und Gebéuden
« Evakuierung der Anwohner
lokal + Eiskappenschmelze Gber dem Vulkan

Leitfrage: Wie kann die Asche eines Vulkans zu einem der teuersten Naturereignisse der letzten Jahre werden?
Tragt eure Ergebnisse in das Leitmedium ein.

« Verbindet mit beschrifteten Pfeilen Aussagen auf verschiedenen Maf3stabsebenen, die miteinander in Beziehung stehen.

«  Markiert jeweils farbig: Welche Akteure spielen eine Rolle (blau)? Welche natiirlichen Faktoren sind relevant (griin)?




Additum: Basiskonzepte im Detail & passende Lernprodukte (Auswahl)

Zeithorizonte:

Raumkonzepte

Beziehungs-

Raum

wahr-
als Container raum genommene
Raum
3
g r(”TenSChl(cheS
! eil
ol JSystem
=
g Politik )
E | Okologie
Okonomie
D. W Sozialep
=
G h
2 vlaltlgkelts-
] €reck
= fiSthon
Urhches

— g /‘\ lokal

Struktur )
Funktion

System- Prozess

komponenten

il Raum

"""""""" i . kurz-
i fristig
Pl

|

O

ifristig

4
lang-
fristig

- —\ global

~ < international
~~_ national
~<_ regional

‘0‘9

Qg—;
g\ ~o

{pmittel-

Q

Zeitlich skalierendes Konzept

(kurz-, mittel- oder langfristige Folgen/Ursachen/Gegenmalinahmen) eines
Ereignisses 0. andere Verdnderungen untersuchen bzw. prognostizieren)

(]
far}
{ o=
o
N
s
=]
<
=
]
N
=

S ' .
zenarnodarste”ung

L i
* +—

t

i 1 L
T T

Zeitstrahl
(ausfuhrl. Erlauterungen der einzelnen BasKos: https://www.klett.de/alias/1141355)
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Additum: Basiskonzepte im Detail & passendes Lernprodukt

Basiskonzepte miteinander verschranken:
Beispiel Zeithorizonte und Mal3stabsebenen

@ tagesschau @ Fiien T ‘
@tagesschau

CDU-Generalsekretar Ziemiak knopft sich hier
bei Twitter die 16-jéhrige Greta Thunberg vor
- wegen ihrer Kritik am Kohleausstieg in
Deutschland.

»Deutschland will bis 2038
Kohle verbrennen. Das
ist absolut absurd.“

Mensch-Umwelt-System

”ﬁ - X = Greta Thunberg
- @ * Klimaaktivistin
unktion al
System- A
komponemen »Oh, man... kein Wort von

Arbeitspldtzen, Versorgung
sicherheit, Bezahlbarkeit.
Nur pure Ideologie. Arme
Greta.“

Paul Ziemiak
Generalsekretar CDU
Quelle: Twitter

= ¢ | i
R T S- konstruierte g — 4
als Container er Raum a v
Raum -
a8 18:30 - 9. Feb. 2019 ‘
e e $kurz
s R 1 fristig
== I =
r—— b
(Teil-)Systam mittel- ©
L ter > jmittel- S
. < RN =
E e W s e VA
o= —~— Hristln a5
ologie - =
“Bkonomie L 3

SOzr‘J el

T
lNa(hhal"gkelt - 4 i
~— Vler k l ‘

Mensch-Umwelt-System

\
e
i@

]
J

' 5
Struktu m

n
System-
komponenten




Additum: Basiskonzepte im Detail & passendes Lernprodukt

Basiskonzepte miteinander verschranken:

Beispiel Raumkonzepte und Mal3stabsebenen

,Dorfer — kennste
eins, kennste alle?”

R
)

Z

System-
komponenten

Raumkonzepte

Zeithorizonte

System-
komponenten

Dorfer
Raum-
verstandnis:

Containerraum

Raum als Geflecht von
Standort- und Lagebe-
ziehungen

Raum der
Wahrnehmung

Diskursiv konstruierter
Raum

Von reicher, wachsender
Suburbia ...

Neubaugebiete, gute
Kultur- und Bildungsinfra-
struktur ...

gute Verkehrsinfra-
struktur, Zuzug, hohe
Bodenpreise ...

z.B.: ;Traumwohngebiet”

z.B.: ,My home/my
garden is my castle/my
oasis” ...

... liber viele
Auspragungen ...

grofle Streuung von
Ausstattung und soziod-
konomischer Situierung

vielfaltige Auspragung der
Lagebedingungen

vielfaltige Auspragung der
Wahrnehmung

vielfaltige diskursive
Raumkonstruktionen

... bis zur armen,
schrumpfenden
Peripherie.

verfallende Bausubstanz,
umfassende Defizite

in der Ausstattung mit
Infrastruktur ...

Wegzug, niedrige
Bodenpreise, kein OPNV,
schlechte Straften ...

z.B.: Verliererregion“ ...

Z.B.: ,sterbende Dorfer

Q.. PG 5/16, S. 12




Additum: Basiskonzepte & passende Lernprodukte (Ubersicht, Auswahl) m

Fachteam Geographie
Kontakt: oliver.sesemann@igsh.de | Landesfachberater Geographie
Mégliche Passungen geographisches Basiskonzept/geographischer Kompetenzbereich - Lernprodukt
Im Zentrum der kompetenzorientierten Lernlinie im Fach Geographie steht das Lernprodukt (vgl. Lehr-Lern-Modell). Es dient zum einen als Ziel der Erarbeitung (zur Antwort auf die Leitfrage). Zum
anderen dient es als Ausgangspunkt des vertiefenden fachlichen Diskurses. Seine fachlich-didaktische Funktion kann das Lernprodukt dann entfalten, wenn es die dem Fachinhalt zugrunde
liegende Komplexitit reduziert und konzeptionell sichtbar macht. Mit welchen Lernprodukten kann ich bestimmte geographische Betrachtungsweisen besonders sichtbar machen? Eine Auswahl:
Faktische Komplexitit bearbeiten Ethische Komplexitit bearbeiten
Prozess
(a) Realraum . (a) Realraum . . .. (&) Realraum Werte, Normen, (a) Realraum
S (b) Mentalraum e (b) Mentalraum R heu.t S (b) Mentalraum Perspektiven (b) Mentalraum
oder Reihenfolge
..gef. jew. betrachtet f in der mehrere nensionen / Akteursbe I m Mensch-Umwelt-System: Okol Okonomie Zi , Politik
“? Tabelle (z.B. +/- od. pro/contra, Ent- P Ursache-Wirkungs-Paare
scheidungsmatrix, SWOT-Analyse usw.) | (# Wenn-dann-Sétze
® Zuordnung (z.B. Lebendiges Profil ", P Analysekette ® Meinungsstrahl
Lebendige Karte/ Wo-ist-was-méglich ') | (# Kreislauf ® Nachhaltigkeitsdreieck/-viereck
P Kategorien ', AuRenseiter P Wirkungsgefiige/Mystery P Grafische/schematische Darstellung P Analysespinne
® Mind map, Concept map ® Syndromdarstellung ? Diagramm P Wertequadrat
P Analysespinne P Diagramm ? Lebendiges Diagramm ® Lebensliniendiagramm
P Hierarchie ' Lebendiges Diagramm ? Lebensliniendiagramm ® Tatsachen und Meinungen (Tabelle)
P Tabu P Lebendiges Profil D P SWOT-Analyse
P Bilder befragen 3 Tatsachen und Meinungen " (Tabelle) P ..
P Karte im Kopf P Karte im Kopf
P Spurensuche/Geo-Foto P Lebendige Karte
@ Stumme Karte 'B
@ Text (FlieBtext, Video/Audio, Plakat, Graf-iz etc.)
® Fiinf-Satz-Methode bzw. Fiinf-Phasen-Modell / Argumentation mit Toulmin
® Beurteilungsmatrix
® (Hexagon-)Mystery /Cluster
® Auswahl od. Hierarchisierung (z. B. x bedeutsame Faktoren aus, Rangfolge, Spinnennetz)
® Geographisches Modell (ggf. verlebendigen)
® Planen und Entscheiden
@ 4-Raumkonzepte-Matrix ~ / Raumkonzeptekompass
® MaRstabsebenenmatrix
P Zeithorizonte-MaRstabsebenenmatrix
3 Domino
£/ Zeitkreise
D Szenario
* vgl. Thinking-Through-Geography-Ansatz: Leat, D. (Hrsg., 1998): Thinking Through Geography. Cambridge: Chris Kington Publishing; Vankan, L (Hrsg., 2007): Diercke Methoden - Denken lernen mit Geographie. Braunschweig-Westermann
**Weitere Ideen via Hoffmann, K.W. (2014-2019) & Fogele, 1. (2016, 2020). Zusammenstellung: 0. Sesemann | oliver sesemanni@igsh.de | Stand: 2021 08 05




Additum: Lernprodukte und TTG-Methoden kurz erklart (Auswahl)

TTG-Methoden und Lernprodukte fiir das geographische Lernen (Auswahl)

Methode/
Lernprodukt

Einfache Grundidee (Visualisierung des Denkens und Lernens):

AuBenseiter

In einer Auswahl geographischer Begriffe/ Sachverhalte/
Darstellungen einen od. zwei AuBenseiter identifizieren

in begrenzten Zeitfenstern Karte einpragen und wieder

Karte im Kopf
artem Rap aufzeichnen, Strukturen erkennen
. Verschiedenes unterscheiden, Ahnliches zusammenfassen
Kategorien ) .
bilden (Verallgemeinerung durch z. B. Bildung von
Eigenschaftsbegriffen, Erstellung einer Karte samt Legende)
Rangfolge,

Hierarchisierung

Auswahl und Entscheidung als Anlass zur fachlichen Analyse

Lebendige Karte

Vorgegebene Aktivitdten, Ereignisse etc. in einer Karte
verorten

L1
Lebendiges Vorgegebene Aktivitdten, Ereignisse etc. in einem . :‘
Diagramm Diagramm verorten (auch: lebendiges Profil, Modell etc.) £, T
— “@a
Mystery/ ("mysteriose") Problemfrage l6sen durch sinnvolle
- ystery _ Anordnung von geographischen Informationen zu einer i =
Wirkungsgefige -
Ursache-Wirkungs-Darstellung ks
Meinungen und dahinter stehende Grinde/Normen/Werte
Wertequadrat | . . g . / /
in einem Koordinatensystem verorten
- Konstituierende Elemente eines Sachverhalts anhand der '
Nachhaltigkeits- | _ ) i . I
dreieck Dimensionen der Nachhaltigkeit individuell gewichten und //T..
zu einer Gesamteinschitzung kommen L




Additum: Lernprodukte und TTG-Methoden kurz erklart (Auswahl)

Wahlen Sie sich eine TTG-Methode und erlautern sie

« didaktisch
« methodisch

und

Phase | % Phasell

/@
@ .\Geburtemrate
e e ,1\:,, g £

o
.
.
.....

L~ T Gesamtbevolkerung absolut

Phase IV

S mssa .

Zeit




Additum: Lernprodukte und TTG-Methoden kurz erklart (Auswahl)

Das Exdbeben vou Kobe — ev ist peshalb ums ) eben Yekommen?

DVovaussetzungen ’ Das Beben Kuxmirkuu@m , Bilanz

i
a m Verschiedene Krankenhauser im alten
Wenn sich tektonische Platten verschieben In den Gesteinen der pazifischen und Stadtteil von Kobe wurden vom Erdbeben
und der Druck auf das Gestein abnimmt, pl hen Platten wurde die Span- Als der Boden sich bewegte, gaben viele zerstort
entstehen Wellen, die sich in der Erdkruste nung immer gréBer. Gebaude nicht nach und brachen
fortpflanzen. - T4 - - & W i zusammen

In Kobe gab es seit 1596 kein starkes 7] s |
Erdbeben mehr. Das Erdbeben begann am Dienstag, den In der ganzen Stadt expl
17. Januar 1995, morgens um 5.40 Uhr. rohre, und es brachen vi

g ﬁ




Additum: Lernprodukte und TTG-Methoden kurz erklart (Auswabhl)

Mombasa

Tansania




t (Auswabhl)

ar

Lernprodukte und TTG-Methoden kurz erkl

Additum

Wirtschaft

erneuerbare

ative

Energien sind
keine Altern

erneuerbare

Energien sind

ahe |

sserm:
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Additum: Lernprodukte und TTG-Methoden kurz erklart (Auswahl)
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