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7.12.1 DBefinition, Klassifikation ond
Einsatz im Geographieunterricht. Die
Karte ist eine in die Ebene abgebildete,
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maBstiblich verkleinerte, vereinfachte, ‘

orientierte und erl4uterte Darstellung der

Erdoberfliche oder eines Teils von thr zu

einem bestimmten Zeitpunkt (G. RIN-

SCHEDE 19991, S. 76-77). Charakteristi-

sche . Merkmale kartographischer Dar-

stellung sind demmnach:

— Ausschnitt der Erdober{liche,

~ Grundrissdarstellung,

— MabBstab (Verkleinerungsverhéktnis), .

- Vereinfachung (Generalisierung), -

— Orientiertheit (Einordung der Karte,
Windrose), '

"~ Verebnung (Darsteltung der dritten Di-

mension: Héhen und Kugeloberfli-
che),

* Nach dem Karteninhalt Iassen sich

unterscheiden:

— die topographische Karte {bis zum
MabBstab 1:200.000), die Geliindeform,
Gewisser, Vegetation, Siedlungen, Ver-
kehrslinien und andere zur Orientie-
rung notwendige Erscheinung enthilt.

Zusammen mit der Kartenbeschriftung 4

dient sie der allgemeinen Orientierung
auf der Erdoberfliche. Die Deutsche
Grundkarte [:5.000 bildet oft die Kar-
tierungsgrundiage bei Schiilerprojek-
ten.

— die physische Karte ist eine besondere

Form der topographischen Karte. Thr

Schwergewicht liegt einerseits auf der -

Darstellung des Reliefs durch Schum-
merung und farbige Hohenschichten,

andererseits auf der Wiedergabe des - .

Gewiissernetzes und des topographi-
schen Grundgertistes. Wegen der Dar-
stellung physiogeographischer Phino-
mene wird die physische Karte (= phy-
siogeographische Karte) hiufig auch
den thematischen Karten zugeordnet.

" — dic thematische Karte (Themakarte),

die auf der Basis eines reduzierten
Kartengrundrisses eine bestimmte

o T
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Thematik der Allgemeinen Geogra-
phie, der Geologie etc. abhandelt.
e Zugsitzlich lassen sich als hesondere
Kartenarten ausgliedern:
~ die geographische Grundkarte, die
_durch plastisches Relief, Vegetation
und Bodennutzung sowie andere kul-

turgeographische Informationen (wie-

z. B. tiber Energiewirtschaft, Berg-
ban und Industrie) gekennzeichnet ist
(vgl. DIERCKE WELTATLAS);

— die stumme Karte und die Umrisskarte,
die stark reduzierte geographische In-
formationen enthalten (z. B. Fehlen
von Namen usw. Beispiel: Orohydro—
graphische Karte);

- die Reliefkarte (meist als Wandkarte)
auf der das Relief mit einer angedeute-
ten Dreidimensionalitit dargestellt ist.

* Nach der Darbietungsform las sen sich -

ferner unterscheiden: -

- die grofiformatige Wandkarte, die in-
haltlich stark entlastet die gemeinsame
Verstindigung und Orientierung vor
der Klasse fordert vnd vor allem als
Begleitkarte zu Lokalisationsiibungen
vor der Klasse dient, '

~ die Hand- oder Einzelkarte, die den
cinzelnen Schiilern/-innen oder Klein-

- gruppen als Informationsquelle dient,

— die Atlaskarte, die von Schiilern/-innen
aller Jahrgangsstufen zu unterschiedli-
chen Fragestellungen und Zusammen-
hiingen genutzt werden kanm,

— die Schulbuchkarte, die fiir die spezi-
elle Unterrichtssituation hergestellt ist.
Sie dient zur Lokalisation und als the-
matische Karte in Kombination mit
anderen Medien der Erarbeitung der
Teilziele,

~ die Folienkarte, die als Einzelfolie zu-

niichst eine dhnliche Funktion wie die
Wandkarte hat und als Aufbauvfolie
komplizierte Sachverhalte schrittweise
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aufbauen bzw. 18sen kann (G. Rin-
scHEpE 19991, S. 76-77),

— Digitale Karten, die als Bildschirm-
karten oder als Karte fiir eine interakti-
ve Tafel vorliegen kénnen. In der Regel
ermOglichen digitale Karten einen in-
teraktiven Umgang mit dem Medinm.
Dies kann iiber das ,Erstellen (Auvs-
wah! von Ebenen), Erghnzen, (z.B.
durch Markierangen, Bildern) und Ver-
indern (z. B. MaBstab) von Karten [er-
folgen]” (Hittermann 2013a, S. 129).
Wihrend fitther - vorwiegend die

physische Karte zur Orientierung verwendet

wurde, wird heute verstirkt die thematische

Karte zur Vermittlung von kartographisch

niedergelegten geographischen Informatio-

. neneingesetzt. Zur gleichen Zeithat sich auch

ein Bedeutungswandel bei den verschiedenen
Darbietangsformen vollzogen. Stark in den
Vordergrund getreten sind Atlas- und
Schulbuchkarten, die im Gegensatz zur
Wandkarte auch partner- und gruppenar-
beitliche Sozialformen ermdglichen. Wih-
rend die Computerkartographie im profes-
sionellen Bereich dominierend ist, hat die

. Computerkarte heute vor allem wegen der

hohen Kosten fiir die Hard- und Soft
waresysteme in der Schule noch eine gerin-
ge Bedeutung,.

Der Umgang mit der Karte ist eine
wichtige Kulturtechnik, weil sic aus den
verschiedensten Anléssen im privaten und
ffentlichen Bereich benutzt wird als
~ Uberblickskarte zu aktuellen Themen

in der Tageszeitung,

— Wetterkarte in Zeitung und Fernsehen,
— StraBenkarte,

~ Stadtplan,

— Wander- und Freizeitkarte

~ Plamungskarte.

In der Schule nutzt nicht nur-der Geogra-
phieunterricht, sondern auch die Ge-
schichte, Politik, Sozialwissenschaften,
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Fremdsprachen &ie Karte, allerdings hiu-

fig nur, wm topographische Informationen

zu lokalisieren. Im Geographieunterricht

hat die Kartenarbeit folgende drei Funk-

tioner (A. HUTTERMANN 1998, S.9;

2004, S. 201-202):

~ Vermittlung, Erarbeitung und Darstel-
lung von ranmlichen Informationen,

— Aufbau eines topographischen Grob-
rasters durch Aneignung eines Lage-
Bildes von der Welt und Ihren Teilrdu-
men,

- Vermittlung von Kenntnissen iiber
.Karten sowie der Fihigkeit zum Um-
gang mit Karten (Kartenkompetenz)
(F. FrANK 1999D, S. 77-78).

Ziel der Arbeit mit Karten im Unterricht

ist es ferner, bei den Schiilern/-innen die

Fahigkeit zur kritischen Beurteilung und

Bewertung derselben hinsichtlich ihrer

grafischen Gestaltung und Aussagekraft

zu entwickeln, indem z. B. verschiedene

Kartenwerke zom gleichen Gebiet bzw.

. Thema verglichen werden.

Ein weiteres wichtiges Anliegen des
Geographieunterrichts ist es, bestehende
mental maps (kognitive Karten) der
lSchiiler/—innen, die aus der subjektiven
Selektion rdumlicher Wirklichkeit ent-
standene Vorstellung iiber einen Raum,
it ,,verbessern®. Das topographische
Welthbild soll geschult werden, so dass
die mental maps den tatsichlichen Ver-
hiltnissen ndherkommen.

Es sollen eurozentrische Vorstellungen
bewusstgemacht und vermieden werden,
indem auch Weltkarten anderer Kulturen
Z. B. aus Japan im Untemcht eingesetzt
werden.

Um zu solcher Kartenkompetenz
{vgl. HUTTERMANN 2013b) zu kommen,
muss man sich mit einigen kartenkundli-
chen Fragen auseinandersetzen, wie z. B.:
— kartographische Grundlagen:
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Grundnssdarste]lung, Verklelnerung und
MaBstéblichkeit, Generalisierung, Orien-

tiertheit und Verebnung
— kartographische Gestaltungsmittel;

Schrift, Signaturen und Diagramme, Iso-
rithmen (wie Hohenlinien u, A.) und Fli-

chendarstellungen
— kartographische Gestaltungsmethode:

Regeln zum Sortieren/Gruppieren von
Gestaltungsmitteln, zur Positionierung
der Gestaltungsmittel auf der Karte be-
ziiglich der Menge der gleichzeitig dar-
gesiellten Informationen und der Art
der Wertangabe (A. HUTTERMANN

2004, S. 202).

Die Kartenarben v011z1eht s1ch auf
zweil Ebenen (TH. SCHNEIDER 1999c,

S. 78-79):

— Kartenlesen bedeutet das verstehende
Aufnehmen der kartographisch codier-

ten Wiedergabe der Wirklichkeit und

deren gedankliche Umsetzung in die

entsprechende Raumvorstellung.

— Karteninterpretation bedeutet das ge-
danklich weiterfilhrende Ausdeuten
des Karteninhalts hinsichtlich einer be-
stimmten Fragestellung.

Die Fihigkeit zum Kartenlesen (Verste-

hen der grafischen Symbole und Signatu-

ren, wie z. B. Flichen-, Linien-, Punktsi-
ghaturen, sowie von Lagebeziéhungen

- Zwischen Orten und von Distanzverhilt-

nissen) ist also eine Voraussetzung fiir die
darauf aufbauende Interpretation des geo-
graphischen Karteninhalts (TH. SCHNEI-
DER 1999c, 8. 78-79).

Typische didaktische Einsatzorte ver-
schiedener Kartenarten im Rahmen einer
Unterrichtseinheit sind:

- — ‘Einstiegsphase (Lokalisation): physi-

sche Karte (Wand- und Atlaskarte),

~ Erarbeitungsphase (Information/Ope-
ration): thematische Karte (Atlas/
Schulbuch),
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— Sicherungsphase (Kognition): ,,stum-
me* Karte (Arbeitsblatt),

- Anwendungsphase (riumlicher Trans-
fer): physische und thematische Karte

" (Wand- und Atlaskarte).

7.12.2 Einfiithrung in das Kartenverstind-

nis umfasst die kindgemiBe Erarbeitung
grundlegender Elemente der Relief- und
S1tuat10nsdarstellung in topographischen
Karten sowie der Darstellung von realen und
abstrakten Sachverhalten in thematischen
Karten mit dem Ziel, Karten lesen und dar-
iiber hinaus einfache Karten(skizzen) erstel-
len zu kinnen (TH. SCHNEIDER/R. SCHON-
BACH 1999, 5.79).
+ Ziele der Einfithrung in das Karten-
verstindnis
Die kartographischen Grundlagen, die
das ,,Wesen der Karte® ausmachen, sind
der Kern der Kartenkurse in der Schule.
Bei der Einfithrung in das Kartenver-
stindnis werden in den Schuljalren der
Grundschule somit folgende Ziele bzw.
Themen behandelt (A. HUTTERMANN
1998, 5. 19-27, S, 45; M. RaucH 1976):
w (rundrissdarsteliung,
~ Verkleinerung und Mafstéblichkeit,
— Vereinfachung (Generalisierung), »
— Orientiertheit (Einnordung der Karte,
Windrose),
~ Doppelte Verebnung (Darstellung der
dritten Dimension).
Manché - dieser Lernziele konnen von
Grundschiilern/-innen sehr leicht erreicht
werden, andere bereiten jedoch grofie
Schwierigkeiten (K. L. SceMinT 1979,
S. 36). So ergeben z. B. Kinderzeichnun-
gen des Schulwegs oder der Umgebung,
dass sich Raumdarstellungen und -vor-
stellungen der Grundschiiler/-innen nicht
immer mit der Grundrissdarstellungs-
form der Karte decken. Die Sicht aus der

nis. Die Finflihrung in das Kartenverstind-
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Vogelperspektzve kann den Schiilern/-in-

nen allerdings durch einen Blick von oben
(Turm, Berghang etc.} oder durch Schrig-
und Senkrechtluftbilder e1ns1cht1g ge-
macht werden.

Die Tatsache der Verkleinerung ist
grundsitzlich kein Problem, jedoch das
Versténdnis der maBstabsgerechten Ver-
Kleinerung stoft in der Grundschule an
Grenzen. Gegenstindliche MaBverglei-
che (10 mal, 100 mal kleiner als der Me-
terstab) vor allem aber das Verstdndnis fiir
die Verhiltniszahl (1: ..) sind fiir
Grundschiller/-innen scliwer fassbar,
Deshalb sollte der Mafistab in dieser Al-
tersstufe wortlich verstanden werden,
d. h. als Leiste und nicht als Bruch (A.
HOrrerManN 1998, S.20; H. VoLk-
MANN 1997b, S. 177). Stindiges Uben
mit der MaBstabsleiste befihigen die
Schiller/-innen jedoch, mit Erfolg die
wirklichen Entfernungen aus der Karte zo
entoehmen.

Die Vereinfachung bzw. Generalisie-
rung der Karlendarsteltong nnd dement-
sprechend die Arbeit mit den Symbolen
kann nach W. ENGELHARDT/H, GLOCKEL
(19772, 8. 167} bereits in der Grundschu-
le als unproblematisch angesehen wer-

.dén. Mit der stiirkeren Berficksichtigung

der thematischen Karte in der Grundschu-
le nehmen allerdings die Fiille und die
Moglichkeiten der Kartenzeichen sprung-
haft zu.

Die Orientiertheit der Karte, d. h. die
LBinmordung der Karte®, sollen die
Schiller/-innen als eine relativ junge evro-
piische’ Konvention kennen lermnen {A.
HOTTERMANN 1998, S. 23). Sionnvoll ist
es, in diesem Zusammenhang gleich das
Prinzip der Himimelsrichtungen (Windro-
se) einzufiihren. Vor allem vielfiltige Orni-
entierumgsiibungen im Geliinde mit Hilfe -
des Kompasses und anderer Orientie-
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Aus Ton oder Knetmasse einen
Berg modellieren.

Den Berg waagerecht in gleich
dicke Scheiben schneiden.
Solange die Scheiben noch
dbereinander liegen, den Berg an
zwei Steflen mit einer Stricknadel
.senkrecht durchstechen.

Bie unterste Scheibe auf einem
Bogen Papier mit dem Bleistift
umfahren.

Die Durchstriche markieren.
Dasselbe mit-den librigen
Scheiben machen.

{Die Durchstichpunkte miissen an
der gleichen Stelle liegen!)

Fertige Kartenskizze
mit Hohenlinien

Héhenschichtenkarte

Quelle; W. MEERSMANN 1098, S. 108 Grafik: F. GroB

Abb. 7.12: Erstellung einer Héhenschichtenkarte

rungsmuster kdnnen in stindiger Gegen-
tiberstellung von Wirklichkeit und Karte
zu einem Erfolg fiithren (A. HOTTERMANN

1998, S. 23, S. 108-111; K. L. ScHMIDT
1979, 8. 36; vgl. auch W. LINkg 1997b,
S, 39-43).

[T

Zuf Verebnung gehort nicht nur die

nes Ausschnitts der Kugeloberfliche anf
der Karte als zweidimensionales Papier.
Nach E. SauTter (1976, S. 336) kann das
Problem der Hohendarstellung in der
Grundschule nur angerissen werden. Es
gibt eine Fiille von Ldsungsvorschiigen,
wie z. B. die in Scheiben geschnittene Kar-
toffel, das Bergmodell aus Plastik oder
Ton, den Gipsberg im Wasserbecken, die
nach den Hohenlinien zugeschnittenen
Spertholzplatien, den Sandkasten etc. (R.
- HUTSCHENREUTHER/(3. PREISLER 1998,
S. 53—74). Nach W. ENGELHARDT/H. GLO-
CKEL (19772, 8. 171) gehort die Hohenlinie
als leistungsfihigste Darstellungsform
kaum in die Grundschule (K. L. SCHMIDT
1979, S. 36; vgl. auch Abb. 7.10).

Diese fiinf Themenbereiche, die den
Ketn der ,Einfiihrung in das Kartenver-
stindnis® ausmachen, sollen aber nicht in
einem wie immer gearteten Karten-Kom-
paktkurs erarbeitet, sondern situativ als
~Bausteine” behandelt werden (A. HUT-
TERMANN 1998, §. 45).

« Methodische Wege der Einfiihrung
in das Kartenverstindnis

Die Einfithrung in das Kartenverstdndnis
kann auf verschiedenen methodischen
Wegen erfolgen. Thr Ziel ist, eine gedank-
liche Verbindung zwischen der abstrakten
Wiedergabe auf der Karte und der Wirk-
lichkeit herzustellen (TH. SCHNEIDER/R.
SCHONBACH 1999, S. 79).

Vereinfacht dargestellt gibt es traditions-
gem#fl drei Methoden, die W. ENGEL-
marnT/H. GLockFL (19772, 8, 9-21, 160
. 180), A. HUTTERMANN (1998, 8. 45-53,
2013¢, S.133-134), W. Porp (19777,
5. 78-87), M. RavcH (1976, S. 53-54),
H. VorLkManN (1997b, S. 176-177) und
TH. SCHNEIDER/R. SCHONEaCH (1999,
S. 79-81) dargestellt haben:
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: Darstellung des Reliefs, sondern auch ei-
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— gynthetisches Verfahren,

— analytisches Verfahren,
— genetisches Verfahren. _
Dazu lassen sich die in der Unterrichi-
spraxis durchgefiihrten und eingesetzten
Vorgehensweisen unterscheiden:

- methodenkombinierendes Verfahren,

— medienintensives Verfahren (S. KonNiG/
‘K. L. ScamipT 1992, 5.°437-441).

* Synthetisches Verfahren
Bei diesem Lernprozess werden die fiir
das Verstdndnis von Plan und Karte
notwendigen Einsichten und Erkennt-
nisse systematisch in kleinen, logisch
aufeinander folgenden Einzelschritten
aufgebaut sowie anschaulich und hand-
lungsorientiert vermittelt, Die erforder-
lichen Einzelelemente der Kartendar-
stellung sind: Grundrissdarstellung,
Verkleinerung, Vereinfachung, Orien-

© tiertheit und Verebnung. Ein klassi-
sches Beispiel fiir dieses Verfahren gibt
H. Scmurze (1924/1951), der den
Lehrgang in der Abfolge .,Von der
Schulstube zom Heimatort aufbaut
{A. HUTTERMANN 1998, 5. 45-46):

— Grundriss des Klassenzimmers . und
des Schulhauses. An diesem kleinen
Ausschnitt der Wirklichkeit sollen die
lineare Verkleinerung und die Grund-
rissdarstellung einfiihrend verstidndlich
gemacht und eine erste Voraussetzung
fiir das spitere Verstiindnis von Plan
und Karte geschaffen werden.

— Schulviertel oder Ausschnitt aus dem

Ortsplan. Der grofiere Ausschuoitt fithrt
durch den kleineren MaBstab zu stir-
kerer Vereinfachung und Generalisie-
rung. Grundrissdarstellung, lineare
Verkleinerung und Orientierung an den
Himmelsrichtungen werden emeut ge-
iibt.

~ Dorf/Stadt. Auch hier wiederholt sich
der bisherige Iehrgang am grofieren
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Ausschniti. Weitere Symbole werden
eingefithrt: Kirche, Briicke, etc.

- — Dorf/Stadt und nihere Umgebung/

Kreis. Hier werden geographische
Grundbegriffe und ihre Darstellung
durch Zeichen und Farben eingefiihrt
(A. HOTTERMANN 1998, 8. 46). °
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schaulichen zum Abstrakten vorgegangen
wird. Auch der Aspekt der originalen Be-
gegnung nach H. RoTH wird hier beriick-

sichtigt. Denn die Schiiler/-innen erfah- .

ren auf diese Weise die Entstehung von
Karten.
* Analytisches Verfahren

Sinnvollerweise bedient man sich bei die-
sen Verfahren eines von den Schiilern/-
innen {iiberschaubaren und vertrauten
Raumes. Jede dieser Vorgehensweisen ist
bei der Erarbeitung unterschiedlicher
Réume in sich straff gegliedert:
—-Erkundung des entsprechenden Rau-
mes (z. B. Schulviertel, Stadt, Umge-
bung), |

~ Darstellung im Sandkasten oder in ei-
nem Model! in dreidimensionaler Ver-
kleinerung, ,

— Ubertragung des Raumausschnittes des
Sandkastens bzw. Modells durch ortho-
gonale Projektion in eine planimetri-
sche Darstellung auf einer Fldche (z. B.
dariiber gelegte Glasplatte). Hier wer-
den die Probleme deutlich: Umsetzung
des Reliefs in Hohendarstellung, Gene-
ralisierung, Wiedergabe der Frschei-
nungsformen in Symbolen, Flichen
und Farben. Als Zwischenstufen kén-
nen fotografische Aufnahmen (Schriig-
Iufthild, Senkrechtluftbild, Reliefkarte,
Bildkarte, Panoramakarte etc. verwen-
det werden (TH. SCHNEIDER/R. SCHON-
BACH 1999, S.80; A, HUTTERMANN
1998, 8. 46).

Diese Methode bietet eine sehr systema-

tische Einfithrung in das Kartenverstind-
nis und dient vor allem dem Verstindnis

der Kartenentstehung (TH. SCHNEIDER/R.
ScHONBACH 1999). Der Weg von der
Wirklichkeit zur Karte entspricht im We-
senilichen dem Prinzip der Realbegeg-
nung (vgl. 7.3.1) und dem Prinzip der
Anschavung (vgl. 7.3.2), in dem vom An-

Diese Vorgehensweise verfolgt die um-
gekehrte Richtung von der Karte zur
Wirklichkeit. Der fertige Plan oder die
groBmafstibliche topographische Kar-
te wird der erlebten Wirklichkeit ge-
geniibergestellt. Durch diesen unmit-
telbaren Vergleich (Wirklichkeit und
Karte) werden charakteristische Eigen-
schaften und Beschrinkungen bej der
Darstellung ersichtlich.

Einen festen Stufengang im Sinne eines
Lehrgangs gibt es hier nicht. In der di-
rekten Gegeniiberstellung werden vor-
handene Informationen der Schiiler/-
innen und ein gewisses Verstiindnis
immer vorausgesetzt, Hierdurch wird
den Schiilern/-innen eine weitgehend
selbstéindige Analyse der Kartendar-
stellung erméglicht.

Der Vorteil dieser Methode ist, dass die
praktische Orientierung mit der Karte
stark betont wird, die beim syntheti-
schen Verfahren meist zu kurz kormmt
(A HUTTERMANN 1998, S. 48).
Genetisches Verfahren

Dieses Verfahren geht dhnlich wie das
synthetische Verfahren von der erlebten
Wirldichkeit aus. Bs wird jedoch mehr
Wert gelegt auf das kindliche Raumer-
lebnis und die kindliche Raumdarstel-
lung, d. h. es werden von den Kindern

" kartendhnliche Darstellungen selbst an-

gefertigt. Es entsteht eine Art Kinderkar-

- tographie, und die Kinder durchlaufen

die wichtigsten Stufen der Kartographie
im Sinne des biogenetischen Grundge-
setzes (A. HUTTERMANN 1998, S. 46).
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- Durch die vergleichende Analyse und

Bewertung der verschiedenen individu-
ell ausfallenden Darstellungen der
Wirklichkeit konnen die Notwendig-
keitund die wichtigsten Elemente einer
sich bestimmten Konventionen bedie-
nenden Kartenerstellung verstindlich.
gemacht werden. Dieses Verfahren
fithrt den Kindern somit die Probleme

- der Raumdarstellung unmittelbar vor

Augen und lisst sie auch an Losungs-
prozessen mitwirken. Hs fithrt nicht zu

. einer allgemeingiiltigen Kartendarstel-

lung, so dass Elemente der anderen

. Verfahren ergéinzend eingefiigt werden -

miissen (TH. SCHNEIDER/R. SCHON-

- BACH 1999, S. 80).

Methodenkombinierendes/-integrie-
rendes Verfahren

~ Heute sollte es moglich sein, die Einfith-

rung in das Kartenverstidndmis nicht
nach einem sturen Schema ablaufen zu
lassen und sich auf eines dieser Verfah-
ren alleine festzulegen. Vielmehr sollen
die Vorteile aller drei Wege genutzt wer-

den, so wie es W, ENGELHARDT/H. G1.6- .

ckur (19772, 8. 162) schon sehen: ,,Es
gilt, Wirklichkeit und Karte, Karte und
Wirklichkeit ... aufeinander zu beziehen

und den kindlichen Darstellungsversuch

als Verstdndnisbriicke zn nittzen.”

So konnte den Schiilern/~innen zu Be-
ginn der Unterrichtseinheit auf einer
Wanderung ein kompleXer Plan der Stadt
zur Verfiigung gestellt werden (= analy-

" tisches Verfahren), so dass sie erkennen,

welche Schwierigkeiten thnen die Orien-
tierung und Interpretation dieses neuen
Mediums bereitet. Sodann sollten auf
einem Erkundungsgang durch die Stadt
mit Blicken aus der Vogelperspektive
von zwei Hingen aufgrund unterschied-
licher Raumerfahrung kindliche Karten-
skizzen entworfen werden. In der Nach-
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bereitung des Erkundungsganges wiirde
eine Auswertung der Schiilerzeichnun-
gen erfolgen (= genetisches Verfahren)
und in derArt des synthetischen Verfah-
rens ein Modell des erkundeten Ranmes
(Ort mit Talhéingen) und schlieBlich eine
Kartenskizze entworfen werden. I wei-
terfithrenden Klassenunterricht sollten
sich die Schiiler/-innen mit der topogra-
phischen Karte weiter auseinanderset-
zen, die jetzt leichter verstanden werden
kann als in-der Anfangsphase der Unter-
richtseinheit.

Medienintensives Verfahren

Als eine besondere Vorgehensweise
lsst sich bei der Hinfithrung in das Kar-
tenverstindnis auch ein sog. medienin-
tensives Verfahren einsetzen (S.
KomG/K. L. Scemipr 1992, S.437-
441). Es werden in verschiedenen Pha-
sen des Lernprozesses zwischen der
Wirklichkeit und der Karte zahlreiche
Medien eingesetzt, wie z. B. Erdbilder,
Schraglufibilder, Senkrechtlufthilder,
Zeichoungen, Bildkarten, Panoramabil- -
der und — karten, Modelle, Pline und
Karten. Mit Hilfe der auf unterschiedli-
chen Ebenen und Perspektiven darge-
stellten Wirklichkeit in Seiten-, Schriig-
und Senkrechtansicht ist die peistige
Durchdringung von Karte und Wirklich-
keit gewihzleistet. Entsprechend ihren
besonderen Figenschaften und Merkma-
len kénnen diese Medien somit zum bes-
seren Verstindnis der unterschiedlichen

Ziele und Aufgaben der Einfiihrung in

das Kartenverstindnis beitragen.



