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Orientierung im Wohnumfeld -~ Erfahrungen im Raum

Der uns umgebende Raum stellt fiir den Menschen eine grundlegende Erfah-
rung dar. Vor dem Hintergrund der Gegebenheiten der Riume, in denen wir uns
bewegen und handeln, finden soziale Kontakte statt und werden individuelle
Verhaltensweisen erlernt. Réume geben Geborgenheit oder kénnen dngstigen,
sind vertraut oder unbekannt, sie kénnen zu Entdeckungen und neuen Erfah-

rungen einladen, bieten viel oder sﬁmm Platz fiir Begegnung und Bewegung,

schrénken ein und machen krank oder lassen aufatmen und laden zur Erholung
ein. Die rdumlichen Bedingungen sowie das in ihnen mégliche soziale Miteinan-
der beeinflussen die Identitétsbildung entscheidend. Das raumbezogene Lernen
nimmt fiir Kinder einen wichtigen Stellenwert in ihrer Entwicklung ein (vgl.
GDSU 2002, S. 7). Eine Auseinandersetzung mit rdumlichen Bedingungen -
unter anderem mit denen des Wohnumfeldes der Kinder - ist also ein Baustein
grundlegender Bildung.

Im Folgenden soll es um die Mbéglichkeiten von Stadtkindern gehen, den sie
umgebenden Raum kennen zu lernen, zu erschlieBen und als Quelle fiir soziale
Kontakte und raumbezogene Lernerfahrungen zu nutzen. Um dabei die rdumli-
che Gestalt des Wohnumfeldes nicht als einfach gegeben hinnehmen zu miissen,
werden im Anschluss Perspektiven fiir eine aktive Aneignung und mitgestal-
tende Veranderung dieses Raumes aufgezeigt und Unterrichtsbeispiele hierzu
skizziert. : ,

Eine in den 1930er Jahren durchgefiihrte Untersuchung zu den Lebensriumen
von GroBstadtkindern in Hamburg kam zu dem Schluss, dass Kinder und
Jugendliche iiber einen recht grofien ,,Streifraum® von iiber 10 km-Radius im
Umfeld um die elterlichen Wohnung verfiigten, den sie selbststdndig erfahren
und erobern konnten (Muchow / Muchow 1998, S. 75). Betrachtet man das Erle-
ben des Wohnumfeldes von Stadtkindern heute, hat sich das Bild deutlich
gewandelt: HauptverkehrsstraBen stellen gerade fiir Kinder im Grundschulalter
meist uniiberwindbare Grenzen dar. Die Spielorte drauBen, sofern keine
geschiitzten Spielplitze aufgesucht bzw. die Kinder von Erwachsenen betreut
und begleitet werden, befinden sich im direkten Umfeld der elterlichen Woh-
nung. Zusétzlich sind die frither vorhandenen, altersgemischten, groBeren Spiel-
gruppen in der Tendenz kleinen Gruppen, die in der Regel gar nur zwei Kinder
umfassen, gewichen. Ein spontanes Treffen von Kindern auf der StraBe ist von
einem gezielten Verabreden in der Schule oder am Telefon abgeldst worden (Fol-
ling-Albers 2001, S. 26). Entsprechend leiden Kinder zunehmend - so Arzte und
Sportwissenschaftler - unter motorischen Schwiéchen und einem Defizit an
Bewegung. (Balster 2002). Je nach Wohnlage findet das Spielen verstiarkt in
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geschlossenen Raumen statt und seltener drauflen (Folling-Albers 2001, S. 30).
Die Wege zur Schule, zum Sportverein oder zur Musikschule werden von den
Eltern wegen des Straflenverkehrs héufig als zu gefdhrlich eingestuft, und die
Kinder werden mit dem Auto transportiert. Paradoxerweise werden so die Wege
fiir diejenigen, die noch zu FuB gehen, zusétzlich gefahrdet. Kinder leben ~ dhn-
lich dem Modell der Erwachsenen ~ in rdumlich voneinander getrennten Berei-
chen. Die Sektoren Wohnen, Arbeiten, Freizeit und Konsum sind auf verschie-
dene ,Inseln“ (vgl. Zeiher 1983) verteilt, zwischen denen der Raum meist im
Auto tiberbriickt wird. Im Rahmen eines Unterrichtsprojekts zu einem stidti-
schen Schulbezirk konnte festgestellt werden, dass viele Grundschiilerinnen und
Grundschiiler das weit entfernte Spafibad oder den Freizeitpark besser kannten,
als Spielmdoglichkeiten im eigenen Stadtteil (Spitta 2001, S. 115). Der Nahraum,
das direkte Umfeld, hingegen ist vielen Kindern somit zunehmend weniger
bekannt. Der noch vor 70 Jahren ermittelte grofe Radius der Raumaneignung
ist heute auf mehr oder weniger kleine Inseln zusammengeschrumpft.

Die hier skizzierten Merkmale der heutigen Raumerfahrung <on Kindern — wie
sie im Kontext der Diskussion um eine ,,verdnderte Kindheit“ seit den 1980er
Jahren thematisiert werden — gelten allerdings nicht pauschal fiir alle Kinder glei-

chermaflen. Vielmehr bestehen groflie Unterschiede in Bezug auf Wohnort,

soziale Herkunft, Geschlecht und Ethnie (vgl. F6lling-Albers 2001). So kénnen
sich die Erfahrungen von Kindern in einer verkehrsberuhigten Siedlung am
Stadtrand erheblich unterscheiden von denen solcher Kinder, die in stark vom
Verkehr belasteten Bereichen der Innenstadt aufwachsen. Studien legen nahe,
dass Kinder an HauptverkehrsstraBen nicht nur einer stirkeren gesundheitli-
chen Belastung ausgesetzt sind, sondern auch signifikant weniger Sozialkon-
takte haben als Kinder aus verkehrsberuhigten oder landlichen Wohnlagen (vgl.
Hillman 1992; Hiittenmoser 1994). Kinder mit Zwmammosmﬁsﬁﬁgda halten
sich hingegen ofter und linger im Freien auf, was unter anderem auch mit haufig
beengteren Wohnverhiltnissen erklirt werden kann. Sie sind dadurch hiufiger
in Verkehrsunfélle verwickelt als deutsche Kinder (Limbourg 1994, S. 21). In
verschiedenen Studien zur Raumnutzung von Stadtkindern wurde ermittelt,
dass Jungen (60--70%) stirker als Méddchen (30—-40%) den AuBenraum nutzen
diirfen und somit die Aneignung des Wohnumfeldes unterschiedlich erfahren
konnen (vgl. Berg-Laase 1985).

Es bleibt festzuhalten, dass wohnortbedingt die Aneignung des Raumes hochst

~ unterschiedlich ausfallen kann. Héufig sind hier ohnehin schon benachteiligte
Bevolkerungsgruppen besonders eingeschrinkt. Fiir Stadtkinder haben sich
zumindest in vielen Fillen durch eine wenig kindgerechte StraBenverkehrs- und
Baupolitik zunehmende Einschrinkungen ergeben, die nicht immer durch alter-
native Freizeitangebote ausgeglichen werden konnen.

Um den zum Teil erheblichen Mangel an rdumlichen Erfahrungen der Kinder in
ihrem Wohnumfeld begegnen zu k6nnen, bieten sich sachunterrichtliche Pro-
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jekte an, die neben einer Erkundung des Nahraums auch Verénderungen und
Verbesserungen im Schulbezirk zum' Ziel haben und somit nicht zuletzt auch zu
einer stirkeren Identifikation mit ,,der Welt vor der Haustiir® Uoﬁmmas (vgl.
mmﬁm 2002).

Schulweg- und Stadtteilerkundungen

Die Erkundung des eigenen Schulweges und der Wege der Mitschiilerinnen und
Mitschiiler kann den Ausgangspunkt bilden fiir ein besseres Kennenlernen der
eigenen Wohnumgebung. Schon im 1. Schuljahr bietet es sich an, dass sich die
Kinder in Begleitung von Lehrenden oder Eltern gegenseitig nach Hause brin-
gen und somit sehen, wo die Klassenkameraden wohnen und was auf dem Weg zu

‘diesen alles zu beachten und entdecken ist. So koénnen die Kinder iiber ihren

eigenen Schulweg hinaus auch in andere Bereiche des Stadtteils vordringen und
sich spéter unter Umsténden auf a_omob fiir sie neuen Wegen selbststdndig zu
ihren Freunden bewegen.

Der Schulbezirk kann unter verschiedenen Gesichtspunkten zum Unterrichts-
thema werden. Bewihrt haben sich neben den Rundgingen, die speziell zum
‘Thema ,;Sicherheit und Verkehr auf dem Schulweg* durchgefiihrt werden, auch-
Unterrichtsgéinge zu unterschiedlichen Sachaspekten. Die Kinder werden zu
:mOnm.orainao: und Forschern“ oder ,,Spiirnasen® und erkunden so in der Lern-
gruppe, welche Pflanzen und Blumen in den Mauerritzen der Umgebung wach-
sen, welche Tiere in ihrer Stadt leben und wo diese sich aufhalten oder welche
Geschifte und Arbeitsstitten in der Néhe der Schule zu finden sind. Die Ergeb-
nisse dieser Stadtteilerkundung kénnen auf vielfiltige Weise dokumentiert wer-

“den: zum Beispiel als gemeinsames Buch mit Berichten der Kinder oder als Foto-

ausstellung in der Pausenhalle.

Besonders bewihrt haben sich'in Bezug auf die Auseinandersetzung mit den
Problemen des StraBenverkehrs Untersuchungsbdgen; mit denen die Kinder ihr
Wohnumfeld erforschen: Wo sind die Autos besonders schnell, wie lang ist die
Grunphase fiir Fugénger an der Ampel, an welchen Stellen ist viel oder wenig
Platz zum Spielen? In Zusammenarbeit mit dem Verkehrsclub Deutschland-
(VCD) ist auf diese Weise ein bundesweites Kinderverkehrsgutachten entstan-
den (vgl. fairkehr spezial 1997). Die Untersuchungsergebnisse der Kinder in
Bezug auf die untersuchten StraBenverhiltnisse, z.B. zu geparkte Gehwege
oder kinderunfreundliche Ampelschaltungen, wurden in Zusammenarbeit mit
dem VCD den kommunalen Gremien zugeleitet und es wurde dort eine Verbes-
serung der Verkehrssituation im Schulbezirk eingefordert. Briefe der Kinder an
politische Entscheidungstriger konnten in diesem Rahmen ebenfalls zu Verbes-
serungen fithren. Auch wenn manche Verénderungen aus Sicht der Kinder lange
auf sich warten lieBen, konnte zumindest die Erfahrung gemacht werden, dass
die Gestaltung des Nahraums nicht endgiiltig ist, sondefn durch Engagement
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und demokratische Mitsprache an einigen Stellen zu verbessern ist (fiir eine
genauere Beschreibung der Unterrichtsprojekte siehe Spitta 1997).

Stadtteilplan fiir Kinder

Im 3. oder 4. Schuljahr bietet sich das Erstellen eines Stadtteilplans aus Sicht der
Kinder an. Die Kinder suchen ihren Stadtteil gezielt nach Spielmdglichkeiten,
geféhrlichen Straen, Geheimwegen, Kletferbiumen und Treffpunkten ab und
zeichnen diese in eine groBe, selbst erstellte Vorlage einer Karte des Stadtteils
ein. Fiir alle Plitze und Punkte von Interesse werden eigene Kartensymbole ent-
worfen. Um die Karte erstellen zu konnen, miissen auch farbliche Gestaltung
und MafBstab thematisiert werden. In einem Begleitbuch oder am Rand der
Karte, die an zentraler Stelle in der Schule aufgehingt werden kann, kénnen die
Kinder ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern Informationen zur Karte und
den Spielmoglichkeiten aus Kindersicht mitteilen (Spitta 1997, S. 38). So erfiillt
die Karte eine doppelte Funktion: Fiir die Kinder, die beim Erstellen der Karte
ihren Stadtteil erforscht haben, ergeben sich durch die Arbeit Vernetzungen im
Stadtteil. Wege und neue Spielorte werden erkundet und finden sich nun als Mit-
teilung in der Karte wieder. Fiir die anderen Klassen enthilt die Karte mit threr
Legende Anregungen fiir Spielmdglichkeiten und Treffpunkte in ihrer Umge-
bung. :

Planungsbeteiligung

Eine besonders intensive Identifizierung mit der Umgebung findet statt, wenn
diese von den Kindern mitgeplant und mitgestaltet wird. Das trifft zum einen auf
Innenrdume, z.B. die Gestaltung der Klassenrdume zu, gilt aber auch fiir
Aufenrdume, wenn auch hier eine Planungsbeteiligung meist viel schwerer zu
realisieren ist und héufig an organisatorische Grenzen st68t. Kinder sind — mehr
als Erwachsene — Expertinnen und Experten fiir die Gestaltung ihrer Spiel- und
Aufenthaltsorte. Wenn auch weniger als frither halten sich Kinder immer noch
gerne drauflen auf und haben ganz konkrete Wiinsche an ihre Umgebung. Sie
dufBern neben dem Wunsch nach Spielgeriten vor allem, dass sie Riickzugsmog-
lichkeiten im Stadtteil, unbebaute Ecken, Hecken, Biume und Gebiisch, also
Orte fiir unbeobachtetes Spiel oder Platz zum Fahrrad oder Inliner fahren haben
wollen. Inschulischen Projekten kénnen diese Wiinsche z. B. in Kooperation mit
Agenda 21-Gruppen oder - falls in der Kommune vorhanden - mit der/dem Kin-
derbeauftragten gesammelt und als Vorschlag zur Umgestaltung an die politi-
schen Gremien weiter gereicht werden (zur Planungsbeteiligung von Kindern
siehe auch Schroder 1995).
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Je mehr Kinder sich in ihren Belangen horbar machen kénnen und je mehr sie
den sie umgebenden Raum als verianderbar und mitgestaltbar erleben, desto
mehr konnen sie sich mit ihrer Umgebung identifizieren und sich so — trotz viel-
faltiger Einschrankungen heutzutage — ihre Umwelt selbststéndig lernend an-
eignen.
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