1.
Die inhaltlich-didaktischen
Grundlagen des Orientierungsrahmens

bereich Globale Entwicklung ist kein neues Schul-

fach, das neben den anderen Fichern in die Schule
=ingefhrt werden soll. Globale Entwicklung hat vielmehr
= jedem Schulfach und jedem Lernbereich einen subs-
zntiellen Platz. Verstindlicher wird das Gemeinte, wenn
man stattdessen von ,Bildung fur nachhaltige Entwick-
ang” spricht, die in jedem schulischen Fach bzw. Lernbe-
reich verankert ist. Es ist die Aufgabe dieses Bandes, diese
nhaltlich-didaktische Verankerung in jedem Fach bzw.
_ernbereich der Grundschule herauszuarbeiten.

Um das moglichst umfassend tun zu kénnen, muss
rundchst ,Globale Entwicklung” bzw. ,Bildung fir nach-
nzltige Entwicklung” beschrieben werden. Analysiert wer-
“en miissen auch die schulischen Rahmenbedingungen,
‘iz die Verankerung des Orientierungsrahmens ermagli-
nen bzw. verbessern sollen. Schliellich lautet die Frage,
welche Kompetenzen bendtigen die Schilerinnen und
schiler, um diesen Anspriichen gerecht zu werden und
mit Hilfe welcher Themenbereiche lassen sich diese Ziele
erreichen.

E s muss in aller Deutlichkeit gesagt werden: Der Lern-

1.1
Globale Entwicklung als Gegenstand
des Orientierungsrahmens

Jas Leitbild nachhaltiger Entwicklung hat sich seit der ,Er-
ciarung von Rio zu Umwelt und Entwicklung” (1g92) iiber
Zie nachfolgenden Welt-Kenferenzen im internationalen
Verstiindnis Sttick fur Stiick aufgebaut und konkretisiert,

Rio-Deklaration 1992

orundsatz 4: ,Eine nachhaltige Entwicklung erfordert,
dass der Umweltschutz Bestandteil des Entwicklungspro-
Zesses ist und nicht von diesem getrennt betrachtet wer-
dendarf.” (United Nations 1992)

Weltgipfel von Johannesburg 2002

Nachhaltige Entwicklung fiihrt wirtschaftliches Wachs-
tum, sozialen Fortschritt und Schutz der Umwelt als sich
wechselseitig unterstiitzende Elemente langfristiger Ent-
wicklung zusammen.” (United Nations 2002)

Weltgipfel Rio+20, 2012

§3 Daher erkennen wir die Notwendigkeit an, nachhaltige
Entwicklung in alle Ebenen einzubeziehen, dkonomische,
soziale und okologische Aspekte zu integrieren und ihre
Verkniipfung anzuerkennen, um so nachhaltige Entwick-
lung in jedweder Hinsicht zu erreichen.” (United Nations
2012)

Hinzu kommt die politische Dimension, die im Grunde
erst das Zusammenspiel der drei anderen Dimensionen
ermoglicht.

Fir die unterrichtliche ErschlieBung der nachhaltigen
Entwicklung wurden die vier Zieldimensionen in sieben
Handlungsebenen (vom Individuum bis zum Internatio-
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Das Modell

Die Handlungsebenen der Entwicklungsdimensionen

Soziales
Themen:

Welt = 2
Bevilkerungsentwicklung, .
Stadt-Land-Beziehungen, Wirtschaft
Kultur/ Lebenswelt, Themen:
Religionen, Wirtschaftssystem,

=4 Sprache/Kommunikation, Wirtschaftssektoren,
;  Mobilitdt, Informelle Strukturen
Transnationale iz (z.B. Subsistenz, Kleingewerbe),
Einheiten AuBenwirtschaft,
Warenmérkte / Handel,

Finanzmarkte, Arbeitsmarkt,
Technologie / Energie,
. Landwirtschaft

Nation, Staat

Region =
~ Themen:

Staatliche Struktur,

Gemeinde Justiz/ Rechtswesen,

teressenvertretung

Herrschaftssystem (2. B.
Formen der Demokratie),

Internationale Strukturen,

B. Parteien, NRO), inne-

nd duBere Sicherheit

Familie,
Kieingruppe

‘Themen:

Naturraum, Lithosphire,
- Bdden, Biosphdre /Fauna,
Flora, Luft/Klima, Gewdsser,

Individuum
~ Systembeziehungen

Die Viertelkreise deuten die einzelnen Ebenen quer durch die Dimensio-

nen an. Je nach analytischem Zweck und aktueller Entwicklung kann es
zweckmaflig sein, die Ebenen und Elemente anders auszuwihlen.
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nalen) Gbertragen und in einem Modell (Abbildung oben)
sehr anschaulich dargestellt:

Bei allem Optimismus in positive Ergebnisse einer
kiinftigen nachhaltigen Entwicklung werden Konflikte
zwischen den Zielsetzungen der vier Entwicklungsdimen-
sionen nicht ausbleiben. Sie miissen sogar im Unterricht
je nach Alter der Schiilerinnen und Schiiler eine existen-
tielle Rolle spielen.

Die folgende Abbildung zeigt die Entwicklungsdimen-
sionen mit ihren wichtigsten Aufgaben und Zielen. Die
Pfeile deuten die Spannungsfelder bzw. Zielkonflikte zwi-
schen je zwei Entwicklungsdimensionen an:

Bildung fur nachhaltige Entwicklung

Mensch-Natur (z. 8, Ressour-
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Politik
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Soziales
hutz Selbsterhaltung,
Fortbestand im Wandel,
soziale Sicherheit
und Integration

Soziale
Gerechtigkeit

Befriedigu
Bed ' 58

ung natirlicher
Ressourcen

und natirlichen
Lebensgrundlagen

Zielkonflikte zwischen den Dimensionen des Leitbilds der nachhaltigen Entwicklung.
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Seit 2015 ldsst sich das Wesen der nachhaltigen Ent-
wicklung in die 17 Ziele der Agenda 30 zusammenfassen,
die die Vereinten Nationen fur den Zeitraum von 2015 —
2030 fiir alle Linder beschlossen haben (siehe Abbildung
unten). Im Blick auf diese Agenda hat das Bundesminis-
terium flr wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwick-
lung einen Prozess in Gang gesetzt, der deutlich machen
soll, dass Entwicklungspolitik nicht nur in den Lindern
des Stidens, sondern auch in Deutschland stattfindet:
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Agenda 2030 - 17 Ziele fir eine nachhaltige Entwicklung

UNDINFRASTRUKTUR

Bildung fir nachhaltige Entwicklung

,Burgerinnen und Birger, die Bundesregierung und
der Deutsche Bundestag, Linder und Kommunen, Wirts-
schaft, Zivilgesellschaft und Wissenschaft, sie alle sind im
Rahmen ihrer Méglichkeiten, ihrer Kompetenzen und ih-
rer Verantwortlichkeit aufgerufen, wirksame Beitrige fur
eine nachhaltige Entwicklung bei uns und weltweit zu leis-
ten, Denn zukunftsfahige Politik fangt bei uns in Deutsch-
land an, reicht aber weit tiber uns hinaus."
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1.2
Schulische Rahmenbedingungen flr
den Lernbereich Globale Entwicklung

m Bildungs- und Erziehungsauftrag von Schule, wie er in
Jen ersten Artikeln der Schulgesetze der Lander formu-
rertist, werden allgemeine Bildungsziele genannt, die mit
Zen Zielsetzungen einer Bildung fiir nachhaltige Entwick-
ing” identisch sind. Schulische Bildung und Erziehung
soll zur Entfaltung der Persénlichkeit der Schilerinnen
:nd Schiiler beitragen und sie dazu befdhigen, sich mit
-ozialen, politischen, dkonomischen und &kologischen
cntwicklungen auseinander zu setzen. Sie sollen lernen,
“zandlungsspielrdume in einer von Globalisierung geprig-
zen Welt einzuschitzen und wahrzunehmen, um durch
=inen entsprechenden Kompetenzerwerb kinftige Her-
zusforderungen im Alltags- und Berufsleben erfolgreich
sewaltigen zu konnen.
Inden letzen Jahren gibt es eine Reihe von Verdnderun-
zen inden schulischen Rahmenbedingungen, die die Um-
«=izung dieser grundlegenden Ziele beglinstigen.

starkere Offnung von Schule
= Rahmen der bundesweiten Diskussion um Qualitits-
sorwicklung spielt die Offnung von Schule eine immer
zrolere Rolle. Es wird davon ausgegangen, dass Lehr- und
_=rnprozesse ihre Wirksamkeit im Kontext eines vielfalti-
2=n Schullebens und im Zusammenhang mit der Offnung
2er Schule zu ihrem gesellschaftlichen Umfeld optimal
=nifalten. Wie es Schule dabei gelingt, relevante gesell-
-haftliche Kooperationspartner einzubinden und aktuel-
= sowie zukunftsorientierte Themenfelder und weltweite
crspektiven mit fachlicher Qualifikation zu verbinden,
«ird als wichtiges Qualititsmerkmal der Lernprozesse be-

wertet.

Trend zur Ganztagsschule
.z anhaltende Férderung und Neueinrichtung von Ganz-
2zsschulen beglnstigt die Umsetzung der Ziele einer
=ildung fir nachhaltige Entwicklung” im und (ber den
wernunterricht hinaus. Die Verbindung von Kernunter-
nt und Aktionsangeboten, wie Schulpartnerschaften,
schulerinnen- und Schiller-Firmen, Umweltgruppen usw.
=rhohen die Wirksamkeit einer ,Bildung fiir nachhalti-
== Entwicklung® Die Einbindung von auflerschulischen
“ooperationspersonen (aus NGOs oder aus Lindern des
~odens) in die Gegebenheiten des strukturierten Lernorts
~chule erhoht die Erfolgsaussichten einer solchen Zusam-
menarbeit.

Tendenz zu Facher-Verbiinden
“i2 in einigen Ldndern der Bundesrepublik zunehmen-
2= Tendenz, Ficher zu Verbiinden zusammenzufassen,
=rzichtert die unterrichtliche Behandlung von Inhalten
“es Lernbereichs Globale Entwicklung, die ja selten nur
= nem Schulfach zuzuordnen sind. Diese Tendenz kommt
or allem der Sekundarstufe I zugute, denn in der Grund-
«cniule hat die strukturelle Verbindung von Fachinhalten
ne lange Tradition. Bestes Beispiel ist der Lernbereich
szchunterricht, der grundsitzlich gesellschaftswissen-
chaftliche (Politik, Geographie, Geschichte, Wirtschaft)
2nd naturwissenschaftliche (Biologie, Chemie, Physik)

Fachinhalte integriert. Aber auch der sogenannte An-
fangsunterricht bzw. Grundlegende Unterricht (Bayern)
in den ersten beiden Schuljahren, ebenso wie das durch-
gehende Klassenlehrerinnen-Prinzip in der Grundschule
erleichtern das fachiibergreifende bzw. ficherverbinden-
de Unterrichten,

Minderung von Bildungsungleichheit

Die Bundesrepublik Deutschland hat als einer der ersten
Staaten die UN-Konvention tiber die Rechte von Men-
schen mit Behinderung von 2008 unterschrieben und
sich damit verpflichtet, alle Bildungssysteme inklusiv zu
gestalten. Inklusive Bildung bedeutet, dass alle Menschen
unabhingig von Geschlecht, Religion, kultureller und so-
zialer Herkunft, kognitiven, physischen sowie psychologi-
schen Voraussetzungen das Recht auf gleichberechtigten
Zugang zu hochwertiger Bildung haben. Zumindest in
Grundschulen, die alle Kinder besuchen miissen, versucht
man zunehmend, diesem Anspruch gerecht zu werden.
Die Anforderungen an die Lehrkrifte sind immens, die Be-
dingungen oft ungentigend. Trotzdem ist dieser Anspruch
genuines Ziel einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung.

Die ,Digitale Schule”

Nun ist es so weit: Der Bund unterstutzt die Lander mit
5 Milliarden Euro bei der Versorgung der Schulen mit
digitalen Medien. Bildung fir nachhaltige Entwicklung
wird davon profitieren, weil Lehrende und Lernende dann
grundsdtzlich einen schnelleren und breiteren Zugang zu
Informationen haben, die fiir eine differenzierte Ausein-
andersetzung mit den Inhalten des Lernbereichs Globale
Entwicklung unerlédsslich sind, wobei jedem klar ist, dass
der verbesserte Zugang allein fir die Qualitit dieser Aus-
einandersetzung nicht ausreicht.

1.3
Kompetenzen und Themenbereiche einer
,Bildung flir nachhaltige Entwicklung”

Bildung fur nachhaltige Entwicklung soll Schiilerinnen
und Schiller eine zukunftsoffene Orientierung in der
zunehmend globalisierten Welt ermoglichen, die sie im
Rahmen lebenslangen Lernens weiter ausbauen kénnen.
Unter dem Leitbild nachhaltiger Entwicklung zielt sie ins-
besondere auf grundlegende Kompetenzen fiir eine ent-
sprechende

- Gestaltung des personlichen und beruflichen Lebens,

- Mitwirkung in der eigenen Gesellschaft und

- Mitverantwortung im globalen Rahmen

Diese grundlegenden Kompetenzen werden im Orien-
tierungsrahmen als Kernkompetenzen im Sinne der Defi-
nition von Franz E. Weinert definiert: Kompetenzen sind
,die bei Individuen verfligharen oder von ihnen erlern-
baren kognitiven Fihigkeiten und Fertigkeiten, um be-
stimmte Probleme zu losen, sowie die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften
und Fertigkeiten, um die Problemlésungen in variablen
Situationen erfolgreich und verantwortungsvell nutzen
zu kénnen” (Weinert 2001, S. 27 f))

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
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Erkennen

Bewerten

Kernkompetenzen des Lernbereichs
Globale Entwicklung

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen ...

5.

6

10.

11.

2k

Informationsbeschaffung und —verarbeitung
... Informationen zu Fragen der Globalisierung und Entwicklung
beschaffeny und themenbezegen verarbeiten.

2. Erkennen von Vielfalt

... die soziokulturelle und natiirliche Vielfalt in der Einen Welt erkennen.

3. Analyse des globalen Wandels

... Globalisierungs- und Entwicklungsprozesse mit Hilfe des Leftbildes
der nachhaltigen Entwicklung fachlich analysieren

4, Unterscheidung von Handlungsebenen

... Handlungsebenen vom Individuum bis zur Weitebene in ihrer
jewelligen Funktion fiir Entwicklungsprozesse erkennen,

Perspektivwechsel und Empathie
...sich eigene und fremde Wertorientierungen in ihrer Bedetitung flir
die Lebensgestaltung bewusst machen, wirdigen und reflektieren.

Kritische Reflexion und Stellungnahme

... durch kritische Reflexion zu Globalisierungs- und Entwicklungs-
fragen Stellung beziehen und sich dabei an der internationalen
Konsenshildung, am Leitbild nachhaltiger Entwicklung und an den
Menschenrechten orientieren,

. Beurteilen von EntwicklungsmaBBnahmen

... Ansdtze zur Beurteilung von Entwicklungsmalnahmen (bei uns
und in anderen Teilen der Welt) unter Berlicksichtigung unterschied-
licher Interessen und Rahmenbedingungen erarbeiten und zu
eigenstandigen Bewertungen kommen.

. Solidaritat und Mitverantwortung

... Bereiche personlicher Mitverantwortung fur Mensch und Umwelt
erkennen und als Herausforderung annehmen.

. Verstandigung und Konfliktlosung

... zur Uberwindung soziokultureller und interessenbestimmter
Barrieren in Kommunikation und Zusarmmenarbeit sowie zu
Konfliktlésungen beitragen.

Handlungsféhigkeit im globalen Wandel

... die gesellschaftliche Handlungsfahigkeit im globalen Wandel
vor allem im personlichen und beruflichen Bereich durch Offenheit
und Innovationsbereitschaft sowie durch eine angemessene
Reduktion von Komplexitét sichern und die Ungewissheit offener
Situationen ertragen.

Partizipation und Mitgestaltung

... Die Schilerinnen und Schiiler kénnen und sind aufgrund ihrer
miindigen Entscheidung bereit, Ziele der nachhaltigen Entwicklung
im privaten, schulischen und beruflichen Bereich zu verfolgen und
sich an ihrer Umsetzung auf gesellschaftlicher und politischer Ebene
zu beteiligen,

Vgl. Qrientierungsrahmen fir den Lernbereich Globale
Entwicklung, S. 95

Bildung fir nachhaltige Entwicklung

Entsprechend dieser Reihenfolge werden drei Kompe-
tenzbereiche unterschieden:

» Erkennen

+ Bewerten

+ Handeln

Der Aufbau dieses Kompetenz-Modells ist rein analy-
tisch zu verstehen, d.h. es ist keine didaktische-metho-
dische Handhabe fur die Gestaltung von Unterricht. Das
Modell dient lediglich der systematischen Leistungstiber-
priifung nach Abschluss der im Unterricht angeregten
Lernprozesse. Ein kluges Unterrichts-Arrangement ist
immer eine fortschreitende Mischung aus Handlungsan-
regungen, Bewertungsprozessen und erforderlichem Wis-
senserwerb. Prifungen und Tests lassen sich so aufbauen,
dass man bevorzugt einzelne Kompetenzbereiche abfragt
bzw. in Aufgaben kleidet.

Die ausformulierten Kernkompetenzen sind alle unter
diesem Vorbehalt zu sehen. (Siehe Grafik links)

Ahnlich wie im Falle der Kompetenzen stellt die Aus-
wahl von Themenbereichen einen von Kriterien geleite-
ten Kompromiss dar.

Themenbereiche

1. Vielfalt der Werte, Kulturen und Lebensverhalt-
nisse; Diversitat und Inklusion

2. Globalisierung religidser und ethischer Leitbilder

3. Geschichte der Globalisierung: Vom Kolonialismus
zum ,Global Village"

4. Waren aus aller Welt: Produktion, Handel und
Konsum

Landwirtschaft und Erndhrung

Gesundheit und Krankheit

Bildung

Globalisierte Freizeit

© 0N e W

Schutz und Nutzung natlrlicher Ressourcen und
Energiegewinnung

10. Chancen und Gefahren des technologischen
Fortschritts

11. Globale Umwelrverdnderungen

12. Maebilitét, Stadtentwicklung und Verkehr

13. Globalisierung von Wirtschaft und Arbeit

14. Demographische Strukturen und Entwicklungen
15, Armut und soziale Sicherheit

16. Frieden und Konflikt

17. Migration und Integraticn

18. Politische Herrschaft, Demokratie und Menschen-
rechte (Good Governance)

19. Entwicklungszusammenarbeit und ihre
Institutionen

20. Global Governance — Weltordnungspolitik
21. Kommunikation im globalen Kontext

Vgl. Orientierungsrahmen fur den Lernbereich Globale

Entwicklung, S. 97




Themenbereiche sollen
- das fr Globale Entwicklung relevante Orientierungs-
wissen reprasentieren,
- die Mehrdimensionalitat des Leitbildes der
nachhaltigen Entwicklung abbilden,
- der Entwicklungsperspektive des Lernbereichs
gerecht werden,
- zugleich einen lebensweltlichen Bezug und eine
globale Weltsicht erméglichen,
- einer im wissenschaftlichen Diskurs tiblichen
Biindelung entsprechen
- unterrichtliche Praxiserfahrungen ber{icksichtigen

Die Liste der Themenbereiche ist nicht abgeschlossen und
tann entlang der genannten Kriterien weiterentwickelt
werden.

2.
Die Umsetzung in der Grundschule

Langjihrige Erfahrungen sowie empirische Untersuchun-
sen (Schmitt 1979, Briinjes 2007) haben gezeigt, dass In-
halte des Lernbereichs Globale Entwicklung so frith wie
moglich in die Allgemeinbildung einbezogen werden soll-
ten. Einstellungen gegeniiber Menschen aus anderen Lan-
dern bzw. Kulturen entstehen und verfestigen sich spé-
restens ab dem 5. Lebensjahr, und zwar eher in negativer
als in positiver Richtung. Dies ist kein deutsches, sondern
=in weltweites Phinomen, wie internationale Vergleiche
zeigen, Bestitigt wird dieses Ergebnis in einer Untersu-
chung aus der neuesten Zeit (Buttelmann/Bohm 2014), in
der nachgewiesen wird, dass 6 — 8-jihrige Madchen und
jungen eine Eigengruppenpriferenz zeigen, wihrend sie
sogenannten Fremdgruppen eher negative Eigenschaften
zuschreiben.

In diesen Vorbehalten der Kinder gegeniiber dem we-
niger Vertrauten spiegeln sich einerseits die von den
Kindern beiliufig aufgenommenen normativen Vorstel-
lungen der sie umgebenden Erwachsenenwelt (Eltern,
Verwandte, Fernsehen usw.), andererseits entsprechen sie
auch dem Sicherheitsbediirfnis des Kindes in der eigenen
Bezugsgruppe und der entwicklungsbedingten Befangen-
feit des Kindes im eigenen Standpunkt (Egozentrik). Ver-
starkt werden diese Vorbehalte gegeniiber Fremdgruppen,
wenn Kinder restriktiv und autoritar erzogen werden. In
einschldgigen Untersuchungen (Sir Peter Ustinov Insti-
tut 2007) wurde aber auch nachgewiesen, dass sich diese
vorbehalte ins Positive wenden lassen, wenn Kinder schon
frithzeitig in Verbindung mit dem Erwerb einer angemes-
senen Wissensbasis in lebensnahen Handlungskontexten
zu Toleranz, Kooperation und Solidaritit angehalten wer-
den.

2
,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung”
in der Grundschule

Die institutionellen Rahmenbedingungen der Grund-
schule begiinstigen die Realisierung des Lernbereichs
globale Entwicklung im Rahmen einer Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung. Der Lernbereich Sachunterricht mit

Teil A

seinem hreiten Spektrum, die Méglichkeit des Anfangsun-
terrichts und das Klassenlehrerinnen-Prinzip bieten viel-
filtige Moglichkeiten des fachiibergreifenden, facherver-
bindenden und projekteorientierten Unterrichts, wie es
eine angemessene Behandlung der Themen der globalen
Entwicklung nahe legt. Dabei kann aufier dem Sachunter-
richt jedes Grundschulfach zum Ausgangspunkt fir die
Behandlung eines globalen Themas gewiahlt werden.

Die Themen der ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung’,
die sich in den Grundschullehrplinen finden, lassen sich
drei Bereichen zuordnen:

- soziokulturelle und natiirliche Vielfalt in der eigenen

Gesellschaft,

+ soziokulturelle und nattrliche Vielfalt in anderen

Gesellschaften,

« Vernetzung von eigener Gesellschaft und anderen

Gesellschaften.

Beispielhaft kann man diesen Bereichen folgende The-
men zuordnen, die selbstverstandlich noch ergéinzt wer-
den kénnen:

Zusammenleben in unserer Gesellschaft

Hierher gehdren alle thematischen Aussagen in den
Grundschullehrplinen, die sich auf das Zusammenleben
in Schule, Familie und Nachbarschaft beziehen: Kinder
und Familien aus allen Lebensbereichen, Konkurrenzsi-
tuationen und Konflikte, faires Verhalten, Verhéltnis Jun-
gen — Madchen, Sprachen, Religionen, Feste, Spiele, Lieder,
Tinze, Ernahrung, Einkaufen, Gesundheit usw. Hierher ge-
héren aber auch alle Fragen, die das alltdgliche Verhalten
im Verhiltnis zur Umwelt betreffen: Recycling, Energie
sparen, Luftverschmutzung usw.

Leben in anderen Landern. Alltag anderswo
« Orientierung auf Globus und Weltkarte,
+ wie Menschen in anderen Landern leben und
arbeiten,
- wie Kinder in andern Lindern spielen, lernen und
arbeiten,
+ Religion, Sitten und Gebrauche in anderen Lindern,
« Verteilung von Armut und Reichtum,
- Natur und Umwelt in anderen Lindern usw.

Vernetzungen zwischen hier und anderswo
Dieser Ansatz der thematischen Behandlung nimmt in
neueren Grundschullehrplidnen einen immer breiteren
Raum ein. In dieser Entwicklung spiegelt sich die zuneh-
mende Verantwortung fir die gemeinsame Zukunft.

« Wohlstand und Armut in der Welt,

« Menschen- und Kinderrechte sowie deren Verletzung,

+ Schulen hier und anderswo,

- Kinderarbeit bei uns und weltweit,

- Gesundheitspflege sowie gesunde Ernihrung,

- Trinkwasser und Abwasser bei uns und in

anderen Lindern,

« alternative Moglichkeiten der Energiegewinnung,

- Abfallverwertung und -entsorgung,

- Zusammenhang zwischen Klima und

Lebensgestaltung,

- Waren aus aller Welt zu jeder Zeit,

- erste Einblicke in die globalisierte Produktion, usw.

Bildung fir nachhaltige Entwicklung 17
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. Informationsbeschaffung und

In Anséitzen werden in neueren Grundschullehrplanen
alle Themen des Lernbereichs Globale Entwicklung unter
dem Aspekt der Nachhaltigkeit angesprochen.

2.2
Prinzipien fiir die unterrichtliche
Behandlung im Kindesalter

Wie bereits einleitend begriindet, ist die Notwendigkeit
eines frithen Beginns der ,Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung — in Ansatzen bereits im Vorschulalter — heute
unbestritten. Trotzdem sollte man einige Grundsatze be-
achten, die der spezifischen Situation des Kindseins ge-
schuldet sind.

Bei der Auswahl von angemessenen Themen fiir diese
Altersstufe muss eine enge Verzahnung von Nahe und
Ferne, von Vertrautem und Fremden, gewihrleistet sein.
Nach dem Prinzip der ,sozialen Nihe" (Schmitt 1979,
S. 215 — 220) sollen alle Bemithungen um ein Verstindnis
von anderen Lebensverhiltnissen bzw. um ein partner-
schaftliches Verhiltnis zu Menschen in anderen Landern
mit anderem kulturellem Hintergrund eingebettet sein in
eine umfassende Sozialerziehung in der eigenen Gruppe
oder Klasse, d.h. stets ankniipfend an vorhandene sozia-
le Erfahrungen: Familienleben, Nachbarschaft, Spielplatz,
Schulleben usw.

Wichtige Kompetenzen der Sozialerziehung wie Selb-
standigkeit, Kritikfahigkeit, kooperatives oder sogar soli-
darisches Verhaiten kénnen auch Kinder nur entwickeln

in der Auseinandersetzung mit wirklichen sozialen Prob-
lemen. Kinder leben in keinem Schonraum. Leben in Grup-
pen, in der Familie, in der Klasse, auf dem Spielplatz kann
schén, aber auch spannungsgeladen sein. Geholfen wird
Kindern nur, wenn sie diese Wirklichkeit besser durch-
schauen und bewiltigen lernen, auch am Beispiel anderer
Kinder, die es eventuell noch schwerer haben. So sind d&rm-
liche Wohnverhiltnisse, Kinderarbeit, Wassermangel und
Ahnliches keine Tabuthemen, wenn sie nicht tibertrieben,
einseitig und als ausweglos vermittelt werden:

- Die Darstellung von Lebensverhiltnissen in der fer-
nen Welt sollte nicht allzu sehr von der vertrauten Vorstel-
lungs- und Erlebniswelt der Kinder abweichen. Zu vermei-
den sind krasse Darstellungen von Krankheit und Elend.

« Kinder dtrfen nicht mit unlésbaren Problemen allein
gelassen werden. Zumindest eine simulierte, realutopi-
sche Problemldsung (z B. in Rollenspielen, Geschichten
oder Bildern) sollte immer versucht werden.,

Bewihrt hat sich die Einfiihrung von Identifikationsfi-
guren, um die sich alle Geschehnisse und Informationen
ranken. Ein empfehlenswertes Beispiel ist das Kinderbuch
JAminatas Entdeckung” (zu beziehen uber den Grund-
schulverband), in dem das senegalesische Madchen Ami-
nata ganz beiliufig die Lebensverhiltnisse in seiner Hei-
mat vermittelt.

Teilkompetenzen der Grundschule am Ende der 4. Jahrgangsstufe
bezogen auf die Kernkompetenzen des Orientierungsrahmens

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen ...

KERNKOMPETENZEN

-verarbeitung

TEILKOMPETENZEN 4. JAHRGANGSSTUFE

11 .. Informationen tiber die Lebensvarhiltnisse von Kindern und ihren Familien in Deutschland und
anderen Landern aus bereitgestellten Informationsguellen entnehmen und verarbeiten.

.. Informationen zu Fragen 12 ... Meldungen und Bildmaterial zu aktuellen Ereignissen in Deutschland und anderen Landern aus den

der Globalisierung und Entwicklung
beschaffen und themenbezogen
verarbeiten.

Tagesmedien mit entsprechender Hilfestellung entnehmen,
13 ... einfache Tabellen und Grafiken zu Entwicklungsfragen anfertigen und Vergleiche anstellen.

ihrer jeweiligen Funktion fir
Entwicklungsprozesse erkennen.

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

..unterschiedliche und hnliche Lebensverhaltnisse von Kindern und ihren Familien in verschiedenen
Landern in Abhingigkeit von den soziokulturellen Bedingungen erkennen und beschreiben.

.. unterschiedliche und dhnliche Lebensverhaltnisse von Kindern und ihren Familien in verschiedenen
Landern in Abhangigkeit von den natiirlichen Voraussetzungen erkennen-und beschreiben.

... an Beispielen den Wandel der Lebensverhaltnisse von Kindern unter Berticksichtigung der sozialen

... an Beispielen den Wandel der Lebensverhaltnisse von Kindern unter Beriicksichtigung der

.. Wiinsche und deren Realisierungsméglichkeiten in Abhangigkeit von den jeweiligen

. ... Kinderwiinsche und deren Realisierunasmaglichkeiten in unterschiedlichen Landern vergleichen.

. Erkennen von Vielfalt 21
... die soziokulturelle und
nattirliche Vielfalt in der Einen Welt 22
erkennen.
3. Analyse des globalen Wandels 3.
... Globalisierungs- und und wirtschaftlichen Gegebenheiten analysieren.
Entwicklungsprozesse mit Hilfe des 32
Leitbildes der nachhaltigen natilrlichen Gegebenheiten analysieren.
Entwicklung fachlich analysieren
. Unterscheidung von Handlungs- 4.1
ebenen Lebensverhaltnissen erkennen.
... Handlungsebenen vom 42
Individuum bis zur Weltebene in 43
53

... beispielhaft fiir einen altersgemiBen Konsumartikel den Verlauf von der Herstellung bis zum Kauf
untersuchen und darstellen.




Bewerten

rientierungsrahmen fir den Lernbereich Globale Entwicklung, S.

10.

145

KERNKOMPETENZEN

. Perspektivwechsel und Empathie

..:sich eigene und fremde Werterientierungen
in-ihrer Bedeutung fiir die Lebensgestaltung
bewusst machen, wirdigen und reflektieren.

. Kritische Reflexion und Stellungnahme

... durch kritische Reflexion zu Globalisierungs-
und Entwicklungsfragen Stellung beziehen und
sich dabel an der internationalen Konsensbildung,
am Leitbild nachhaltiger Entwicklung und an den
Menschenrechten orientieren,

. Beurteilen von EntwicklungsmaBinahmen

... Ansatze zur Beurteilung ven Entwicklungs-
maBnahmen (bei uns und in anderen Teilen der
Welt) unter Berlicksichtigung unterschiedlicher
Interessen und Rahmenbedingungen erarbeiten
und'zu eigenstandigen Bewertungen kommen.

KERNKOMPETENZEN

. Solidaritat und Mitverantwortung

... Bereiche personlicher Mitverantwortung fiir
Mensch und Umwelt erkennen und als
Herausforderung annehmen.

. Verstandigung und Konfliktlosung

... zur Uberwindung soziokultureller und
interessenbestimmter Barrieren in Kommunikati-
on und Zusammenarbeit sowie zu Konflikt-
l6sungen beitragen.

Handlungsfahigkeit im globalen Wandel

... die geselischaftliche Handlungsfahigkeit

im globaten Wandel vor allem im persénlichen
und beruflichen Bereich durch Offenheit und
Innovationsbereitschaft sowie durch eine
angemessene Reduktion ven Komplexitdt sichern

und die Ungewissheit offener Situationen ertragen.

Partizipation und Mitgestaltung

.., Die Schillerinnen und Schiiler kdnnen und sind
aufgrund ihrer miindigen Entscheidung bereit,
Ziele der nachhaltigen Entwicklung im privaten,
schulischen und beruflichen Bereich zu verfolgen
und sich an ihrer Umsetzung auf gesellschaftli-
cher und palitischer Ebene zu beteiligen.

Teil

TEILKOMPETENZEN 4. JAHRGANGSSTUFE
5.1 ... Inder Auseinandersetzung mit nicht vertrauten Wertorientierungen eigene
Wertvorstellungen herausarbeiten und sich dazu auliern.

5.2 ... die geschichtlichen Wurzeln der eigenen und einer bisher nicht vertrauten
Wertorientierung erkunden und vergleichen,

53 ... bei Lésungsvorschldgen zu prablematischen Lebensverhiltnissen die zugrunde
liegenden Rahmenbedingungen und Wertvorstellungen berticksichtigen,

6.1 ... sich eine eigene Meinung zu Konfliktfallen bilden: Was sind die Ursachen?
Wer denkt nur an sich? Was ist ungerecht? Was ware fair?

6.2 ... anhand von Fallbeispielen untersuchen, gegen welche Kinderrechte verstollen
wird und dazu Stellung nehmen.

7.1 ... eine leicht tiberschaubare EntwicklungsmaBnahme als eher nachhaltig bzw. eher
nicht nachhaltig beurteilen.

7.2 ... Beispiele naturraumlicher Nutzung als eher nachhaltig bzw. eher nicht nachhaltig
einstufen.

7.3 ... bel EntwicklungsmaBnahmen und der Nutzung von Naturrdumen unterschiedliche
Interessen erkennen und diese beurteilen.

TEILKOMPETENZEN 4. JAHRGANGSSTUFE

8.1 ... ausder Kenntnis schwieriger Lebensverhaltnisse von Kindern bei uns und in
anderen Teilen der Welt ein Gefiihl der Selidaritat entwickeln.

8.2 .., umweltbewusstes Verhalten im eigenen Umfeld als wichtig und sinavell darstellen.

9.1 ... mit anderen Kindern eine gemeinsame Aktion planen und durchfihren.
9.2 ... sich um Kontakte und Verstandigung mit anderssprachigen Kindern bemthen.

9.3 ... sich am Austausch im Rahmen von Schul- bzw. Klassenpartnerschaften mit eigenen
Beitragen beteiligen.

10.1 ... Lésungsméglichkeiten zu problematischen Lebenssituationen entwickeln und
z.B.im Rollenspiel kritisch tberpriifen.

10.2 ... Ansatze flr eigenes urmweltgerechtes Verhalten entwickeln und begriinden.

11.1 ... Aktionen zu erkannten sozialen Missstanden vorschlagen und begriinden.

11.2.... Beitrdge zur Lésung von Umweltproblemen vorschlagen und begriinden.

117 ff.

Bildung fir nachhaltige Entwicklung
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2:3
Kern- und Teilkompetenzen der Grund-
schule

“ugrunde liegt dem Kompetenzraster fir die Grundschu-
= das auch fir die Sekundarstufe | gtltige Raster der elf
cernkompetenzen des Lernbereichs Globale Entwicklung.
== wird fiir die Grundschule Ubertragen in ein entspre-
chendes Raster von Teilkompetenzen, die sich in ihrer
“ezlisierbarkeit an den Fahigkeiten und Fertigkeiten der
schulerinnen und Schiiler am Ende der 4. Jahrgangsstufe
crientieren. In Ansétzen gelten sie selbstverstandlich be-
r=its ab 1. Klasse. Sie sind von Anfang an eine wichtige Ori-
=ntierungshilfe fur die Gestaltung der ,Bildung flr nach-
~zltige Entwicklung” in der Grundschule.

siehe Grafiken, S.18 und 19)

3.
.Bildung fiir nachhaltige Entwicklung”
als Aufgabe der ganzen Schule

‘= Lander der Bundesrepublik Deutschland fordern das
treben nach mehr Selbstverantwortung der einzelnen
“chule. Erwartet wird die Erarbeitung eigener Schulcurri-
~'z bis hin zur Gestaltung spezieller Schulprogramme.
~=mit verbunden ist in der Regel die Bildung eines Schul-
rofils, das sich an tragenden sozialen und politischen
~=setzungen orientiert: Europa, UNESCO, Umwelt, Frie-
SN USW.
“ehr und mehr gewinnt inzwischen die Idee Anklang,
Zung fur nachhaltige Entwicklung” zur profilgebenden
_= tlinie zu machen. Das gilt nicht nur fir weiterfiihrende
len, sondern auch fur Grundschulen. Vor allem das
“_s=mmenspiel der vier Zieldimensionen ,Soziales — Poli-
« — Wirtschaft - Umwelt”, das dem Orientierungsrahmen
cozrunde liegt, bietet ein breites Spektrum von profilbil-
“enden Mafinahmen, angefangen von nachhaltiger Be-
wirischaftung, schulischer Sozialarbeit, Zusammenarbeit
= auerschulischen Partnern, baulicher Gestaltung bis
~ = zur demokratischen Zusammenarbeit aller Beteilig-

Die Schautafel (siehe Grafik linke Seite) vermittelt ei-

=n differenzierten Uberblick tiber die vielfaltigen Mog-

—nkeiten einer Profilbildung unter dem Leitgedanken
= Zung flr nachhaltige Entwicklung”.

n Grundschulen mit dem Gestaltungsschwerpunkt
2.7 _Bildung fur nachhaltige Entwicklung” ist es selbst-
=r=izndlich leichter, das Grundanliegen dieses Buches zu

isieren: Jedes Schulfach kann und soll seinen Beitrag
Zzru leisten.

Der folgende Teil soll nun Fach fur Fach diesen An-
sruch untermauern. |
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