Claudia Rathmann

_Und dann kam die Katze.
Und dann ...

WIE KINDER ERZAHLEN (LERNEN)

Wichtige Erfahrungen fiir das Er-
zihlen sammeln Kinder vor allem
dann, wenn sie selbst produktiv
werden konnen, sei es dass sie ih-
ren Fltern von einem Erlebnis auf
dem Spielplatz berichten oder ei-
nem Freund ihre Lieblingsepisode
aus dem Fernsehen nacherzédhlen.
Um in solchen Situationen narra-
tive Kompetenzen entwickeln zu
konnen, brauchen sie aber aktive

Zuhorer und Zuhorerinnen, die
Interesse zeigen, nachfragen und
zum Weitererzdhlen ermuntern.
Hausendorf/ Quasthoff (1996)
konnten zeigen, dass solche in-
teraktiven Impulse positiv auf die
Entwicklung der Erzahlfahigkeit
wirken, wenn sie von erwachse-
nen bzw. erzdhlerfahrenen Zuho-
rerinnen und Zuhorern gegeben
werden.

Diese iibernehmen es oft un-
bewusst, die kindliche Erzdh-
lung zu strukturieren und so ein
sprachliches Geriist zu liefern,
,an dem sich das Kind orientieren
und abarbeiten kann“ (Hausen-
dorf/Quasthoff 1996, S. 283). So
machen es die Zuhdrenden mog-
lich, dass die Erzihlenden ,an der
Produktion einer Erzahlung mit-
wirken, die ihre eigenen Mdglich-

Texttyp Merkmale Altersgruppe Beispiel

Isoliert Ereignisse werden unver- Kindergartenkinder Dann hat er die Katze gesehen.
bunden dargestellt

Linear Ereignisse werden mitein- Kindergartenkinder Und dann kam der Hund, Und dann
ander verknUpft 1.und 2. Klasse hat der die Katze gesehen. Dann bellt

er.

Strukturiert Ereignisse werden episo- 2. Klasse bis 4. Klasse Erst war die StralRe leer. Dann kam der
disch markiert (z. B. Anfang Hund. Der hat die Katze gesehen und
und Ende) und strukturiert gebellt. Die Katze ist schnell wegge-

laufen.

Narrativ Ereignisse werden episo- 4. Klasse Am Anfang war die Stral3e leer. Dann
disch gestaltet, strukturiert kam der Hund. Erst war er ganz ruhig,
und affektiv markiert aber dann hat er die Katze entdeckt

und fing laut an zu bellen. Die Katze
hat es mit der Angst gekriegt und ist
schnell weggelaufen.

Tab. 1: Erzihltexttypen in der kindlichen Entwicklung in Anlehnung an Boueke u.a. 1995 (aus: Wildemann/Rathmann 2014, 5. 35).
Die Altersangaben geben lediglich Trends an, denn die Entwicklung narrativer Fahigkeiten ist abhéngig von weiteren EinflussgroBen
(z.B. familiire Kommunikationsstrukturen, Intelligenz des Kindes, Sprachvermégen) und also stets individuell.
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keiten noch tibersteigt” (Abraham
2008, S. 49).

Es sind also nicht nur Erzédhlan-
lasse und -situationen bedeutsam
fur die Entwicklung einer (vor-
schulischen) Erzdhlfdhigkeit, son-
dern auch die Anregungen, etwa
zu erzdhlenswerten Inhalten oder
sprachlichen Mustern, die kom-
petente Andere den Kindern zur
Bewdltigung ihrer Erzdhlaufgabe
mitgeben.

Wie Kinder ihre Erzdhlféhigkeit
entwickeln

In der Forschung wird der Erwerb
der Erzdhlfahigkeit als eine Abfol-
ge von Phasen beschrieben, die
durch den je bevorzugten Texttyp
der kindlichen (Alltags-)Erzdhlung
charakterisiert sind. Dabei fiihrt
der Weg von ,anfanglich weitge-
hend zusammenhanglosen tiber
linear hin zu erzdhltypisch aufge-
bauten, hierarchisch organisier-
ten und sprachlich entsprechend

markierten Ereignisdarstellungen”

(Morek 2007, S. 8).

Diese Phaseneinteilung legt
den Fokus primdér auf den As-
pekt der ,Vertextung” und da-
mit auf den jeweiligen Grad der
Féhigkeit, eine Erzdhlung inhalt-
lich kohérent zu entwickeln und
auszugestalten (vgl. Ohlhus 2013,
S. 214ff). Es geht dabei zum Bei-
spiel um Fragen wie:

e Wihlt das Kind einen erzéh-
lenswerten Inhalt aus, d. h.
fokussiert es seine Erzahlung
auf Themen, die fiir die Zuho-
renden relevant oder interes-
sant sein konnten?

e Gibt das Kind dem Zuhorer/
der Zuhorerin alle zum Ver-
stindnis notwendigen Infor-
mationen?

e Erzahlt das Kind die Geschich-
te/das Ereignis in sich logisch?

e Markiert das Kind beim Erzih-
len einen Anfang und ein
Ende?

e Entwickelt das Kind einen
Hohepunkt oder eine Pointe?

LERNVORAUSSETZUNGEN

Diese Aspekte sind basal fiir das
Erzdhlen und sehr hilfreich, wenn
Sie versuchen, die narrativen
Kompetenzen Ihrer Schiilerinnen
und Schiiler einzuschitzen. Sie
bilden aber bei weitem nicht al-
le Dimensionen von Erzihlkom-
petenz ab.

Wie Kinder das
Geschichtenerzahlen lernen

Das Erzdhlen von Geschichten ist
eine vorwiegend monologische
Aktivitdt. Zwar braucht jeder Ge-
schichtenerzdhler auch Zuhoren-
de, allerdings ist nicht vorgese-
hen, dass diese sich in irgendeiner
Form an der Erzihlung beteiligen.
Verstdndnisfragen, Ergdnzungen
oder Nachfragen werden — wenn
tiberhaupt - erst am Ende zugelas-
sen. Insofern muss es den Frzdh-
lenden gelingen, bei ihrer Prasen-
tation

e inhaltliche Stimmigkeit (Koha-

renz) zu schaffen,

Fiir eine gelungene
Erzdahung sind viele
Faktoren wichtig,
nicht zuletzt auch
ein empathisches
Publikum.
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Leitfragen fiir die sprachliche Ebene

Leitfragen fiir die stimmliche Ebene

« Kann das Kind sein Anliegen versténdlich ausdriicken?

« Verfligt das Kind tber das notwendige grammatische
Wissen, um z.B. Kausalbeziehungen herzustellen

+ Kann es Pronomen und Konjunktionen zur Verkniip-
fung von Satzen nutzen?

+ Verwendet das Kind Worter, die in besonderer Wei-
se zum Inhalt passen, z. B. Fachwérter, marchenhafte
Floskeln?

« Setzt das Kind Sprache als Stilmittel ein, z.B. Alliterati-
onen (Stabreime), nutzt es unterschiedliche Satzarten,
wie beispielsweise verkiirzte Satze (Ellipsen) oder ver-
schiedene Redeweisen, wie etwa die wértliche Rede?

+ Spricht das Kind im Allgemeinen laut oder eher leise?

+ Ist die Aussprache deutlich?

«  Wahlt es ein angemessenes Erzéhltempo?

«  Macht es Pausen?

+ Ist die Stimme klar und fest?

+ Moduliert es seine Stimme passend zum Inhalt?

« Betont es Wichtiges?

« Setzt es stimmliche Mittel gezielt zur Prasentation ein,
z.B. Verstellen der Stimme, Variation der Lautstarke,
Pausen

Leitfragen fiir die inhaltliche Ebene

+ Kann das Kind selbststéndig eine Erzéhlidee entwickeln oder benétigt es Anregung und Hilfen z.B. durch Materiali-

en, die Lehrkraft oder andere Schiilerinnen und Schiiler?

+ Gelingt es dem Kind, die Ereignisse in eine sinnvolle Reihenfolge zu bringen?

+ Kann es die Ereignisse logisch miteinander verkniipfen?

+  Entwickelt sich die Handlung auf einen Héhepunkt/eine Pointe hin?
-+ Markiert das Kind einen Anfang und/oder ein Ende in der Geschichte?

+ Gibt es einen Hohepunkt oder eine Pointe?

+ Wahlt das Kind passende Figuren fiir seine Geschichte aus?
+ Gelingt es ihm, die Figuren fiir die Zuhérenden ,lebendig” werden zu lassen, z. B. durch die Darstellung von Gedan-

ken und Gefiihlen.

Leitfragen fiir die nonverbale Ebene

Leitfragen fiir die koemmunikative Ebene

« Steht das Kind beim Vortragen ruhig und locker?

« Istesin seiner Haltung dem Publikum zugewandt?

«  Wirkt es sicher oder unsicher?

+ Unterstreicht es das Gesagte durch passende Gesten?

+ Ist die Mimik dem Inhalt und der kommunikativen
Absicht seiner Erzéhlung angepasst?

- Setzt es nonverbale Mittel gezielt fiir seine Prasenta-
tion ein?

+ Bezieht das Kind die Erfahrungen der Zuhorer in seine
Prasentation ein?

+ Gibt es alle fiir das Verstandnis notwendigen Informa-
tionen?

+ Spricht es seine Zuhd&rer personlich an?

+ Halt es Blickkontakt?

+ Gibt es Zeit und Gelegenheit zum Nachfragen?

« Kann es auf Nachfragen eingehen?

Tab. 2: Leitfragen fiir die Unterstiitzung des kindlichen Erzéhlens

e verstdndlich zu formulieren,

e die Ereignisse sprachlich
attraktiv darzustellen,

e sie sprecherisch angemessen
zu prasentieren und

e die Kommunikationssituation
zu beachten.

In der Schule setzen wir beim Er-
zdhlen den Fokus hdufig sehr
schnell auf die stimmlichen und
kommunikativen Aspekte der Pri-
sentation. Wir reflektieren mit
den Kindern, ob sie ihr Publikum
angesehen haben (kommunika-
tive Ebene) oder ob sie laut und
deutlich gesprochen und viel-
leicht sogar ihre Stimme verstellt
haben (stimmliche Ebene). Dabei
gerdt der Kern des Erzdhlens, al-
so die Entwicklung einer in sich
logischen und attraktiv gestalte-
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ten Geschichte, mitunter aus dem
Blick. Doch gerade hier brauchen
Grundschulkinder haufig noch
Unterstlitzung. Oder anders aus-
gedriickt: Bevor wir tiber Kriteri-
en der miindlichen Prdsentation
sprechen, ist es notwendig, die
inhaltliche Ebene der Erzdhlung
in den Blick zu nehmen. Schliefk-
lich wird eine schlecht ausgedach-
te Geschichte nicht besser, indem
das Kind sie mit verstellter Stim-
me vortrdgt. Und logische Briiche
im Handlungsverlauf lassen sich
nicht kompensieren, indem das
Kind Blickkontakt zu seinen Zu-
hérern und Zuhorerinnen hilt.
Im Prinzip ist es beim miind-
lichen Erzdhlen nicht anders als
beim Schreiben von Geschich-
ten: Zuerst braucht man eine Ge-
schichtenidee und die Fihigkeit,

diese in sich logisch zu entwi-
ckeln. Wenn das inhaltliche Ge-
riist fertig und die Story ,,im Kopf”
ist, geht es um die (inner)sprachli-
che Ausgestaltung. Hier muss der
oder die Erzdhlende darauf ach-
ten, dass er oder sie verstindlich
formuliert, passende Worter wihlt
und die Sdtze sinnvoll miteinander
verkniipft. Zugleich geht es darum
die Geschichte sprachlich attrak-
tiv zu gestalten. Aus dem Mirchen
kennen die Kinder das erzihleri-
sche Mittel, dass sich ein Ereignis
mehrfach wiederholt und dabei ei-
ne Steigerung enthilt, etwa wenn
der Protagonist mehrere Priifun-
gen bestehen muaa, die immer ge-
fahrlicher werden, oder die Miiller-
stochter Rumpelstilzchen dreimal
um Hilfe bittet und gezwungen ist,
ihm immer mehr zu versprechen.




Die Parallelitdt einer Handlung
ldsst sich auch sprachlich zum
Ausdruck bringen, indem die Er-
eignisse immer mit demselben
Satz oder Wort eingeleitet werden,
etwa: ,Und als es Nacht wurde,
da kam wieder ...“ Um die Span-
nung einer Erzdhlung zu steigern,
sind Fragen und Ausrufe gut geeig-
net, etwa , Was sollte sie jetzt nur
tun?” oder ,Schon wieder dieses
Gerdusch!” Erst wenn ein Erzdhler
oder eine Erzdhlerin diese inhalt-
liche und sprachliche Arbeit ge-
leistet hat, kommen stimmliche,
nonverbale oder kommunikative
Elemente ins Spiel.

Wie Sie Kinder beim Erzahlen
unterstiitzen kdnnen

Wenn Sie Kinder beim Erzdhlen
unterstiitzen wollen, ist es wich-
tig, dass Sie sich vergegenwarti-
gen, welche Herausforderungen
sich auf den verschiedenen Ebe-
nen des Erzéhlens stellen und in-
wiefern die Kinder bereits in der
Lage sind, diese zu bewdltigen.
Dabei kénnen die folgenden Leit-
fragen hilfreich sein (vgl. auch
Wildemann/Rathmann 2014,
S. 43).

Im Zentrum der Ubersicht sind
die Leitfragen zur inhaltlichen
Ebene angeordnet. Diese sollten —
wie schon gesagt - als erste in den
Blick genommen werden. Schon
hier wird deutlich, wie unter-
schiedlich die Kompetenzen und
zugleich die moglicherweise auf-
tretenden Probleme beim Erzadh-
len sein konnen. Entsprechend
vielfdltig und differenziert mus-
sen die Angebote zur Unterstiit-
zung aussehen.

Eine Erzdhlidee entwickeln und
entfalten

Hauptfiguren fiir eine Geschichte
zu finden bereitet Kindern meist
keine Probleme. Schwierigkei-
ten ergeben sich eher beim Ent-
wickeln einer attraktiven Hand-
lung. Was soll eigentlich in der
Geschichte passieren? Was konnte
die Zuhorenden interessieren, weil

es spannend, lustig oder irgendwie
auflergewohnlich ist?

Um Kinder hier zu unterstfit-
zen, sind Erzdhlanldsse notwen-
dig, die Handlungsideen anregen,
etwa eine Erzdhlschachtel, in der
Gegenstidnde rund um das The-
ma ,Piraten” gesammelt sind. Die
Kinder wiahlen verschiedene Din-
ge aus und entwickeln dazu ihre
Geschichte. Der thematische Rah-
men hilft zusdtzlich beim Erzih-
len, weil er bestimmte Settings
nahelegt, z.B. eine Schatzsuche,
einen Uberfall auf ein anderes
Boot etc. Viel Potential fiir das Fr-
zdhlen haben auch Bilder, sofern
sie interessante, vielleicht sogar
irritierende Details anbieten, aber
auch solche, auf denen Hand-
lungssituationen dargestellt wer-
den, z.B. ein Schlittenrennen oder
ein Feuerwehreinsatz.

Inhaltlich stimmig erzéhlen

Ist die Idee gefunden, besteht die
nichste Herausforderung darin,
diese kohdrent zu entfalten. Die
Kinder miissen entscheiden, wel-
che Informationen sie zu welchem
Zeitpunkt in der Frzdhlung geben
miissen, damit die Zuhorenden
alles verstehen aber nicht gelang-
weilt werden. Aufierdem muss es
ihnen gelingen, Anfang, Mittel-
teil und Schluss der Erzdhlung in
ein sinnvolles Verhiltnis zu brin-
gen. Manche Kinder brauchen viel
Raum, um in ihre Geschichte ein-
zuftihren, handeln dann aber den
eigentlichen Kern der Erzdhlung
in wenigen Sétzen ab. Hier kann
es hilfreich sein, die Proportionen
einer Erzdhlung zu visualisieren,
indem die Kinder mit einem ver-
einfachten Erzdhlschema arbeiten:
Auf einem DIN A3 Blatt sind drei
Kasten nebeneinander gezeich-
net, von denen der mittlere deut-
lich grofier ist als die beiden ande-
ren. So wird sichtbar, dass Anfang
und Schluss der Geschichte we-
niger Raum in der Erzdhlung ein-
nehmen sollten als der Mittelteil.

Anfang und Ende finden
»Es war einmal ein Junge ...” so
fangen viele Geschichten von
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Grundschulkindern an, auch
wenn dann eigentlich gar kein
Mirchen folgt. Die formelhafte
Redewendung hilft aber dabei, mit
der Erzdhlung zu beginnen. Ahn-
liche Losungen wéhlen kindliche
Erzdhler und Erzdhlerinnen auch
fiir das Ende ihrer Geschichten:
Wenn die Geschichte nicht mir-
chenhaft ausklingt, dann kommt
sie hdufig recht abrupt zu einem
Ende, etwa so: ,,Das war’s“.

Hier kénnen (originelle) Mus-
ter aus der Kinderliteratur helfen.
Sammeln Sie mit Ihren Schiilerin-
nen und Schiilern Geschichtenan-
finge und -enden von professio-
nellen Autorinnen und Autoren
und sprechen sie dartiber, was die-
se attraktiv macht (vgl. Schmitt/
Lammers 2014). Auf solche Bei-
spiele kdnnen die Kinder dann
beim Erzédhlen zuriickgreifen.
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