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Erzahlen kann doch jeder!?

Erzahlerfahrungen, Geschichtenwissen und narrative Kompetenzen

Frithe narrative Erfahrungen pragen die Erzahlentwicklung des einzelnen Kindes.
Dabei zeigt sich eine grof3e Vielfalt an Erzahlanlassen und -formen. Der Grundschul-
unterricht hat die Aufgabe, an individuelle Erzdahlerfahrungen anzukniipfen

bzw. solche Erfahrungen zu initiieren und zu erweitern.

Friihes Erzdhlen im Dialog

Kinder sammeln ihre ersten Erzahl-
erfahrungen in ihrem unmittelbaren
Lebensumfeld - das ist vor allem die
Familie. Dort begegnen ihnen All-
tagserzahlungen und in der Regel
auch fiktionale Erzahlungen, die me-
dial vielféltig realisiert werden, wie
beispielsweise im miindlichen Erzédh-
len, Vorlesen, als Audiogeschichten
oder in Bilderblichern und Filmen.
Diese friihen Begegnungen mit Er-
zahlungen variieren auBerdem hin-
sichtlich ihrer Funktionalitat, Inten-
tion, Abstraktheit und sprachlichen
Gestaltung. Aber immer spielt die
Interaktion zwischen Erwachsenem
und Kind eine zentrale Rolle.
Erwachsene ibernehmen dabei
zunachst den Part des Erzahlers und
bieten damit narrative Muster an, die
die Kinder nach und nach in das eige-
ne Erzahlen integrieren. Die Erwach-
senen agieren aber auch als Zuhorer
und eréffnen den Kindern so einen
Erzahlraum, in dem sie oftmals eine
aktive, mitgestaltende Rolle einneh-
men, indem sie die Erzéhlung des
Kindes ergdnzen, wenn es beispiels-
weise zu Auslassungen von Inhalten
kommt, die aber fiir das Verstehen
des Erzahlten relevant sind.
Besonders férderlich ist das, wenn
die Erganzungen durch den Erwach-

senen in angemessener Weise reali-
siert werden, also so, dass das Kind
stets ausreichend Gelegenheit hat,
seine Geschichte zu erzdhlen (s.
Kasten). In der Eltern-Kind-Erzah-
lung lasst sich auBerdem beobach-
ten, dass Eltern in der Regel ein gu-
tes Gespdr fiir die Erzéhlentwicklung
ihres Kindes haben und sich bei zu-
nehmender Erzahlfahigkeit nach und
nach zuriickziehen (vgl. Andresen
2011, Klann-Delius 2005).

Miindliches Erzdhlen findet
in Gesprachen statt

Miindliches Erzahlen ist eingebettet
in Gesprache und damit in kommu-
nikative Zusammenhange, in denen
ein stetiger Austausch zwischen Er-
zahler und Zuhorer stattfindet. Eine
Besonderheit des Erzdhlens ist dabei,
dass es innerhalb eines Gesprachs
eine abgegrenzte Einheit bildet. Das
zeigt sich etwa darin, dass wahrend
einer Erzéhlung der Ubliche Spre-
cherwechsel unterbrochen ist und
das Rederecht Uber einen langeren
Zeitraum beim Erzéhler liegt.

Eine Erzdhlung ist also in den Ge-
sprachszusammenhang angemessen
einzubetten und als eigenstandige,
mehrere AuBerungen umfassende
Einheit wahrnehmbar zu machen. So

ist zum Beispiel kenntlich zu machen,
wann ein Erzahlbeitrag beginnt und
wann er endet (Ohlhus 2013). Mehr
noch ist Voraussetzung, tiberhaupt zu
erkennen, wann es passend ist, in ein
Gesprach eine Erzdhlung einzuflech-
ten. In der Erzéahlerwerbsforschung
wird diese wichtige Teilfahigkeit
von Erzahlkompetenz als sog. Kon-
textualisierungkompetenz gefasst
(Quasthoff 2012, Heller/ Morek 2016).
Die Erzahldidaktik hat sich bislang
kaum mit der Férderung dieser Fa-
cette von Erzéhlkompetenz beschéf-
tigt, sondern ihr Augenmerk eher auf
die Vertextung typischer Struktur-
elemente sowie die sprachliche Mar-
kierung von Erzéhlungen gerichtet.
Studien zum Ubergang vom Kinder-
garten in die Grundschule zeigen je-
doch, dass Kindern gerade das Kon-
textualisieren ihrer Erzahlbeitrage oft
noch Schwierigkeiten bereitet.

Aufgaben beim
miindlichen Erzahlen

Ob es gelingt, eine Erzdhlung in ein
Gesprach einzubetten, ist an be-
stimmte narrative Aufgaben gekop-
pelt, die von Erzahler und Zuhorer je-
weils gemeinsam bearbeitet werden.
Das haben Forschungen zu authenti-
schen Gesprachen offengelegt (Hau-
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LERNVORAUSSETZUNGEN |

Konzeptionelle Voraussetzungen fiir eine Fantasieerzihlung j

Grafik aus: Hausendorf/Quasthoff: Sprachentwicklung und Interaktion © Dr. Martin Hartung, Institut fir Gespréchsforschung

Bei der Fantasieerzahlung zeigen Kinder bereits friih Planungskompetenz und narrative Bewusstheit.

5 Jahre - Vor dem Einstieg in die Erzihlung:
Ich hab mir schon eine Geschichte ausgedenkt, aber ich iiberleg noch wie die nen bisschen so so weitergeht.
5 Jahre - Zu Beginn der Erzidhlung:
Also der Anfang is ja nich spannend. am Anfang is ja nur n Schloss und n Zauberer darin (2 Sek.). aber weiter?
6 Jahre - Vor dem Einstieg in die Erziahlung:
Soll das als kurze werden? auch Fantasie, oder?

8 Jahre - Kurz vor Ende der Erzéhlung:

Tja, das sollte man am liebsten noch auflésen; am Ende; das (iberleg ich gerade;
6 Jahre - Im Anschluss an das Erzihlen:
Mit den Rittern hatte ich mir das eigentlich n bisschen anders ausgedacht. Aber dann hatte ich den Anfang n bisschen falsch gesagt
und dann musste ich den Rest auch n bisschen falsch ... sagen, weil ... sonst wiirde ... sonst hditte das nicht zusammengepasst.

sendorf/Quasthoff 2005). Das Schiis-
selmodell zeigt die Reihenfolge der
einzelnen Aufgaben (s. Grafik).

Der ,Schiisselboden” bildet den
Kern und meint den Ausbau der ei-
gentlichen Erzadhlung. Die ,Rénder”
der Schissel sorgen dafiir, dass ein
mdglichst glatter Wechsel zwischen
dem Zug-um-Zug-Gespréach und der
Erzéhlung stattfinden kann. Als ers-
tes ist, etwa durch eine Ankindi-
gung, darauf hinzuweisen, dass im
Gesprach eine groBere Einheit fol-
gen wird. Ist diese Erwartung etab-
liert und vom Zuhdarer ratifiziert, gilt
es eine thematische Passung zwi-
schen der Erzéhlung und dem vor-
herigen Gesprach herzustellen.

Nach der Erzéhlung wird dann
zum weiterfiihrenden Gesprich
lbergeleitet. In diesem schlieBen sich
entweder Folgeerzdhlungen an, bei
der, um im Bild der Schiissel zu blei-
ben, diese erneut durchlaufen wird
(sog. second stories), oder es wird das
lbliche Zug-um-Zug-Gesprich fort-
gesetzt.

Erzahlformen sind unter- _
schiedlich eingebettet
Aus den Befunden der Erzihler-

werbsforschung ist bekannt, dass
sich verschiedene Erzahlformen im
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Erwerb unterschiedlich entwickeln.
Untersuchungen zum mindlichen
Erzahlen machen deutlich, dass ins-
besondere das Zusammenspiel zwi-
schen erwachsenen Zuhérern und
kindlichen Erzéhlern in Abhéngigkeit
von der jeweiligen Erzahlform deut-
lich variiert (Quasthoff/ Stude 2018).
Die Erlebniserzahlung ist eher dialo-
gisch organisiert. Durch eine stérke-
re interaktive Zuhdrerunterstiitzung,
etwa durch inhaltliche Nachfragen
oder Feedbacks zum emotionalen
Gehalt der Erzéhlung, werden die
Kinder einerseits mit den Zuhérerer-
wartungen konfrontiert, andererseits

aber auch bei der Durchfiihrung ihres
Erzahlbeitrags entlastet. Erwerbsun-
terstiitzend ist hier das Zuhorverhal-
ten eines vor allem inhaltlich inter-
essierten Zuhorers. Der Vollzug des
Erzahlens ermdglicht ein learning by
doing.

Fantasieerzéhlungen sind im Ver-
gleich dazu stérker monologisch or-
ganisiert und werden eher als for-
male Aufgabe wahrgenommen.
Zuhérunterstttzungen fallen bei die-
ser Erzahlform geringer aus. Nach-
fragen und Feedbacks sind nicht wie
bei der Erlebniserzahlung inhaltlich
in die Geschichte integriert, sondern
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thematisieren eigens die Erzahlung
(z.B. ,Was kénnte dann passieren?”
»Tolle Geschichte!”). Die Kinder ,iber-
wachen” ihre Fantasieerzahlung star-
ker mit einem ,Monitoring” als eine
Erlebniserzahlung, bei der ihre Auf-
merksamkeit mehr auf den Inhalt als
auf die Form ausgerichtet ist.

Werden Schulanfanger auf-
gefordert, sich eine mindliche Ge-
schichte selbst auszudenken, steigen
viele von ihnen nicht unmittelbar in
eine Erzahlung ein, sondern wech-
seln in eine Art Planungsgesprach,
was sich bei Erlebniserzahlungen so
nicht beobachten lasst. Im Modus
eines Redens Uber die Geschichte
handeln sie deren méglichen Hand-
lungsverlauf mit dem Zuhorer aus.
Auch Selbstkorrekturen und Kom-
mentare vor, wahrend und nach dem
Erzéhlen fihren vor Augen, dass die
Fantasieerzahlung starker durch Pla-
nung, Monitoring und Reflexion cha-
rakterisiert ist (s. Kasten). Offenbar
verfiigen Kinder in dieser Erzahlform
bereits friih tiber narrative Bewusst-
heit (Stude 2013).

Erzdhlen lernen
durch Erzdhlen

In der Grundschule wird erzahlt, und
zwar auf sehr unterschiedliche Art
und Weise. Die Schilerinnen und
Schiler werden aufgefordert von zu-
riickliegenden Erlebnissen zu erzah-
len, Geschichten zu erfinden, Nach-
erzahlungen zu gestalten und vieles
mehr. Dabei wird mal mehr und mal
weniger davon ausgegangen, dass
die Schilerinnen und Schiiler bereits
Uiber ein umfangreiches implizites Er-
zahlwissen verfuigen. Die narrativen
Erfahrungen und Fahigkeiten, die
Kinder mit in die Schule bringen, sind
jedoch sehr unterschiedlich, weshalb
das Erzahlen in der Schule nicht vor-
aussetzungslos ist. Folgendes ist da-
bei zu bedenken:
* Nicht jedes Kind kommt zuhau-
se mit Geschichten in Kontakt, so-

dass nicht per se erwartet werden
kann, dass narrative Muster ver-
traut sind und ohne Weiteres an-
gewandt werden kénnen.

Die  Geschichtenerfahrungen
sind medial unterschiedlich ge-
pragt, sie kbnnen weniger oder
starker schriftbezogen sein.
Sprachliche Kompetenzen beein-
flussen das Erzahlvermégen und
die Erzéhlentwicklung des ein-
zelnen Kindes. Hier spielt es auch
eine Rolle, ob ein Kind Deutsch
als seine zweite Sprache erwirbt
und wie weit die zweitsprachliche
Entwicklung vorangeschritten ist.
Das Erzahlen lebt auBerdem von
einem inneren Drang, etwas er-
zdhlen zu wollen. Daher ist es
auch eine zentrale Aufgabe, Er-
zdhlanlasse zu schaffen, die zum
Erzahlen auffordern.

Fir das Erzdhlen von Erlebtem
sollten Situationen geschaffen
werden, die die Fahigkeit schu-
len, die Erzahlung in ein Gesprach
einzubetten. Gerade Partner- und
Kleingruppen erweisen sich hier-
fur erwerbsforderlich, da die Er-
zahler das Gesagte passgenauer
auf einzelne Zuhorer, aber auch
besser auf den Gesprachsverlauf
insgesamt zuschneiden kénnen.
Zudem erlaubt eine kleine Anzahl
an Zuhorern, dass sich jeder von
ihnen aktiv am Gesprach beteili-
gen kann. So kénnen gleichzei-
tig auch interaktive Zuhdrkom-
petenzen ausgebaut sowie die
Erzdhler- und Zuhdrerrollen dy-
namischer abgewechselt werden.
Fir das Erzahlen von Erfundenem
bietet sich ein Sprechen tiber Ge-
schichten an. Hier konnen bereits
Schulanfénger aktiv in Planungs-
und Reflexionsprozesse einbezo-
gen werden und sich gemeinsam
Geschichten aus-denken. Dabei
thematisieren Kinder ihr Wissen
Uber den Aufbau und die Gestal-
tung von Geschichten. Gemein-
same Planungs- und Reflexions-
prozesse im Mindlichen bereiten

zudem gut auf die Anforderungen
. vor, die sich spater beim schriftli-
chen Erzdhlen stellen.

Erzéhlen lernen Kinder durch Er-
zéhlen. Dabei kdnnen sie im Un-
terricht unterstitzt werden, indem
die individuellen Voraussetzungen
und Entwicklungspotenziale wahr-
genommen und fiir das Lernen ge-
nutzt werden. Geschieht das auf
der Grundlage eines Wissens dari-
ber, wie Erzahlungen im Rahmen der
kindlichen Entwicklung eingebettet
und aufgebaut sind, dann kommt
auch die Freude am Erzahlen nicht
zu kurz.
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