Lesen und Schreiben im Anfangsunterricht - Wie
erwerben Schilerinnen und Schiiler die
Schriftsprache?

FACHTEAM DEUTSCH GRUNDSCHULE
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(Schriftsprachenlernen: konkrete Beispiele, die iber Klasse | und 2 hinausgehen)
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KOMMENTIERTE LITERATUR ZUM SCHRIFTSPRACHERWERB/ANFANGSUNTERRICHT

Osburg, Claudia:Worterfacher - jeder Buchstabe zahlt. in: Deutsch differenziert, Heft 3/2022,S.34-39. (Beispiele fiir Unterstutzung der
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EINIGE HINWEISE VORWEG, BEVOR ES LOSGEHT...

Der Schriftspracherwerb ist komplex und fordert die Lehrkrafte daher sehr.

DARUM

lassen Sie sich nicht aus der Ruhe bringen.

akzeptieren Sie, dass erst die praktische Erfahrung den richtigen Durchblick bringen wird.
lassen Sie zu, dass nicht alle Herausforderungen optimal gemeistert werden konnen.
UND

seien Sie gespannt auf die Fortschritte lhrer Schulerinnen und Schiler — denn diese werden Sie immer wieder
verbluffen.



DAS FLACHENSUCHSPIEL —WER IST HIER MEISTERIN,WER MEISTER?

Nehmen Sie eine Karte aus dem Stapel und los geht’s.

Auf mein Zeichen tauschen Sie lhre Karte mit einem Teilnehmenden und weiter geht’s.

Viel SpaB' £ \* : - \nanmﬂunt

Und nun: Schriftspracherwerb und dieses Spiel —Wie passt das zusammen?

~ sieht einen
Schmetterling =S

! Hchs ﬁnﬂ Has

Das FlichensuchSpie




LERNEN SIE EINANDER KENNEN UND KOMMEN SIE SO GANZ

NEBENBEI IN DEN FACHLICHEN AUSTAUSCH...

Gruppeninterview
Suchen Sie sich flir jedes Feld eine neue Person, mit der Sie
sich zu dem genannten Inhalt unterhalten.
Notieren Sie den Namen der Person und in Stichpunkten
deren Antwort.
Die Reihenfolge der Gesprachsanlasse ist beliebig.
Gibt es mehr Felder als Personen, diirfen Sie ein
Gruppenmitglied erneut interviewen.

A

B

C

D

E

Ich habe lesen und schreiben
immer gemocht/nicht
gemocht....

Mein Lieblingsbuch ist ...

Der Schriftspracherwerb
stellt mich vor
Herausforderungen...

Ich lese besonders gerne,
wenn ...

Schreib- und Leseflissigkeit
sind...

Dieses Bilderbuch wiirde ich
gerne im Anfangsunterricht
einsetzen...

Die Entwicklung meiner
Lesefahigkeit verlief ...

Die Einflhrung
verbundener/unverbundener
Schrift erfolgt..., weil...

Ein Buch, an das ich mich
aus meiner Schulzeit
besonders erinnere, ist ...

Der Schriftspracherwerb folgt
dem Ansatz des integrativen
Unterrichts, das bedeutet...

Das Schreibenlernen ist...

Ich begeistere meine SuS fir
das Lesen- und
Schreibenlernen, indem ...

Phonologische Bewusstheit
ist unverzichtbar, da...

Es ist (nicht) egal, nach
welchem Ansatz das Lesen
und Schreiben gelehrt und
gelernt wird ...

Die regelmaBige
Uberprifung der
Lernentwicklung ist...

Bis zum Ende der
Eingangsphase sollen die
Schiilerinnen und Schiiler...

Lesen und Schreiben miissen
von Anfang an aufeinander
bezogen werden, denn...

Bis zum Ende der
Jahrgangsstufe 1 erkennen
die Schilerinnen und
Schiiler...

Leseférderung ermdgliche
ich, indem ich ...

Die in den
Fachanforderungen
formulierten erwarteten
prozessbezogenen
Kompetenzen am Ende der
Eingangsphase sind hilfreich,
denn...




ZUNGENBRECHER — SO EIN QUATSCH?!

Nehmen Sie eine Karte aus dem
verdeckten Stapel und lesen den
Zungenbrecher.

*  Gehen Sie durch den Raum und stellen
Sie weiteren Personen lhren
Zungenbrecher so lange auswendig vor,
bis Sie keinen Fehler mehr machen.

*  Wenn Sie genug haben, holen Sie sich

eine neue Karte.©

Wo und wie konnen Sie sich

den Einsatz dieser Ubung im
Anfangsunterricht vorstellen?




FACHANFORDERUNGEN UND GRUNDWORTSCHATZ

Mit dem schleswig-
holsteinischen
Rechtschreib-
Grundwortschatz

Ebbe, Krabbe, Flut unterrichten

Fachanforderungen

Deutsch und Seepferdchen _ _ .
Richtig schreiben lernen in Schleswig-Holstein mit PraXIShandreK:hung fur
dem Rechtschreib-Grundwortschatz L ehrkr aft e

Primarstufe/Grundschule
2. iibararbeitats Auflaga

- ——

Mit dem schleswig-holsteinischen
Rechtuchreib-Grundwortschatz unterrichten

Schborwig Holetoin, Dor echie Norden.

Schleswig-Holstein. Der echte Norden



VERBINDLICHE SCHRIFTEN
Druckschrift




HANDIGKEIT IN DER EINGANGSPHASE

)

stitut fir Qualitatsentwick
an Schulen Schleswig-Holstein

https://www.schleswig-holstein.de/DE/landesregierung/ministerien-
behoerden/IQSH/Arbeitsfelder/FortWeiterbildung/Faecheruebergreifende Themen/Material/flyerHaendigkeitb
arrierearm.pdf?__blob=publicationFile&v=1

Schleswig-Holstein. Der echte Norden.




STRUKTUR UBERFACHLICHE KOMPETENZEN

Selbstkompetenzen

Lernmethodische Kompetenzen

Personale Kompetenzen

- Selbstwirksamkeit: Die Schilerin bzw. der Schiiler hat
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und glaubt an die
Wirksamkeit des eigenen Handelns.

+ Selbstbehauptung: Die Schiilerin bzw. der Schiler ent-
wickelt eine eigene Meinung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegeniiber anderen.

« Selbstreflexion: Die Schilerin bzw. der Schiler schatzt
eigene Fahigkeiten realistisch ein und nutzt eigene Poten-
ziale.

+ Lernstrategien: Die Schiilerin bzw. der Schiler geht beim
Lernen strukturiert und systematisch vor, plant und organi-
siert Arbeitsprozesse.

« Problemlésefahigkeit: Die Schilerin bzw. der Schiiler kennt
und nutzt unterschiedliche Wege, um Probleme zu |&sen.

+ Medienkompetenz: Die Schilerin bzw. der Schiiler verarbei-
tet Informationen angemessen. Ygl. die sechs Kompetenz-
bereiche der KMK-Strategie Bildung in der digitalen Welt
(2016).

Motivationale Einstellungen

Soziale Kompetenzen

+ Engagement: Die Schilerin bzw. der Schiler zeigt person-
lichen Einsatz und Initiative.

- Lernmotivation: Die Schilerin bzw. der Schiiler ist moti-
viert, etwas zu lernen oder zu leisten.

- Ausdauer: Die Schiilerin bzw. der Schuler arbeitet ausdau-
ernd und konzentriert.

- Kooperationsfahigkeit: Die Schilerin bzw. der Schiler
arbeitet konstruktiv mit anderen zusammen und Gbernimmt
Verantwortung in Gruppen.

« Konstruktiver Umgang mit Vielfalt: Die Schilerin bzw. der
Schiler zeigt Toleranz und Respekt gegenliber anderen und
geht angemessen mit Widersprichen um.

« Konstruktiver Umgang mit Konflikten: Die Schilerin bzw. der
Schiler verhalt sich in Konflikten angemessen, versteht die
Sichtweisen anderer und geht darauf ein.

Abbildung: Struktur Gberfachlicher Kompetenzen

aus: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch Primarstufe/Grundschule. 2. Giberarb. Auflage, S. 8.




DAS KOMPETENZMODELL IN DEN FACHANFORDERUNGEN

DEUTSCH

Erlautern Sie die

Prozessbezogene Zusammenhange der

Kompetenzbereiche .
be Doménenspezifischer Kompetenzbereiche.

Domanenspezifischer
Kompetenzbereich

Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhoren

Sich mit Texten Sprache und

und anderen Medien Schreiben Sprachgebrauch

auseinandersetzen untersuchen

Abbildung: Kompetenzmodell

aus: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch Primarstufe/Grundschule. 2. Uberarb. Auflage, S. 23.



KOMPETENZEN IN DER EINGANGSPHASE

Sprechen und Zuhéren

Die Schiilerin / Der Schiiler...

Schreiben

Die Schiilerin / Der Schiiler...

Lesen

Die Schulerin / Der Schiiler...

auBert sich verstandlich (zusammen-

hangend, deutlich) und situationsa-

déaquat (themenbezogen, Reihenfol-

gen beachtend),

hért in vertrauten und tberschauba-

ren Situationen sinnverstehend zu,
gibt Informationen korrekt wieder
(z. B. mehrteilige Arbeitsauftrage),

beteiligt sich an vertrauten und
Uberschaubaren Gespréachssituatio-
nen (fragen, antworten, eine Mei-
nung duBern und begriinden),

beachtet Gesprachsregeln (zuhéren,

abwarten, melden, anschauen),

spricht Gber das sprachliche und
literarische Lernen sowie tiber
Lernerfahrungen (z. B. Beobach-
tungen wiedergeben, Sachverhalte
beschreiben),

leistet kurze, freie Beitrage adressa-
tenorientiert,

vollzieht die Handlungslogik erzah-
lender Texte nach,

entwickelt eigene Vorstellungen zu
erziahlenden Texten,

verfligt Uber einen angemessenen
Wortschatz.

ordnet Phoneme und Grapheme
sicher einander zu,

schreibt Buchstaben, Wérter, Wort-
gruppen und kurze Sétze gelaufig
und leserlich,

schreibt haufig vorkommende Kern-
worter richtig (Haufigkeitsworter
und prototypische Wérter, Grund-
wortschatz),

schreibt Satzanfange, Eigennamen
und Kerne von Nominalgruppen
groB (z. B. Konkreta wie Haus, Buch;

géngige Abstrakta wie Liebe, Gliick),

kennt und nutzt eingefiihrte Inter-
punktionszeichen: Punkt, Fragezei-
chen, Ausrufezeichen,

kennt und wendet eingefiihrte wort-
bezogene und zum Teil auch satzbe-
zogene Rechtschreibstrategien an,

nutzt Rechtschreibhilfen (z. B. Wor-
terbuch),

formuliert einfache Texte / eigene
Gedanken versténdlich und sprach-
lich angemessen,

nutzt eingefiihrte textsortenspezifi-
sche Kriterien.

ordnet Grapheme und Phoneme
sicher einander zu,

liestin angemessenem Tempo (60-
80 Waérter pro Minute),

erliest unvertraute Worter anhand
groBerer Einheiten wie Silbe oder
Morphem,

nutzt die schriftsprachlichen Infor-
mationen (z. B. Silbe, Morphem,
Punkt, Fragezeichen) beim Lesen,

verfligt bei haufig vorkommenden
Woértern lber eine weitgehend si-
chere Worterkennung und korrigiert
sich ggf. selbst,

liest dem Lernstand entsprechende
Texte nach Vorbereitung sinngestal-
tend vor,

ermittelt explizite oder durch
einfaches SchlieBen zu gewinnende
Textinformationen auf lokaler Ebene,

stellt bei multimodalen Texten einfa-
che Beziige zwischen Text, Bild und
Ton her.

Wo konnen Sie die
Uberfachlichkeit der
genannten
Kompetenzen
erkennen?/Wo eher

fachliche

Kompetenzen?

aus: Ministerium fiir Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (Hrsg.) (2024): Fachanforderungen Deutsch Primarstufe/Grundschule. 2. Gberarb. Auflage, S. 22.



ANFANGSUNTERRICHT UND DIE KOMPETENZEN DER LEHRKRAFT

Sprachliche Sprachliche
Kompetenzen Unterricht in Kompetenzen
(Lernvoraussetzungen) heterogenen des Kindes im Laufe der
des Kindes am Gruppen Schulzeit
Schulanfang >
Anfangsdiagnose Unterrichtsgestaltung o el
Lernbegleitung
L

| | |

Abb. 29: Kompetenzdimensionen des Sprachlichen Anfangsunterrichts

aus:Wildemann, Anja (2018): Heterogenitat im sprachlichen Anfangsunterricht —Von der Diagnose bis zur Unterrichtsgestaltung. 2. Auflage. Kallmeyer in Verbindung mit Klett, S.198.



| Verfassen und
Verstehen von

Zeichen-
verstandnis

Lautanalyse

Texten

Sicht-Wort-
schatz

Aufbau der
Schrift

Gliederung in
Bausteine

Buchstaben-
kenntnis

- Schriftverwendung

Funktionen der

Abb. 17; Didaktische Landkarte des Lesen- und Schreibenlernens nach Brinkmann/Briigelmann (1998, S. 107)

aus:Wildemann, Anja (2018): Heterogenitat im sprachlichen Anfangsunterricht —Von der Diagnose bis zur Unterrichtsgestaltung. 2. Auflage. Kallmeyer in Verbindung mit Klett, S.150.



LESEN- UND SCHREIBEN LERNEN IST MUHSAM

® Dazu ein kleines Experiment: Nehmen wir an, jedem Buchstaben des Alphabets ist eine Zahl zugeordnet,
A=1,B=2,C=3,E=4....

Lesen Sie folgenden Satz:

12519514 91920 20 15 12 [2!



BUCHSTABEN EINFUHREN

Ziele:

Die Kinder sollen den Buchstaben aus dem Gedachtnis zugig benennen und
schreiben konnen.
Die Kinder schreiben ein Graphem (hier: K) formgerecht und lesbar in die

Lineatur.
Die Kinder lesen ein Graphem (hier: K) ohne nachzudenken. (in einer Sek.)

Zusatzlich soll der Buchstabe in verschiedenen Kontexten gelesen und
geschrieben werden konnen (Silbe, Wort).
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BUCHSTABENEINFUHRUNG MIT DER METHODE DER DIREKTEN INSTRUKTION

Ziel:
Die Kinder schreiben ein
Graphem formgereicht und
lesbar in die Lineatur.

Die Lernenden pragen sich den Buchstaben mit der entsprechenden
Schreibrichtung ein.

Sie beschreiben die Schreibrichtung, nennen Besonderheiten, vergleichen ihn
mit anderen Buchstaben.

Die LK modelliert mehrere Male die Schreibrichtung in der entsprechenden
Lineatur.

Die Schuler nennen ihre Beobachtungen und beschreiben die einzelnen
Schritte, Besonderheiten, ...
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DAS DIRIGENTENSPIEL -
EINFUHREN UND WIEDERHOLEN VON BUCHSTABEN

* Den Lernenden werden Buchstaben in der eingefiihrten
Schriftart prasentiert (Tafel, Flipchart, Smartboard,...), so
dass alle die Buchstaben gut erkennen kénnen.

 Der Dirigent (anfangs die Lehrkraft) zeigt unter einen
Buchstaben.

* Alle Lernenden ,singen® den Laut chorisch in der
vorgegebenen Weise: traurig, leise, laut, wie eine Hexe,
wie ein alter Mann, ...

 Der Dirigent achtet darauf, dass alle Lernenden ihre
Augen auf den gezeigten Buchstaben richten und alle
gleichzeitig ,singen“/lesen.

* Alle Buchstaben mehrere Male wiederholen, keine feste
Reihenfolge beim Benennen der Buchstaben wahlen.

A E L

Varianten:

Schuler tbernehmen die Rolle des Dirigenten.
Das ,Orchester* teilen.

Spiel gegen die Zeit



WIEDERERKENNEN VERHINDERN - ERINNERN ERMOGLICHEN




PHONOLOGISCHE BEWUSSTHEIT

Lesen Sie die folgenden Beispiele (aus Budde et al. 2012, 53) .

Womit fangt das Wort Auto an?
Antwort Kind: Mit einer Stol3stange.

Welches Wort ist langer ,,Kinderwagen® oder ,,Bus*?
Antwort Kind: Bus




PRINZIPIEN FUR DAS TRAINING DER PHONOLOGISCHEN BEWUSSTHEIT

* Aufgaben immer in Verbindung mit Schrift anbieten
* Silbenorientierung ermoglichen

* systematische Steigerung der Komplexitat

* wiederkehrendes Wortmaterial

* Eindeutigkeit - keine Zweifelsfalle!

* prototypisches Wortmaterial (s.auch Rechtschreibgrundwortschatz SH sowie Handreichung)



Beispiele

 Isolation von Phonemen:Was ist der erste laut von ,,Kamm*?

 [dentitat von Phonemen feststellen: Welcher Laut komm in allen drei Wortern vor?:
,,Kind nein, Hand"

» Kategorisieren von Phonemen: Welches Wort gehort nicht dazu?: ,,Hand, Wand
Kamm®

* Segmentation von Phonemen:
Welche Laute horst du in ,,Griff“? : /g/ Ir/ /il /f/

* Tilgung von Phonemen:
—  Wie heif3t ,,Klang"” ohne das /k/?
—  Welchen Laut nimmt man weg von ,,Kleid* zu ,,Leid*?

* Synthese von Phonemen:
Wie heil3t das Wort /s/ /a/ In/ /d/?



DAZU DIE PASSENDE LITERATUR

HALTET DEN DIE !
Das verrickte ABC
der geklauten Buchstaben

Dein SCHLAFANZUG ohne L,

was ware er ganz schnel] ¢

Horst, Klein 3 ;
K;EINE BEWEGUNG, DIEB!
& Das verrickte ABC Fin kieier Vogel namens MEISE
§ ot geriet mib A zur Meisenspeise.

&>, Buchstaben
/
\y, 7
<
Klett
G(élcrbuch Urheberrechtlich geschiitztes Material



PHONOLOGISCHE BEWUSSTHEIT IN LMS

Q}«t@\ﬂ“fgabea ;

Silbengliederung 2

v I v I v quuu w l v [ v luuuu
luuuv w I v I v luvuu
v [ v I v quuu [ l v I v quuu
A I % Beobachtungshinweise
W o Sprache, Graph k Das Kind ... ‘
@ gliedert selbststdndig - mit folgender Hilfe in Silben: )
@ spricht und schwingt parallel: ja — nein 2 ;
@ achtet korrekt auf die Lange des Wortes und nicht (8
auf die GroBe des Gegenstandes i
(Beispiel: Haus — Schokolade): ja — nein




PHONOLOGISCHE BEWUSSTHEIT IN LMS

T | . osgeﬂ“"fgoé o"sen“'g-%
T £ 900 o Laut-Buchstaben-Zuordnun i 000 :
Buchstaben erkennen p24-4 g P24
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Se(;badnungnhlnmelu

Beobachtungshinwelse
Das Knd .
© hesil

en kber Schrit:

Ja  ncin ¢ oblzshar, (Weitere Erkundungen,

Reqsuchtungen, Gespracke mit dem King cder
Hterngesprache sind notwendia )

Auswertung: ____von 8 richtig




Wo horst du den Laut: Anfang - Mitte — Ende?

o ‘ @,neo@
900

Wir horen, was wir kennen und wissen.
Ubungen zur phonologischen Bewusstheit immer in Verbindung mit Schrift verknupfen.
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£ | Wo hérst du das A Q2 j [E'/
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/ Schreibe den Buchstaben in das richtige Kastchen. &/ | Was hérst du am Anfang? -mo
- : Cf| Kreise ein. ~

/ Schreibe I.

|

% Schreibe i.

Buchstaben schreiben lernen, Druckschrift, Deutsch, 1, Grundschule/sonderpadagogische Férderung 19
© Lehrerbiro

Zeit:

Fur welche Aufgabe wiurden Sie sich entscheiden!? s
drei Minuten

Begrunden Sie lhre Auswabhl.



IDEEN FUR EIN TRAINING ZUR PHONOLOGISCHEN BEWUSSTHEIT

www

Worter/
,,Konige"




IDEEN FUR EIN TRAINING ZUR PHONOLOGISCHEN BEWUSSTHEIT

Schreibe eiﬁenc Worter mit ‘M%m‘ :

Maus , Monster, -

5chre'nbe die, Nér l‘:e.r ZW olen :B}Lo(em.

M Vorderscite wﬁa
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UMGANG MIT DER (AN-)LAUTTABELLE

Im Sinne einer integrativen Auffassung der orthographischen Prinzipien
(,,Mischsystem*®) spielen von Anfang an alle Einheiten der Schrift im Unterricht
eine Rolle.Vereinfachende Hilfen wie ,Schreib, wie du sprichst’ oder ,Hor genau
hin‘ zielen allein auf eine Verschriftung nach dem phonographischen Prinzip ab
und fiihren daher in die Irre (siehe <*bleta> statt <Blatter>). Ziel ist also eher
ein ,Schreib, wie du gelesen/verstanden werden willst’, was die leserorientierte
Funktion von Rechtschreibung hervorhebt. Aus diesem Grund wird in einem
strukturorientierten Unterricht streng genommen nicht mit Lauttabellen
gearbeitet. In klassischen Anlauttabellen wird der (An-)Laut fokussiert, jedoch
wird ein Laut, je nach Position im Wort beziehungsweise in der Silbe,
unterschiedlich ausgesprochen, was die ausschlieB8liche Arbeit mit Anlauten
problematisch macht. Sinnvoll erscheint eine zugige Hinwendung zu silbischen
Strukturen, um Laute in verschiedenen Positionen und in der Verschmelzung
(sogenannte Koartikulation) kennenzulernen. So konnen Lauttabellen in
Kombination mit einer strukturorientierten Betrachtung von Schrift den Einstieg
in den Schreibunterricht unterstutzen, weil sie den Schilerinnen und Schulern

ermoglichen, sich von Beginn an schriftlich auszudrucken.
aus: Institut fur Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-Holstein (IQSH) (Hrsg,) (2024): Mit dem schleswig-holsteinischen Rechtschreib-Grundwortschatz unterrichten, S. 1 6.

Erlautern Sie die
Problematik der
ausschlieBlichen Arbeit
mit Anlauttabellen.




Arbeit mit (An-)Lauttabellen Zeit: 30

Minuten

|. Uberlegen und notieren Sie: Was miissen Sie bedenken, wenn Sie mit einer
(An-)Lauttabelle im Anfangsunterricht arbeiten wollen?

2. Analysieren Sie lhre (An-)Lauttabelle mit Hilfe der Kriterien aus dem Aufsatz
,Grammatisches Lernen bei der Arbeit mit einer (An-) Lauttabelle” (Riegler, Susanne:
grundschulunterricht 3/2009.)

3. Wenn Sie neugierig sind: Lesen Sie den Aufsatz ,,Uber die Silbe zum

Wort" (Riegler, Susanne: grundschulunterricht 3/2016).Wie bewerten Sie die Arbeit mit
dem Silbenbogen als Alternative zu einer klassischen Anlauttabelle?

 Wenn Sie fertig sind: Probieren Sie die ausgelegten Spiele und Ubungen aus.



Methodisch-didaktische Konsequenzen zum Umgang mit der (An-)Lauttabelle

keine Anlauttabelle mit alphabetischer Folge

kurze und lange Vokale besonders kennzeichnen

Grapheme ggf. reduzieren

Auswahl: GroB3- und Kleinbuchstaben?

Bilder klaren: z.B. Maus — Ratte (besonders fur DaZ-Lernende)
Bilder und entsprechende Anfangslaute sichern

Aussprache der Kinder prufen: Schinese - Chinese

Nutzen, Gebrauch und Systematik klaren und einuben

systematische Einfuhrung



Was muss ein Kind konnen,
um mit Hilfe der
Anlauttabelle eigene Worter
verschriften zu konnen?
Formulieren Sie vier
Bedingungen.

Beispiel Maus

Bilder identifizieren (Maus)

Dem Bild den entsprechenden Anfangslaut zuordnen [m]
Dem Bild den entsprechenden GroB3buchstaben zuordnen: M
Dem Bild den entsprechenden Kleinbuchstaben zuordnen: m
Nutzen klaren; Gebrauch und Systematik eintiben
Anfangslaute in Wortern identifizieren und diese mit Hilfe der
Anlauttabelle verschriften

Silben verschriften

Worter verschriften



Fordern und FOrdern - Ein Beispiel aus der Praxis

Ziel: Worter
phonographisch korrekt
schreiben.

Was kann das Kind?
Was soll es lernen?
Was ist der nachste

Schritt?
Aufgabe: Notiere Worter,

die mit ,,K" beginnen.
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Konstruktive Unterstutzung durch adaptives Vorgehen...

R

P. untersucht die eingekreisten VWorter.

P.gliedert die Worter in Silben.

P. schreibt die erste Silbe mit dem
,,Geburtstagsbuchstaben® und Vokal.

P stellt Ratsel, indem er die Silbe vorliest und die Silbenzahl verrat,
ein anderes Kind sucht den Gegenstand auf dem Bild.

P. arbeitet am gleichen Lerngegenstand. Das Lernziel wird seinen
LV entsprechend angepasst. P. kennt sein Ziel und erlebt sich als
erfolgreich.



Padagogische Diagnostik: Beobachten - Testen - Befragen
* Definieren eines individuellen Ziels im Rahmen des
Kompetenzbereichs.
* Passung herstellen zwischen:

Lernvoraussetzungen - Ziel - Aufgabe

* Reflexion: Fuhrt die Aufgabe zu einer Kompetenzerweiterung?
Erlebt sich das Kind als erfolgreich?



Einsichten in die Systematik der
Rechtschreibung:

- reflektieren tGber Schreibungen
- unterschiedliche Prinzipien erkennen

- Spielen und experimentieren mit
Sprache, indem die Lernenden die
Zungenbrecher um weitere
Satzglieder ergéanzen.



Konstruktive Unterstutzung durch adaptives Vorgehen...




DAS FACHLICHE HANDELN DER KINDER IM BLICK

« Worin besteht der fachliche Lerngegenstand?

* Welche Besonderheiten und Herausforderungen hat er in Bezug auf die
Lernprozesse der Kinder?

* Wie kdnnen die Kinder sich den Lerngegenstand in einem differenzierten
Unterrichtsangebot aneignen, d. h. welche unterschiedlichen Wege
kénnen sie wahlen, um sich den Lerngegenstand zu eigen zu machen?

* In welcher Weise bringen die Aneignungswege der Kinder Neues oder
Unerwartetes hervor?

* Mit welchem Materialangebot konnen die Aneignungswege der Kinder
angeregt werden?

» Welche Sozialform bietet sich bei welchem Lernschritt an und mit welchen
Impulsen und Fragen kann die Lehrkraft unterstiitzen?

» Wie kbnnen Lernprozesse beobachtet werden und welche Bedeutung
haben die Beobachtungserkenntnisse flr zukilinftige Lernprozesse der
Kinder?

* Wie kdnnen die Kinder dazu angeregt werden, eigene Lernfortschritte zu
erkennen und Lernprozesse zu reflektieren?

siehe Bar, Christina (2023): Lernprozesse im Lesen und Schreiben. Die Aneignungswege der Kinder anregen und begleiten. in: Grundschule Deutsch 77/ 2023, S. 4-7.



|
Ziele im Kontext der UE:Wir erweitern unsere Zungenbrechersammlung

Die Kinder = begrinden ihre Ordnung, ihre Kategorien.
identifizieren den Anfangslaut — Gegenstande,® vergleichen verschiedene Ordnungen und i
die mit ,,K* beginnen werden mitgebracht Worter.

stellen ihre Gegenstande verstandlich vor. = jdentifizieren Worter, die nicht dem
phonographischem Prinzip folgen.

lesen die Worter zu den Gegenstanden
richtig und flussig vor und ordnen sie = schreiben haufig vorkommende
entsprechend zu. Funktionsworter richtig.

Denken Sie sich
eigene Zungenbrecher
aus und

zungenbrechern Sie,
was das Zeug halt.

schreiben den Buchstaben bewegungsgerecht ®= lesen die Zungenbrecher mit ,,K-Wortern*
und formklar in die Lineatur. genau und flussig vor.

wiederholen bekannte Buchstaben, Silben = stellen die Satzglieder um und erfinden neue
und Worter. Zungenbrecher.

nutzen bekannte Lernstrategien: Chorisches = spielen und experimentieren mit Sprache,
Lesen, Partnerlesen, wiederholtes Lesen indem sie weitere Satzglieder in die

: : Zungenbrecher einbauen.
wenden bekannte Arbeitstechniken an: &

Vokale kennzeichnen, Abschreiben = erfinden eigene Zungenbrecher.

erfinden und erzahlen sich gegenseitig = prasentieren die Zungenbrecher.
Geschichten, in denen die Gegenstande eine

besondere Rolle spielen, etwas Besonderes

konnen, eine andere Bedeutung haben, ...

ordnen und kategorisieren die Worter.



Bedeutungsvolle Aufgabe: Wir erweitern unsere Zungenhrechersammlung
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| Sprechen und Zuhoren

Die Kinder...

Gegenstande mit, die mit ,K*
beginnen.

stellen ihre Gegenstiande
versténdlich vor.

erfinden und erzdhlen sich
gegenseitig Geschichten zu
mitgebrachten Gegenstianden
identifizieren Worter, die nicht dem
phonographischen Prinzip folgen.
tragen ihre Zungenbrecher vor.

Il Schreiben

Die Kinder...

- schreiben den Buchstaben
bewegungsgerecht und formklar in
die Lineatur.

- wiederholen bekannte Buchstaben,
Silben und Worter.

- schreiben haufig vorkommende
Woérter und Funktionsworter richtig.

- nutzen Rechtschreibstrategien

- schreiben eigene Zungenbrecher

Il Lesen - mit Texten und
Medien umgehen

Die Kinder...

- ordnen die Wérter den
Gegenstinden zu .

- lesen Zungenbrecher genau und
flissig vor.

- gestalten Bilder zu ihren
Zungenbrecher.

Methoden und Arbeitstechniken

- Eingefiihrter Lernstrategien: Wiederholen, Merken
- Gelungenes Markieren
- Rechtschreibzirkel

[+

Die Kinder...
- ordnen und kategorisieren die Worter.

begriinden lhre Ordnungen, ihre
Kategorien.

|
IV Sprache und éﬁlrachgebrauch
untersuchen

Die Kinder...

- spielen und experimentieren mit
Satzgliedern durch Umstellen und Ergénzen

- vergleichen verschiedene Ordnungen und Wérter.




SIE HABEN DIE WAHL

Zeit: 60 Minuten

= LeBmann, Beate, Gronwald, Romina, Silke, Theurich, Silke: Fibel, Anlauttabelle, Arbeitshefte - Der Einfluss des Materials auf die
Praktiken des Schriftspracherwerbs. in: Die Grundschulzeitschrift 322/20,S. 12-15.

AA: Notieren Sie wesentliche Aspekte der unterschiedlichen Ansatze und ziehen Sie Schlussfolgerungen fiir lhren
Unterricht.

= Nutzen Sie die Uberlegungen, die Sie zur Einfiihrung des Buchstaben K und den damit verbundenen Aufgaben kennen gelernt
haben.

AA: Entwickeln Sie Unterrichtsideen zur Einfiihrung eines anderen Buchstaben.Wichtig: kontextuelle Einbindung
in (bedeutsame Schreibanlasse/Nutzung von Bilderbilichern/Ubungen zum Lesen/...)

= Sie haben eine eigene Idee? Sehr gerne.©



Zum Schluss beruhigen wir noch die Eltern...

Mein Kind tut nur
so, als ob es lesen
kann.Was lauft da
nur schief?

Mein Kind schreibt seinen
Namen, aber die Buchstaben
kann es mir nicht nennen.
Woas kann ich tun?

Mein Kind schreibt
,», vater*‘ richtig, aber
,, Yase‘‘ nicht.Warum?

Mein Kind liest nur
kurze Worter.Warum
ist das so?

m schreibt iga fiir

Tiger und Hont fiir Hund.

Qdoch nicht!

Mein Kind liest G-A-R-T-E-N,
weil3 aber nicht, was das Wort
bedeutet.




,,ywenn ich so dariiber nachdenke, kann ich eigentlich alles.‘
(aus: Lindgren, Astrid: Steine auf dem Kuchenbord, S. 52.)



