Abb. 1: Mitden
Kindern raus aus
der Schule - das
ermdglicht nicht

per se besseres

Lernen, kann
aberandere
Zugénge zu Lern-
gegenstanden
ermdglichen als
der Unterrichtim
Klassenraum
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Aulerschulisches Lernen
Im Sachunterricht

Uber Anspriiche, Gelingensbedingungen und Reflexionsansitze

Ein Blick auf die aktuelle Einschatzung des Einbezugs auRerschulischer Lernorte in den
Sachunterricht zeigt: Wenn die Rahmenbedingungen stimmen und Lehrkréften bei

der Planung bewusst ist, dass die Perspektive von Kindern auf die Gegenstinde der
Betrachtung eine andere ist als die von Erwachsenen, kann auRerschulisches Lernen

wirkungsvoll sein.

Lehrkrafte besuchen im Sachunter-
richt mit ihren Schiilerinnen und
Schiilern auferschulische Lernor-
te aus sehr unterschiedlichen Griin-
den. Sie wollen ihren Unterricht be-
reichern und Lernangebote schaffen,
die sie im Klassenzimmer gar nicht
oder nur schwerlich realisieren kdn-
nen. Dabeij greifen sie auf Ressour-
cen zurtick, die ansonsten nicht ver-

flighar wéren: etwa gestaltete Orte,

padagogische Programme, Exponate
und Sammlungen, Expertise von am

Lernort Tatigen. AuRerschulisches
Lernen kann bereichernd sein, muss
es aber nicht automatisch.

Zuerst werden nun folgend aus-
gewahlte Anspriiche, Gelingensbe-
dingungen und Chancen einer Di-
daktik auBerschulischen Lernens
zusammengestellt, die hdufig in der
Literatur diskutiert werden, um an-
schlieRend einen Perspektivwechsel
anzuregen, damit zentrale sachunter-
richtsdidaktische Kategorien wie Le-
benswelt und Kindgemé&Rheit nicht
floskelhaft interpretiert werden.

Die Didaktik aufRerschulischen
Lernens argumentiert, dass aulRer-
schulische Lernorte eine originale
Begegnung bieten, Kinder kdnnen
dort mit nicht alltdglichen Gegen-
stdnden/Materialien umgehen, Pro-
zesse beobachten, (aufwendige)
Technik nutzen und mit Expertin-
nen und Experten ins Gesprach kom-
men. Kinder lernen anschaulich und
handelnd, entwickeln Interesse und
lernen (gestaltete) R&ume im Schul-
und Wohnort (besser) kennen.

Grundsatzlich gelten bei der Pla-
nung, Durchflihrung und Auswer-
tung aulerschulischen Lernens

folgende didaktisch-methodische

Kriterien (vgl. Diersen & Flath 2016,

S.188):

e DasaulRerschulische Lernen wird
in den gesamten Lernprozess in-
ner- und auBerschulisch einge-
bettet. ‘

* Eine bewusste, exemplarische
Auswahl des Lernorts wird ge-
troffen.

* Eine unmittelbare Begegnung mit
dem Lerngegenstand oder Sach-
verhalt vor Ort wird ermdglicht.

* Die Situation vor Ort wird berilick-
sichtigt und thematisiert, wenn
unterschiedliche Phasen, Zyklen,
Bedingungen und Ereignisse den
Ort und das Erleben dort pragen.
des betrachteten Systems, dessen
Strukturen und Prozesse werden
thematisiert und fiir die Kinder er-
kennbar.

* Kinderwerden beider Gestaltung
des Lernprozesses einbezogen.

* Eine problemorientierte Frage-
stellung steht im Mittelpunkt des
Vorhabens.

 Lerngegenstande werden aus ei-

nem mehrperspektivischen, in-
terdisziplindren Blick betrachtet.
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Kategorien auRerschulischer
Lernorte und Anforderungen

Es liegen zahlreiche Klassifikationen
flir Lernorte vor. Unterschieden wird
unter anderem in primére und sekun-
dére Orte oder in mehr oder weniger
didaktisch aufbereitete Orte und Lo-
giken, die inhaltlich oder nach Lern-
moglichkeiten strukturieren. An die-
ser Stelle wird eine Kategorisierung
vorgestellt (vgl. Brade & Diihlmeier
2015, S.438f.), die sachunterrichts-
didaktisch anschlussfahig erscheint:
° -Lernorte in der Naturwelt: z.B.
Walder, Gewésser, Wildgehege.

e Lernorte in der Kulturwelt: z.B.
Museen, Theater, historische Bau-
ten, Kirchen.

° Lernorte der sozialen und politi-
schen Welt: z. B. Demonstrationen,
Rathduser, soziokulturelle Veran-
staltungen/Zentren, Sportveran-
staltungen oder Seniorenheime.

° Lernorte in der Arbeits- und Wirt-
schaftswelt: z. B. Arbeits- und Pro-
duktionsstdtten, Banken, Bauern-
hofe.

° Lernorte in der Welt der Wissen-
schaftund Technik: z. B. Druckerei-
en, Telekommunikations-, Wind-
kraft- oder Solaranlagen, Univer-
sitaten, Schiilerlabore und ,,Sci-
ence Center*,

Mit der Analyse des didaktischen

Potenzials eines aullerschulischen

Lernorts geht die Frage nach Qua-

litdt und Gutekriterien einher. Gute

Lernorte besitzen eine gewisse Au-

thentizitat, sodass Phidnomene,

Sachverhalte und Zusammenhin-

ge ,original®, plausibel und sinn-

stiftend bearbeitet werden kdnnen.

Damit Kinder sich am Lernort ori-

entieren kénnen und nicht tber-

fordert werden, sind Kriterien wie

Uberschaubarkeit, Pragnanz und

Strukturiertheit wichtig. Aus lern-

psychologischer Sicht sind ein An-

mutungscharakter und anregende

Lernaktivitaten essenziell. Damit

verbunden sind Lerngelegenheiten,

die auf Interessaptes, Besonderes,

Konflikthaftes verweisen (vgl. Bir-
kenhauer 1995, S. 11).

Didaktischer Ort oder die
Frage nach dem (richtigen)
Zeitpunkt

Einen Konigsweg gibt es nicht. Der di-
daktische Ort im Unterricht wird da-
nach gewdhlt, welche Ziele anvisiert
und welche Funktionen dem Lern-
ortim gesamten Lehr-Lern-Arrange-
ment beigemessen werden. Lassen
sich aulerschulische Lernorte zu Be-
ginn einer Auseinandersetzung eher
dazu nutzen, Informationen zu sam-
meln sowie Fragestellungen zu entwi-
ckeln, liegt der Fokus zu einem spé-
teren Zeitpunkt vermutlich anders.
Vor Ort kdnnen Antworten auf Frage-
stellungen gefunden, Anhaltspunkte
fiir das weitere Lernen generiert und
neue Entdeckungen und Erfahrungen
gemacht werden. Am Ende einer Un-
terrichtseinheit kann das auferschu-
lische Lernen der Vertiefung, Siche-
rung oder dem Transfer dienen (vgl.
Baar und Schénknecht 2018, S.891.).

(Lern-)Aktivitdaten im Rahmen
aulerschulischen Lernens

Auferschulisches Lernen kann den
Erwerb von Methodenkompetenz
ermoglichen: Die Schiilerinnen und
Schiiler gehen in der Vorbereitung
mit Methoden der Informationsbe-
schaffung und -verarbeitung um, sie
nutzen domanenspezifische Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen am
Lernort und wenden Dokumenta-
tions- und Prasentationstechniken
in der Auswertung an (vgl. Brade &
Diihlmeier 2015, S.437).

Baar und Schonknecht (2018)
schlagen einige Methoden vor (u. a.
erkunden, beobachten, befrégen, ex-
perimentieren) und verweisen auf
das Konzept der Umgangsweisen
von Pech und Rauterberg (2013),
welches geeignet erscheint, star-
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ker die Kinder in den Mittelpunkt
der Aktivitaten vor Ort zu stellen.
Kinder gehen mit Phdnomenen un-
terschiedlich um (z.B. beobachten,
recherchieren, gestalten, sich positi-
onieren) und kénnen so feststellen,
dass Sachverhalte ja nach Umgangs-
weise anders erscheinen und unter-
schiedliche Fragen aufwerfen. Auch
der Ansatz der Lernwege nach Hem-
pelund Lipkes (2011) kann Ideen fiir
methodisches ErschlieRen liefern,
wenn Kindern beispielsweise erkun-
den und entdecken, sammeln und
ordnen sowie kooperieren und kom-
munizieren. Zudem kdnnen Zugange
iber Philosophieren mit Kindern und
asthetisches Lernen geeignet sein.

Gelingensbedingungen fiir
Kooperationen zwischen
Schulen und Lernstandorten

Erstrebenswert erscheint eine Off-

nungvon Schule hin zu einem Netz-

werk mit aufRerschulischen Koope-
rationen, deren Akteurinnen und

Akteure sich als Bildungspartnerin-

nen und -partner verstehen,
Folgende Rahmenbedingungen

kénnen dabei unterstiitzen (vgl.

Diersen & Paschold 2020, S.17):

* Vertrauen undeine Kooperations-
kultur: Austausch tiber Regelun-
gen, Werte, Bediirfnisse, Motive,
Ziele, Arbeitsformen, Zeit- und Fi-
nanzressourcen;

° Bereitschaft und Fahigkeit zur
Zusammenarbeit: Kommunikati-
onskompetenz, Offenheit, Wert-
schétzung, Gleichberechtigung &
Reziprozitdt (Wechselbeziiglich-
keit), Kreativitdt, Toleranz- und
Konfliktfahigkeit, Bereitschaft
zum Konsens;

° Bereitschaft (auch bei unterschiedli-
chenfachlichen und professionellen
Identitdten), voneinander zu lernen;

* strukturelle Verankerung der Ko-
operation in der Schule und am
Lernstandort fiir eine langfristige
Zusammenarbeit.
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Perspektivwechsel: didaktisch
intendiert und kindorientiert?

Die Potenziale des Lernens am au-
Rerschulischen Lernort stellen sich
nicht selbstverstandlich ein und bil-
den Uberdies eine spezifische Per-
spektive auf den auRerschulischen
Lernort ab: Die Orte werden deshalb
flir Schule relevant, weil ihnen schu-
lische Bedeutsamkeit zugesprochen
wird (vgl. Pech 2008, S.71). Aus die-
ser Perspektive leiten sich insbeson-
dere zwei miteinander verwobene
kritische Anfragen an das Programm
aulerschulischen Lernens ab:

1. Programmatisch wird aus (sach-
unterrichts-)didaktischer Pers-
pektive formuliert, dass das Auf-
suchen aufterschulischer Lernorte
bedeutet, die lebensweltlichen
Bezlige und informellen Lernpro-
zesse von Schiilerinnen und Schii-
lern zu beriicksichtigen und damit
einen Beitrag zum Abbau von Bil-
dungsungleichheit zu leisten. Al-

lerdings verweisen Analysen der -

Nutzung und Ausgestaltung au-
Rerschulischer Bildungsahgebo—
te eher auf die Gefahr, bestehen-
de Ungleichheiten zu verscharfen
und neue zu produzieren (vgl. Flu-
gel et al. 2020), denn die Lebens-
welten von Kindern sind nicht
gleich. Eine vermeintliche Nahe
zur Lebenswelt der Kinder erzeugt
somit unter Umsténden weitere
Unterschiede durch eine tatséchli-
che ,Differenz der Lebenswelten®
(Deckert-Peaceman 2015, S. 180).
Gleichzeitig sollte die wohlmei-
nende Absicht, die Lebenswelt
von Kindern durch den Besuch
des auRerschulischen Lernorts
ins Klassenzimmer hineinzuho-
len, als ,Kolonialisierungsver-
such“ (vgl. Heinzel 2020, S.32f),
als verschulter Zugriff und péda-
gogische Verzweckung kindlicher
Lebenswelten (vgl. Brill et al. 2020,
S. 9) kritisch reflektiert werden.
2..Das Lernen am auferschulischen
Lernort bleibt im schulisch ge-

rahmten Besuch in die generati-
onale Ordnung der Schule ver-
woben (vgl. Heinzel 2011, 2020).
Ebenso wie in der Schule tref-
fen hier Erwachsene und Kinder
in einer Gruppe aufeinander, le-
gen Erwachsene fest, welche kul-
turell und schulisch relevanten
»Sachen“ exemplarisch an au-
Rerschulischen Lernorten zu ler-
nen seien (vgl. Scholz 2020) und
bewegen sich Schiilerinnen und
Schiiler zwischen schulischen
und peerkulturellen Anforderun-
gen (vgl. Heinzel 2020, S.30). Die-

ses Aufeinandertreffen der Gene- -

rationen am auRerschulischen

Lernort zeigt - ebenso wie das in

der Schule -, das gesellschaftli-

che Verhiltnis zwischen Kindern
und Erwachsenen wie unter ei-
" nem Brennglas. Dazu gehéren die
pddagogischen Konzepte der Er-
wachsenen genauso wie die Vor-
stellungen der Kinder (iber Lernen
und ihr Miteinander“ (Brill et al.

2020, S.7).

Das Wissen, dass die Perspekti-
ven von Schiilerinnen und Schiilern
und Lehrkraften auf Unterricht, Leh-
renund Lernen nicht deckungsgleich
sind, stellt ldngst einen Allgemein-
platz dar, den es auch fiir die didak-
tische Reflexion des Lernens am au-
Rerschulischen.Lernort zu bemiihen
gilt: Wie nehmen Schilerinnen und
Schiiler den auferschulischen Lern-
ort wahr? Welche Bedeutungen he-
ben sie hervor? Wie und wo deuten sie
den auBerschulischen Lernort jenseits
der didaktisch intendierten Lernthe-
men um (vgl. ErbstoRer et al. 2018)?
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