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Lernen an auBBerschulischen Orten

Angelika Fournés

Oder: Zur Verbindung innerschulischen Lernens
mit der ,,Welt da drauBen"

Zur Bedeutsamkeit
originaler Begegnungen

Ungeachtet institutioneller Vorgaben
wird immer wieder die pidagogische
Sehnsucht deutlich, innerschulisches
Lernen mit ,der Welt da draufen”
zu verbinden. Die Rede von aufer-
schulischen Lernorten verweist dabei
— gewollt oder ungewollt — auf inner-
schulisches Lermen als Gegenpol.

Au_ﬁerschuhsche Lemorte smd
" Orte auflerhalb des ‘inmitte,
bareri Schulberewhs, dre “det
Grundsatz der- ongmalen Be:
gegnung Rechnung tragen und

Auferschulische Lernorte —sei es ein
Museum, der Botanische Garten, ein
Schiilerlabor oder das Feuerwehr-
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depot - werden hiufig positiver be-
urteilt als der Lexnort Schule selbst.
Derartige Wertungen transportieren
beispielsweise Begriffe wie Lebens-
weltbezug”, ,Ficheriibergreifendes
Lernen” sowie ,Selbsttitigkeit”, da
die kindliche Neugier und der Wis-
sensdrang ,vor Ort” interessenfor-
dernd in Gang gesetzt werden.

Sie befinden sich durchaus in
einem traditionellen Verstdndnis,
Schule authentischer werden zu
lassen, sie von der Kopflastigkeit
steriler Lernprozesse wenigstens
ansatzweise zu befreien. Seit der
Reformpidagogik zu Beginn des 20.
Jahrhunderts besteht an deutschen
Schulen die Tradition, hinauszuge-
hen und die Welt unumittelbar zu
entdecken, sozusagen als ,originale
Begegnung” —eine sprachliche Wen-
dung, die der deutsche Erziehungs-
wissenschaftler Heinrich Roth prig-
te. Erleben, Erfahren und Handeln
sind dabei die fiir den Aufbau von
Welt- und Wirklichkeitsverstdndnis

fundamentalen Aneignungsformen.
Ohne Stirkung dieser menschlichen
Grundfihigkeiten konnen sich Kin-
der als Heranwachsende nicht in-
tensiv und persénlichkeitsfordernd
mit ihrer Lebenswelt auseinander-
setzen.

Ein Netzwerk von
Lernorten , knipfen”

Jede Schule sollte in ihrem unmittel-
baren Umield ein regionales Netz-
werk von auflerschulischen Lern-
orten aufbauen, das schulisches und
auRerschulisches Lernen nach den
jeweils vorhandenen Méglichkeiten
miteinander verbindet. Mit Blick auf
die jeweiligen Bedingungen vor Ort
lassen sich so neue Erfahrungs- und
Lernmdéglichkeiten eréffnen.

Es lohnt sich iiberdies, dieses Netz-
werk in das schuleigene Programm
aufzunehmen, dies systematisch
weiterzuentwickeln, sodass daraus



ein Schulprofil mit entsprechenden

Merkmalen werden kann.
Wesentlichste Merkmale miissten

dabei sein,

» dass das Schulprogramm und das
Schulprofil vom gesamten Schul-
kollegium getragen werden,

» dass die gewonnenen Erfahrungen
mit Klassen an auferschulischen
Lernorten dokumentierf, ausge-
wertet und allen Interessierten in
der Schule zur Verfiigung gestellt

werden.

Die netzwerkartige Verkmiipfung
des Lernortes Schule mit aufferschu-
lischen Lernorten sollte ,Bildungs-
standard” jeder Schule sein.
»Grundschule Sachunterricht” un-
terstiitzt dieses Anliegen, indem wir
im Materialpaket ein Poster anbieten,
das Grundlage fiir eine schulinterne
Fortbildung und die Begriindung ei-
nes schuleigenen Netzwerkes aufer-
schulischer Lernorte sein kann.

Faszination und Aufgabe
auBerschulischer Lernorte

Eine praxistaugliche Antwort, die
auch theoretisch schliissig begriindet
ist, kann wohl am ehesten tiber ein
Beispiel gefunden werden (5. Kasten
auf S. 4).

Verstehensprozesse in Gang
setzen

Aus der Vielperspektivitit von Zu-
griffsweisen auf ein Thema — wie es
am Beispiel des Besuches der Zoo-
und Naturschule deutlich wird ~ kén-
nen die Kinder wichtige Impulse fiir
Verstehensprozesse erhalten. Prozes-
se des Verstehens zeigen sich in dem
kontinuierlichen Bemithen, erworbe-
nes Wissen und vorhandene Erfah-
rungen zu ordnen, Zusammenhénge
herzustellen und zu durchschauen,
Strukturen zu erfassen sowie Begriin-

.dungen und Erklarungen zu suchen,

aber auch komplexe Sachverhalte auf
etwas Einfacheres, Elementareres zu-
riickzufiihren. Akte des Verstehens
beziehen sich auf wissenschaftliches
Wissen (z. B. zur Lebensweise der Gi-
raffe), das kommunizierbar ist, und
auf intersubjektive Erfahrungen (z.B.
wie Kinder die raue Zunge beim Fiit-
tern der Giraffe empfunden haben).

Das Lernen ,vor Ort” ermdglicht
das erlebnis-, erfahrungs- und hand-
lungsorientierte Erfassen von Aspek-
ten der Realitdt und trigt somit zur
Entfaltung von Verstehensprozessen
bei den Kindern bei.

Erfahren, Erieben und Handeln
als Aktivitdtsformen

Prinzipiell sind Erleben und Erfahren
sehr unterschiedliche Aktivitdtsfor-

men. Sie gehent jedoch hiufig inei-
nander iiber und lassen sich somit in

einer konkreten Situation nicht immer

voneinander trennen, Gemeinsam ist
beiden Zugangsweisen, dass sie nur
begrenzt in den Unerricht einplanbar
sind, denn es bleibt offen, was Kinder
individuell erfahren und erleben. Aus
dieser Perspektive ist Sachunterricht
wie anch das Lemen ,vor Ort” ein
begrenzt planbares Geschehen. Die
Resultate bleiben unbestimmt, weil
sie von Kind zu Kind variieren. Die-
se Unterschiede im thematischen Ge-
spréachskreis zur Sprache zu bringen,
bereichert das Unterrichtsgeschehen
und trigt viel zu seiner Lebendigkeit
bei. Dabei ist es wichtig, dass Kinder-
fragen ernst genommen werden, denn
sie erwachsen aus dem Vorwissen und
beziehen sich auf vorausgegangene
Erfahrungen und Erlebnisse. Sachun-
terricht hat daher eine wichtige Auf-
gabe darin zu sehen, die Erlebnis-und
Erfahrungswelt zu kldren, aber auch
zu erweitern und zu vertiefen. Um
dieses Ziel zu erreichen, ist es not-
wendig, das Erfahrungswissen aus
bisherigen Lernprozessen zu ergin-
zen, zu ordnen und in umfassendere
Zusammenhinge einzufiigen. Am
ehesten gelingt das, wenn angelei-
tetes und selbstorganisiertes Lernen
aufeinander abgestimmt sind und
sich im Handeln sinnvell ergénzen.

Ob im Tropenhaus
oder im
Schiilerlabor:

An auBerschu-
lischen Lernorten
kdnnen sich
Kinder intensiv
mit der sie um-
gebenden Welt
auseinandersetzen
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Lernen auBerhalb der Schule: ein Beispié[ o

Vorbereitungsphase
Die Madchen und lungen einer 2. Klasse duBerten den Wunsch die Zoo- und Natursc
zu besuchen. Im Vorfeld des Besuches brachten sie in unsere thematlschen Gesprachskrer
se von selbst immer wieder Bacher, Bildmaterial, eigene Zooerlebnlsse mit. der Famni
und ideen far die Durchfihrung des bevorstehenden Vorhabens ein.

Reahsnerungsphase
Wihrend eines Rundgangs durch den Zoo soliten die Kmder alte Tere entde =
in ,Kunterbunti”, einem Fabelwesen, versteckt haben. Die Kinder wurden er
Fragen zu stellen. Sie interessierten sich zum Beispiel dafdr, Wle tange ein bestlm
schon im Zoo lebt, was es am liebsten frisst, ob es immer vom glelchen Pfleger betr:
wird, wo seine eigentliche Heimat ist. Wahrend des Rundgangs entdeckten:di
alle Tiere, die sich in ,Kunterbunti” versteckt haben: Elefant Stelnbock Glraffe 'Ka
Schweinchen, Zebra und Hahn. : e
In den Raumen der Zoo- und Naturschule betrachteten dle l(mder dle ausgeste e

im Zoo betreut und dass es sein Traumberuf ist. Es sei ithin wichtig, Kindern von seiner

Titelbild sofort, dass er Giraffen betreut. ;
Die Kinder beschaftigten sich anschlieBend in Partnerarbeit m|t eiriem Info
Uber Giraffen, der interessante Fakten zu Lebensraum und Lebenswels

Diskussion an. Fragen der Kinder waren beispielsweise:

B Wie unterscheidet sich das Zoomeni von dem in der Wildnis?
B Wie frisst die Giraffe mit ihrem langen Hals?

® Wie sieht die Giraffe ganz aus der Nahe aus?

Um diese Fragen beant-
worten zu kénnen, begab
sich die Gruppe zum Gehe-
ge der Giraffen. Der Tier-
pfleger zeigte ihnen, wie
sich die Giraffe ein Stock
. Mdhre aus seiner flachen
Hand nimmt. Die Kinder
waren von der langen blau-
en Zunge sofort fasziniert
und wollten wissen, wie sie
sich auf der Hand anfdhlt.
Nachdem jedes Kind selbst
ein Stick Mohre verflittert
hatte, schauten sie sich die Giraffe aus der Nahe genau an. :
Zuriick in der Zoo- und Naturschule notierten sie ihre Beobachtungen und Gefthie belm

an. Aber sie war auch ein wenig stachelig. Das muss so sein, denn die Giraffe hat keine
Hande. Nun weill ich viel mehr tiber dieses Tier. Und es ist sehr schon.”)

Zum Abschluss erhielt jedes Kind Prospekte mit den weiteren Angeboten der Zoo- und
Naturschule.

Auswertungsphase ' .
als Forscher zu fahlen. ‘
In den folgenden Wochen wihlten sie im Rahmen der Freiarbeit immer. wieder Aufga-

ben zu Tieren und stellten - adaquat zum , Giraffenbuch” — eigene Bilichlein zu anderen
Tieren her. Einige waren an den Wochenenden mit Eltern und Geschwistern nochmals

dauerhaft einen auBerschulischen Lernort zu erschlieBen.

Exponate. Dann erzdhlte ein Tierpfleger, dass er seit zwei Jahren ganz bestlmmte T'ere';‘&_

Arbeit zu berichten. Jedes Kind bekam ein Informatlonsheft und alle erkannten -am..:

enthielt, und sammelten ihre Fragen an den Tierpfleger. Es schloss 5|ch‘elne angeregt :

Fattern in ihr , Giraffenbuch”. {, Die Zunge der Giraffe fihlte sich ganz warm und weich

Im Sachunterricht reflektierten die Kinder ganz individuelle Erfahrungen und Erkennt—_ '
nisse, zum Beispiel das Gefahl, eine Giraffe zu fittern, oder sich fur einen Tag i Orl:" r

im Zoo und hatten weitere Informationen eingeholt. Immer wieder gab es Neues zu ™~
entdecken. Der Besuch der Zoo- und Naturschule hat dazu beigetragen, vielen Klndern.-: i
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Lernen ,vor Ort”: Beitrag
zur grundiegenden Bildung

Nur wer mit seinen Schiilern immer
wieder den Xlassenraum verlésst, um
die nichste und weitere Umgebung
zu erkunden, kann damit rechnen,

- dass Kinder etwas erleben und er-

fahren.

Damit Sachunterricht Lernprozes-
se initiiert, die Kinder beim Aufbau
ihres Wirklichkeitsverstindnisses un-
terstiitzen, muss der Besuch aufler-
schulischer Lernorte gut vorbereitet

" werden.

Das wird auch anhand der fiir dle-
ses Heft ausgewihlten Beispiele fiir
aufferschulische Lernorte deutlich.

Wenn Lernen im Sachunterrichi
als Zusammenwirken von Erleben,
Erfahren und FHandeln interpretiert
wird, dann entwickelt sich daraus ein
Unterrichtsverstindnis mit hohem di-
daktischem Anspruch. Handelndes
Lernen verlangt Freirdume, die es
Kindern ermoglichen, sich aktiv und
kooperativ mit einem sie interessie-
renden Thema auseinanderzusetzen.
Unter Beachtung dieser Kriterien
karn Handlungsfihigkeit aufgebaut
und gestirkt werden. Durch vielfil-
tige Handlungsméglichkeiten werden
Kinder zunehmend dazu befihigt,
sich aktiv mit der ihnen zugénglichen
Wirklichkeit auseinanderzusetzern.
Nur wenn diese iibergreifende Per-
spektive bewusst bleibt, kann Sach-
unterricht einen bedeutsamen Beitrag
zur grundlegenden Bildung leisten.

Den Gesamtprozess
im Blick haben

Am besten lassen sich die je eigenen
Lernmbglichkeiten entfalten, wenn
ein Zusarnmenhang - ein sich gegen-
seitiges Erginzen im Sinne , Komple-
mentirer Didaktik” (Angelika Fournés)
— zwischen auferschulischem und
sLernen im Klassenraum” herge-
stellt wird, wenn beides als Teil eines
sich gegenseitig stiitzenden Gesamt-
Lernprozesses gesehen wird. Es ist ei-
ne zentrale Aufgabe der Lehrerinnen
und Lehrer, die Lernprozesse ihrer
Schiiler zu unterstiitzen. Teil dieser
im engeren Sinne didaktischen Leis-
tung ist auch zu entscheiden, in wel-
chen Hinsichten, auf welche Weise
und in welchen Unterrichtsphasen
das Klassenzimmer verlassen wird.



Die Entscheidung fiir einen aufier-
schulischen Lernort kann mit der
Ziel-, der Inhalts-, der Methoden- und
der Mediendimension begriimdet wer-
den. Weil die Kinder ich mit AuBer-
schulischem auch im Klassenzitnmer
beschiftigen kénnen und nicht nur

vor Ort”, ist die Kernfrage, wann

das Verlassen des Klassenzimmers so
viel Lernzuwachs verspricht, dass Ot-
ganisations-, Zeit- und nicht zuletzt
Geldaufwand gerechtfertigt sind.

Zu Verfahren des Lernens
Vvor ort”

Als erfahrungsgemal zweckmifigste
Unterrichtsform bietet sich Lernen in
. Projekten an. Die Padagogik des Pro-
jektunterrichts verlangt lebensnahe
Lernanlasse, durch die die Kinder
eigene Erfahrungen umordnen und
diese bestindig zu neuen Erkennt-
nissen umbauern. Lernen ist kein pas-
siver Zustand, sondern ein Prozess
des zunehmend selbstregulierten
Sich-Emeuerns. Im Projektlernen ent-
decken Kinder eigene und fremde
Wirklichkeiten, rekonstruieren diese
und zeichnen sich gegebenenfalls ein
neues Bild dieser Wirklichkeit durch
reflektiertes Tun. Bei diesen Lernpro-
zessen entdecken sie allerlei Neues,
verbinden ihr Wissen zu ganzheit-
lichen Eindriicken und Erfahrungs-
qualititen, sie bringen ihre Fahigkei-
tert ein und verfeinern diese.

Der Perspektivrahmen der GDSU
stellt auch fiir projektbezogenes Ler-
nen ,vor Ort” eine Orientierung dar.
Er bietet sozusagen ein Rahmenkon-
zept, das die notwendige Balance
zwischen allgemein verbindlichen
Zielen einerseits und Offenheit in
der inhaltlichen und methodischen
Gestaltung andererseits wahrt.

Lernmethode und Sachwissen
stehen nicht im Gegensatz, sondern
geraten erst durch das Wechselspiel
in Spannung. Ahnlich verhélt es sich
bei guten Projekten, die beide Seiten
integrieren, namlich den Inhalt und
die methodische Vorgehensweise.

Dafiir ist eine Strukturierung des
Lernprozesses erforderlich, welcher
drei Phasen umfasst (s. Kasten).

Das gleichberechtigte Wechselspiel
zwischen Methode und Sache, zwi-
schen Vorgehensweise und Thema, ist
entscheidend. Kinder solten und wol-
len selbststindig lernen — dasbedeutet

PHASE/SCHRITTE

AKTIVITATEN DER KINDER

Vorbereitungsphase

Thema finden

Vorbereitung auf das Lernen ,vor Ort”

Informationsmaterial und Fragen sammeln
Ziele préazisieren
Organisatorische Vereinbarungen treffen

Realisierungs;ihase
Handelnde Auseinandersetzung

am Lernort/handelnde Auseinander-
setzung mit Sachen und Ph&nomenen

Wahrnehmen — Betrachten — Beobachten
Entdecken — Nachmachen — Ausprobieren
Zeigen - Benennen

Fragen - Interviewen

Skizzieren - Zeichnen - Fotografieren
Sammein

Auswertungsphase
Auswertung der Eindracke,
Erlebnisse, Erfahrungen

Reflektieren des Wissenszuwachses

Ordnen - Beschriften
Grafiken, Schautafeln, Texte herstellen
Dokumentieren — Prasentieren — Ausstellen

zugleich, sich mit handlungsauslsen-
den Themen zu1 befassen.

Ohne Kommunikationsregeln und .

Lernmethoden sowie ohne die Ent-
wicklung von Lemmkompetenzprofi-
len {was auf den Erwerb von Sach-,
Sozial- und Selbstkompetenz zielt)

Reich, K.: Kenstruktivistische Didaktik. Wein-
heim 2006

Schreier, H.: Die Renaissance des Sachunter-
richts. In: Zeitschrift Grundschule, Heft 4/2001
Somvrei, E.: Unterricht nicht nur in der Schule
— Zum Stellenwert und den Méglichkeiten au-
Berschulischer Lernorte. In: Gesing, H. (Hrsg.):
Padagogik und Didaktik der Grundschule. Neu-
wied/Kriftel/Bexlin 1997

wiire die Eroberung von Wirklichkeit
durch das Kind nur Reproduktion
von Fremdwissen.

Projektlernen ist keine formale Pla-
nungstechnik, sondern setzt Formen
padagogischer Beratung und Inter-
aktion voraus, damit sich die Kinder
ihr Thema, von Neugier geleitet, er-
arbeiten kénnen. Mit Interesse lernen
bedeutet dabei sein, dazwischen sein,
im weiteren Sinne mittendrin sein.
Und das ist es, was das Ziel des Pro-
jektlernens ,vor Ort” ausmacht. B
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METHODE

‘Kurz und bundlg Anforderungen
an auBerschuhsche Lernorl:e

= Authentizitﬁt: Die Kin_der-kénnen ~vor ort”
originale Erfahrungen gewinnen.

® Anmutungscharakter: Die kindliche Neugier
und der Wissensdrang werden verstarkt, in-

" dem sich die Kinder-auf Entdeckungsreise be-

“‘geben. " :

m Uberschaubarkeit: Der auerschulische Lernort
befindet sich zumeist in der néheren Umgebung
und ist fur die Kinder in der Regel nicht vollig
neu. ' R

# Strukturiertheit: Die didaktisch-methodische
Aufbereitung des Vorhabens ist durch den
Lehrer bzw. die Lehrerin gemeinsam mit den
Experten ,vor Ort* zu leisten. Dabei solite es
sich lediglich um ein Grundgerlst handeln,
das — ausgehend von der Interessenlage der
Kinder — Variationen im Ablauf zulasst.

E ] Pragnanz ‘Der auBerschutische Lernort sollte
rt-:-pra\sentatwr sein.

m Erméglichen von Aktivitaten: Die Kinder soliten
vielfaltige Méglichkeiten erhalten, am jeweili-
gen Lernort selbsttétig und selbstgesteuert zu

_agieren, sodass der Ort und die becbachtbaren
Sachen und Phanomene durch eigenes Handeln
nachhaltige Lernprozesse ermdglichen {vgl. u.a.
Apel/Knoll 2001) ' ;
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