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Wissen und Vorstellungen
von Kindern
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Kinder lernen immer auf der Grundlage ihrer Vorkenntnisse und

Erfahrungen, auf Grundlage ihrer bisherigen Vorstellung von der Welt.

Welche Konsequenzen hat das fiir den Sachunterricht?

Beim Lernen entwickeln Kinder ihre Vor-
stellungen von einem Sachverhalt weiter,
differenzieren diese aus oder strukturie-
ren sie sogar um. Grundlage dafir ist die
kognitive und auch handelnde Auseinan-
dersetzung mit den bisherigen Vorstellun-
gen. Die Situiertheit von Lernprozessen ist
dabei zu beachten: Wissen ist und entsteht
immer kontextgebunden, Lernsituationen
sollten deshalb so gestaltet werden, dass sie
Situationen, in denen Wissen genutzt wird,
dhneln. Bei der Bearbeitung von Proble-
men in moéglichst authentischen Situa-

tionen kénnen Kinder ihr Vorwissen und
ihre Vorstellungen aktivieren und modi-
fizieren.

Kindliche Vorstellungen von Phéno-
menen und Begriffen werden Prdkon-
zepte genannt, weil sie nicht immer mit
den Konzepten, die mit fachwissenschaft-
lichen Erkenntnissen {bereinstimmen
und im Unterricht erworben werden sol-
len, Gibereinstimmen, aber anschluss-und
ausbauféhig sind. Konzeptveréanderun-
gen werden als,conceptual growth” oder
Lconceptual change” bezeichnet. Neue

Aspekte werden in vorhandene Prakon-
zepte integriert, Strukturen ausdifferen-
ziert oder revidiert und ggf. neue Struk-
turen aufgebaut.

Lernen wird als Vériinderung von Kon-
zepten beschrieben und ist ein aktiver
Prozess: Wissen und Konzepte werden von
Kindern aktiv auf der Gr‘undlage ihrer Er-
fahrungen konstruiert und kénnen nicht
einfach ,vermittelt” werden. Lernen ist
nicht nur ein individueller, sondern auch
immer ein sozialer Prozess: Wissensauf-
bau, das Verstehen, wird durch Austausch



Abb. aus: Schénknecht, Gudrun (Hrsg.): Lernen férdern: Deutsch, Mathematik, Englisch, Sachunterricht.

Stuttgart-Seelze: Klett-Kallmeyer 2011, S, 218-220.
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mit anderen, durch Interaktion geférdert.

Indem Kinder sich untereinander und mit

Erwachsenen austauschen, ihre Vorstel-

lungen und Erklarungen ,der Welt” the-

matisieren und bearbeiten, erfahren sie
auch Widerspriichlichkeit und Grenzen ih-
rer Erkldrungen und werden angeregt, sie
weiterzuentwickeln. Dem gemeinsamen

Aushandeln von Bedeutungen kommt

im Unterricht eine wichtige Funktion zu.

Sinnvolle, interessante Fragen und Proble-

me gemeinsam zu bearbeiten, sich dariiber

auszutauschen und das erworbene Wissen
anzuwenden, sind wichtige Voraussetzun-
gen fiir die Weiterentwicklung von indivi-
duellen Vorstellungen (Prdkonzepten).
Prékonzepte erweisen sich meist als
recht veranderungsresistent. Soll eine

Konzeptverdnderung stattfinden, mus-

sen folgende Bedingungen erfiillt sein

(vgl. Duit 1997, S. 238):

— Die Schiler(innen) miissen mit ihren
bisherigen Vorstellungen unzufrieden
sein (dissatisfaction).

— Die neue Erkldrung muss verstandlich
und logisch sein (intelligible).

— Dieneue Erkldrung muss einleuchtend
sein (plausible).

— Die neue Erkldrung muss sich in An-
wendungssituationen als erfolgreich
erweisen (fruitful).

" Neben diesen Aspekten, die bereits Hin-

weise auf eine entsprechende Unter-
richtsgestaltung geben, ist es erforder-
lich, einen gewissen Uberblick iiber die
Prékonzepte und das Vorwissen der Kin-
derin der Lerngruppe zu haben, um Auf-
gaben und Lernumgebungen im Sach-
unterricht planen zu kénnen: ,Was und
wie denken die Kinder (iber Phdnomene?
Wie erkldren sie sich diese? Welche un-
terschiedlichen Erkldrungsmuster zeigen
sich in einer Klasse?” Erst wenn dies be-
kanntist, kdnnen Unterrichtsangebote so
gestaltet werden, dass sie an Prakonzepte
und Vorwissen der Kinder ankntipfen und
dazu beitragen, diese auszudifferenzieren.

11 Die Abbildungen auf den S. 34-36 zeigen
Antworten von Kindern auf die Frage:
Im Wald leben viele verschiedene Tiere
und Pflanzen zusammen. Warum geht das
meistens gut?” Darauf kénnen und sollten
Unterrichtsangebote aufgebaut werden.
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Konzepte im Sachunterricht

Die zweite Frage, an der sich die Unter-
richtsgestaltung orientieren muss, ist die
Zielrichtung: An welche grundlegenden
Konzepte sollen Kinder im Sachunter-
richt herangefiihrt werden? Welche kul-
turellen und wissenschaftlichen Déutun-
gen fiir natiirliche und soziale Phdnomene
der Welt sollen-sie verstehen lernen?
Aktuelle Bildungspldne weisen sol-
che Konzepte nicht aus. Sie werden der-
zeit in der Forschung (s. Beitrag S.16ff.)
und aktuellen didaktischen Diskussion
des Sachunterrichts diskutiert. Im neu-
en Perspektiviahmen der GDSU werden
grundlegende Konzepte fiir den naturwis-
senschaftlichen Bereich und das sozialwis-
senschaftliche Facherspektrum des Sach-
unterrichts unterschieden (GDSU, i.Vorb.).
Auch die Kompetenzbeschreibungen in
den Bildungsstandards der Sachfacher
der Sekundarstufen geben Hinweise auf
grundlegende fachliche Kompetenzen.
Sie sind im Hinblick auf die Propadeutik
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bzw. Anschlussfahigkeit des Lernens im
Sachunterricht wichtig (s. Beitrag S. 22 ff.):
= Naturwissenschaftliche Konzepte sind
z.B. ,Stoffe und ihre Eigenschaften”,
Wechselwirkung”, ,Energie” und ,Le-
bendig” Eigenschaften von Stoffen
(Materie) werden im Sachunterricht
z.B. thematisiert bei Zustandsformen
und Veranderungen von Stoffen (flis-
sig, fest, gasformig), bei der Umwand-
lung von Stoffen (brennen, rosten),
bei Stoffkreisldufen (z.B. Wasserkreis-
lauf) und durch Modellvorstellungen
Uiber den Aufbau von Stoffen (I6sen
und verdunsten, Teilchenvorstellung).
Das Konzept der Wechselwirkung zeigt
gegenseitige Beeinflussungen auf wie
z.B. die Anpassung von Tieren und
Pflanzen an ihren Lebensraum, die am
Beispiel von Okosystemen oder Bioto-
pen wie Wald, Wiese oder Teich erwor-
ben werden kdnnen. Es bezieht sich
auch auf Krafte und deren Wechsel-
wirkungen (z.B. Hebel). Das Konzept

der Energie umfasst unterschiedliche
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Energiearten (Wéarme-, Bewegungs—’
energie, elektrische Energie), Energie-
trager, -umwandlungen und Energie
sparen. Beim Konzept des Lebendigen
erwerben Grundschulkinder erste Ein-
sichten in Merkmale des Lebens wie

Entwicklung, Fortpflanzung, Stoff-
wechsel, Bewegung, Reizbarkeit und
Vererbung.

— Konzepte fiir den sozialwissenschaft-
lichen Bereich des Sachunterrichts sind
z.B. Demokratie, Grund- und Kinder-
rechte, Frieden und Gerechtigkeit,
Markt, Konsum und Werbung, Arbeit
und Beruf, Formen menschlichen Zu-
sammenlebens (s. Beitrag S.46ff.) so-
wie Normen und Werte.

Anforderung an Lehrkrafte

Die Forderung, die Lernvoraussetzungen
von Kindern zu berticksichtigen, ist nicht
neu. Konstruktivistische Ansdtze betonen
als entscheidend fiir das Lernen, dass ne-
ben Einstellungen, Interessen und Fa-
higkeiten auch das Vorwissen und die
Prakonzepte von Kindern im Unterricht
beriicksichtigt und aufgegriffen werden
miissen. Vorwissen und Prékonzepte sind
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eng miteinander verbunden und oft nicht
trennscharf abzugrenzen. Konzepte sind
Abstrahierungen von Wissen und wer-
den von Kindern in der Regel nicht explizit
benannt. Hinweise auf Konzepte kénnen
mit spezifischen Aufgabenstellungen er-
schlossen werden.

Wenn die Erklarungs- und Deutungs-
muster und das Vorwissen von Kindern
analysiert werden, kdnnen Lernangebote
gestaltet werden, die zur weiteren Ausdif-
ferenzierung oder Verdnderung der Kon-
zepte anregen. Damitist die diagnostische
Kompetenz von Lehrer(inne)n gefordert:
Wie kénnen die Prakonzepte und das Vor-
wissen von Kindern zu Themen im Sachun-
terricht erkundet werden? Schriftliche und
miindliche Aussagen und Erkldrungen
von Kindern, Sachzeichnungen, Begriin-
dungen und Erkldrungen in Diskussionen
bieten Lehrkraften Mdglichkeiten, Prékon-
zepte von Kindern zu analysieren und da-
mit Einblick in die Wissensstrukturen und
Konzepte von Kindern zu erhalten (s. dazu
auch Beitrag S. 42ff.; Schonknecht 2011,
S.59ff. und Schonknecht/Maier 2012).
Solche Erkundungen oder Analysen
mussen nicht aufwéndig konzipierte und
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umfassende Lernstandserhebungen zu
jedem Sachunterrichtsthema sein, die
dann differenziert ausgewertet werden.
Anhand weniger Fragen kdnnen zu wich-
tigen Themenaspekten Prakonzepte und
Vorwissen erhoben werden (s.u.). Damit
erhélt die Lehrkraft rasch einen Uberblick,
welche Erkldrungsmuster verwendet wer-
den, und hat so Anhaltspunkte fiir die Ge-
staltung von Lernangeboten, die an vor-
handenen Konzepten anknipfen.
Anhand einiger Beispiele mdchte ich
im Folgenden Einblick in den moglichen
Ertrag solcher ,Standortbestimmungen”
geben. Diese Erhebungen werden als
bezeichnet,
da sie immer nur Momentaufnahmen

JStandortbestimmungen”

im Lernprozess sind (vgl. auch Schén-
knecht 2011, S.238ff.). Die Abbildungen 1
(S.34-36) zeigen Ergebnisse einer schrift-
lichen Befragung von 3. und 4. Jahrgangs-
stufen zum Thema ,Wald’, bei der die
Konzepte Okosystem, Biotop und Lebens-
bedingungen von Tieren und Pflanzen im
Mittelpunkt standen. Welche Informatio-
nen Uber das Vorwissen und die Prékon-
zepte und Vorstellungen sind daraus er-
kennbar? Die Texte und Zeichnungen der



Abb. aus: Schénknecht, Gudrun (Hrsg.): Lernen férdern: Deutsch, Mathematik, Englisch, Sachunterricht.

Stuttgart-Seelze: Klett-Kallmeyer 2011, S. 222,
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Kinder zeigen verschiedene Auspragun-
gen von Konzepten. Manche argumen-
tieren mit der Anpassung an den Lebens-
raum (s. Abb. S. 34). Einige scheinen bereits
Konzepte von,System” oder Kreislauf” in
der Natur zu haben, die unterschiedlich
komplex sind (s. Abb. S. 35). Andere Uiber-
tragen Konzepte aus anderen Bereichen
(z.B. Zusammenleben von Menschen, Fa-
milie als Lebensform) und nutzen sie als
Erklarungen: So kommen wahrscheinlich
Begriindungen wie ,weil sie miteinan-
der aufgewachsen sind”, ,weil sie Freun-
de sind", oder die Einteilung in,,b&se” und
»gute” Tiere zustande (s. Abb. S. 36). Die
Beispiele zeigen, dass Konzepte immer
mit inhaltlichem Wissen verbunden und

in der Regel nicht direkt von den Kindern -

benannt werden, aber aus ihren Aussagen,
Erklarungen, Zeichnungen und Begriin-

dungen zu Fragen, Themen oder-Phéno-

menen erschlossen werden kénnen.

Unterrichtsgestaltung

Der Themenschwerpunkt dieses Heftes,
eine stirkere Orientierung an der Idee

Die GRUNDSCHULZEITSCYHRIFT 252.25312012

von grundlegenden Konzepten und da-
mit auch den Prékonzepten von Kindern,
ldsst sich problemlos mit den Aufgaben
und Bildungszielen einer zeitgemaBen
Sachunterrichtskonzeption verbinden,
unterstiitzt diese sogar (s. Abb. 2). Auch
bisher galt, nicht nur im Sachunterricht,
an die Vorerfahrungen und Vorkenntnis-
se der Kinder anzuknlipfen. Durch die
Forderung, auch den Entwicklungsstand
der Prakonzepte zu beachten, wird die-
se Perspektive noch einmal préazisiert
und unterstrichen. Bei der Festlegung
der anzustrebenden Kompetenzen und
der Auswahl der Themen und Inhalte im
Sachunterricht muss immer auch bertick-
sichtigt werden, welche Konzepte dabei
eine Rolle spielen. Es ist erforderlich, Gele-
genheiten zu schaffen, in denen die Prakon-
zepte von Kindern sichtbar werden kénnen,
um Lernangebote, die daran ankntiipfen, zu
gestalten.

Die Prakonzepte und das Vorwissen
von Kindern sollten zumindest bei zen-
tralen Fragestellungen erkundet werden.
Verschiedene in den Unterricht gut zu in-
tegrierende Verfahren werden in den fol-
genden Beitrdgen vorgestellt. In einem

— Verdnderung von Stoffen

Wissen

und Kénnen

2| Lernen férdern
im Sachunter-
richt: Ziele und
Bedingungen

Sachunterricht, in dem vielfaltige Formen
der Dokumentation der Lernprozesse in
Form von Lern- oder Forschungstage-
blichern, eigenstandigen Notizen der Kin-
der (auch zu Leitfragen) iblich sind und
der Austausch tiber die Lerngegenstédnde
einen hohen Stellenwert hat, kdnnen auch
Prakonzepte und ggf. Konzeptwechsel fiir
die Lehrkraft erkennbar werden.
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