UNTERRICHTSIDEE

Sich in Raumen orientieren

Didaktisch-methodische Grundiberlegungen und

Anregungen flr den Unterricht

Marco Adamina

und fortwahrend die eigenen Vorstellungen und das eigene Wissen
zu raumlichen Situationen — von der eigenen Umgebung bis zur Erde
als Planet — erweitern.

Unser Alltag und unsere Lebensweise
sind stark von rdumlichen Begeben-
heiten, Merkmalen und Ordnungen
geprégt. Sich in Réumen orientieren
zu konnen, stellt eine grundlegende
Dimension unseres Daseins dar.

Kinder bewegen sich tdglich in
ganz unterschiedlichen Raumen: in
Innen- und Aufienrdumen, in vertrau-
ten und weniger vertrauten, zuweilen
auch in ,fremden” Rdumen. In der
Freizeit und im Urlaub bereisen sie
Raume. In Medien informieren sie
sich tiber die Situation in nahen und
fernen Rdumen und gewinnen da-
durch mittelbar Einblick in verschie-
dene ,Welten”. Thre Moglichkeiten
fiir raumliche Wahrnehmungen, Er-
fahrungen und Begegnungen sind
sehr vielféltig und sehr unterschied-
lich - entsprechend unterscheiden
sich bereits zu Beginn der Grundschu-
le ihre Vorstellungen und Vorkennt-
nisse und oft auch ihre Einstellungen
zu Rdumen sowie zu Menschen in
verschiedenen Rdumen mitunter er-
heblich. Die Voraussetzungen zum
weiteren Lernen in diesem Bereich
sind also sehr heterogen.

Ziele und Inhalte
des Unterrichts

Die Férderung der rdumlichen Orien-
tierungsfahigkeit und des Umgangs
mit Orientierungsmitteln (Karten,
Globus, Ansichts- und Luftbilder
u.a.) bezieht sich in der Grundschu-
le im Wesentlichen auf zwei Bereiche,
die wechselseitig miteinander in Ver-
bindung stehen. Es geht darum, dass
die Schiilerinnen und Schiiler

Foto: Serhiy Kobyakov/Fotolia.com

P zunehmend rdumliche Situationen
bewusst wahrnehmen, sich selber
im Raum orientieren und dabei
mit Hilfsmitteln zur rdumlichen
Orientierung umgehen konnen;

# mithilfe von Informationen zu
Réumen (Karten, Bilder, Texte u.a.)
Vorstellungen zu rdumlichen Si-
tuationen aufbauen, erweitern und
differenzieren lernen, um zuneh-
mend eigenstindig neue Informa-
tionen erschliefien und sich in lo-
kalen, regionalen, nationalen und
globalen rdumlichen Situationen
orientieren zu kénnen.

Beziiglich der Forderung der rdum-
lichen Orientierungsfahigkeit und
des Umgangs mit Orientierungs-
mitteln sind die Lehrpline zum Sach-
unterricht in den Bundesldndern sehr
unterschiedlich angelegt: Wihrend
in einigen Lehrpldnen z.B. Karten-
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Sich in Raumen orientieren heiBt: Raumliche Situationen wahrnehmen
und sich Vorstellungen bewusst machen, mit Orientierungsmitteln arbeiten

Abb. 1

Klassenstufe 1-4

Unterrichtsbausteine:

Die Vorstellungen von der Erde — , aus
dem Weltall betrachtet” — aufzeichnen

Verschiedene Darstellungen zur Erde
betrachten und vergleichen

Das eigene Bild von der Erde ausdiffe-
renzieren

Material:

Arbeitsblatter S. 11 und S. 12

Forscherheft ,Bilder und Vorstellungen
zur Erde”, Bastelvorlage und Curriculum
.Sich in R&umen orientieren ..."”

Globus, Atlas, verschiedene Karten u.a.
(s. Kasten S. 9)
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Grafik:

Lernfelder der
raumlichen Orien-
tierungsfahigkeit
und im Umgang
mit Orientierungs-
mitteln

Orientierung im Realraum

QOrientierung in der
vertrauten Umgebung
(Wegverlaufe, Raume
beschreiben, Erfahrun-
gen sichtbar machen,
austauschen)

Sich mithilfe von Orien-
tierungsmitteln (Kar-
ten, Plane, Verkehrs-
netzplane u.a.) in der
naheren Umgebung
orientieren

Sich mit Orientie-
rungsmitteln in nicht
vertrauten Rd&umen,
z.B. in einer fremden
Stadt, orientieren

Raumliche Ordnungs- und Orientierungsmuster

® Orientierung zu Elementen in R&umen (Vor-
kommen, Lage, z.B. Stadte, Flisse)

B Ordnungs- und Orientierungsmuster, wie z.B.
Himmelsrichtungen, Kontinente und Meere,
rdumliche Hierarchien (z.B. Ort, Landkreis,
Bundesland, Land, Kontinent, Erde)

Wahrnehmungen und
Erfahrungen in und zu Raumen
Vorstellungen und Einstellungen
zu Raumen (als Ausgangspunkte)

® im engeren Lebens- und Aktionsraum

B im entfernten Aktionsraum (Freizeit,
Urlaub u.a.)

8 zu fernen Raumen (mittelbare

Informationen wie Berichte,

Erzéhlungen, Bilder)

Umgang mit Orientierungsmitteln

(Karten, Luftbilder, Bilder/Fotos, Atlas, Globus,

Kompass u.a.)

® Pldne, Karten, Bilder u.a. lesen, Informationen
herauslesen (z.B. anhand von Signaturen)

® Selbst Plane, Karten, Modelle herstellen

= Darstellungen von Raumen vergleichen und

Uber Darstellungsformen nachdenken

Raumwahrnehmungs-

muster

= Vorstellungen zu
Raumen zum Ausdruck
bringen (,,Mental
Maps"), subjektives
Kartografieren

& Raumwahrnehmungs-
muster austauschen
und vergleichen

B Eigene Vorstellungen
mit Darstellungen
von Rdumen verglei-
chen (z.B. mit einem
Kinderstadtplan, einem
Kinderatlas)

® Rdume in unseren
LKoépfen” - iber Vor-
stellungen zu Raumen
nachdenken (Warum
stellen wir uns das so
vor?)

lesekompetenzen explizit aufgefiihrt
sind, finden sich in anderen dazu
kaum Hinweise. Auch von den Be-
zugsrdaumen her ergeben sich deut-
liche Unterschiede. Noch heute sind
in einzelnen Lehrpldnen ausschlief3-
lich der Nahraum, die weitere Um-
gebung und das eigene Bundesland
aufgenommen, wihrend in anderen
eine verkniipfte Sicht auf lokale und
globale Situationen angelegt ist.

In diesem Beitrag beziehe ich mich
auf den Perspektivralmen Sachunterricht
(vgl. GDSU 2013).
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Lehrplédne représentieren — allge-
mein betrachtet — den Auftrag der
Gesellschaft an die Schule. In einer
Untersuchung wurde erhoben, wel-
che Bereiche der raumlichen Orientie-
rung aus der Sicht von Vertreterinnen
und Vertretern der Gesellschaft (z. B.
aus Politik, Wirtschaft, Wissenschaft,
Kultur und Kunst) sowie des Fach-
bereichs (Geografie, Erdkunde) als
grundlegend und bedeutsam einge-
schitzt werden (vgl. Hemmer u.a.
2008a, b). Folgende Bereiche wurden
als besonders bedeutsam eingestuft:

die Orientierungsfihigkeit im Real-
raum (z.B. sich mithilfe einer Kar-
te in einer Stadt und im Gelédnde
zurechtfinden);

der Umgang mit Orientierungs-
mitteln (z.B. aktuelle Ereignisse auf
einer Atlaskarte lokalisieren kon-
nen, schematische Darstellungen
von Nahverkehrsnetzen lesen,
wichtige Stadte, Gewdsser u.a. auf
einer Karte finden, eine Wegskizze
selbst zeichnen kénnen) sowie
der Aufbau eines grundlegenden Ori-
entierungswissens (z.B. Namen und

(mit Beztigen zu DGTG 2010, Hemmer 2012, Hemmer u.a. 2008 und 2012, Wiegand 2006, Adamina 2013)
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Lage der Kontinente und Ozeane;
Lage des Wohnortes in der Region,
im tiberregionalen Verkehrsnetz).

Die Forderung der rdaumlichen Orien-
tierungsfdhigkeit und des Umgangs
mit Orientierungsmitteln geht von
den Wahrnehmungen, Vorstellungen,
Erfahrungen und Einstellungen der
Lernenden aus und bezieht sich -
anschlussfahig an die Bildungsstan-
dards Geografie — auf die in der Grafik
auf S. 6 dargestellten vier Lernfelder.

Was sollen Lehrkrafte
dabei beriicksichtigen?

Die Orientierung im Raum und der

Umgang mit Orientierungsmitteln

erfordern Kompetenzen bei den

Kindern, die in einem komplexen

Bezugsnetz stehen und damit auch

fiir die Entwicklung entsprechender

Féhigkeiten herausfordernd sind.
Fiir die Kompetenzentwicklung zur

raumlichen Orientierung und zum

Umgang mit Orientierungsmitteln

ergeben sich drei Bezugspunkte:

»  die Lernenden mit ihren raumlichen
Erfahrungen und Vorstellungen,
ihren Interessen und Einstellungen
sowie ihrem Selbstkonzept beziig-
lich der Féhigkeit, sich in Rédumen
zu orientieren;

» die Riume, in denen sich die Ler-
nenden aufhalten und bewegen
bzw. iiber die sie sich mithilfe von
Orientierungsmitteln informieren;

b die Reprisentationen von Riumen
und rdumlichen Situationen in P14-
nen, Karten, Bildern, Reliefs u. a.

Institut Forschung/Entwicklung, Fabrikstrasse 2, CH-3012 Bern

Die Wahrnehmung, Erschliefung und
%Orientierung der Lernenden in und
&von Raumen héngt stark ab von de-
E ren Vorkenntnissen und Erfahrungen,
& ihren Fahigkeiten zum riumlichen

Denken, aber auch von ihren Einstel-

lungen und ihrem Interesse, sich mit

bestimmten Raumen und raumlichen

Situationen zu beschéftigen, sowie

von der Komplexitét der Rédume.
Der Umgang mit Orientierungs-

mitteln stellt eine anspruchsvolle
informationserschlieBende und -ver-
arbeitende Titigkeit dar. Fiir die

Orientierung in einer Stadt oder die

Erkundung in einem Naturgebiet

mithilfe eines Stadtplanes bzw. einer

topografischen Karte sind z.B. ver-
schiedene Transformationsleistungen
notwendig: Die Perspektive/Projek-
tion muss gedanklich verandert wer-
den, Grofientransformationen sind
notwendig (Verkleinerung oder Ver-
grofierung), reale Objekte miissen in

Symbole tibertragen werden u. a. Dies

alles setzt einen aktiven Denk- und

Handlungsprozess in Gang.

Als Lehrkraft habe ich dabei diese

Fragen zu kldren:

» Woran kann ich im Unterricht bei
den Lernenden ankniipfen?

» Wie vertraut bzw. , fremd” ist ih-
nen der zu betrachtende Raum?
> Wie grofi bzw. iiberschaubar /nicht
tiberschaubar ist dieser Raum bzw.

Ausschnitt fiir die Lernenden?

Wie komplex ist die Struktur des

Raumes? (Anzahl/Unterschied-

lichkeit der Elemente im Raum,

ihre Lage und Anordnung, Bezie-
hungen von Elementen/Objekten)
> Mit welchen Orientierungsmitteln

(auch mehreren) kann ich den

Lernprozess giinstig beeinflussen?

Welche Anforderungen sind mit

dem Lesen und Verstehen einer

Représentation verbunden?

» Welche Erwartungen und An-
spriiche habe ich an die néchsten
Schritte der Kompetenzentwick-
lung zur rdumlichen Orientierung
und zum Umgang mit Orientie-
rungsmitteln?

v

v

Fir die Planung und Gestaltung von
Unterrichtsvorhaben im Sachunterricht
sind dabei fiinf Aspekte bedeutsam
(vgl. Adamina/Wyssen 2005a,b,
Schniotalle 2003), die im Folgenden
naher beleuchtet werden.

Die Vorkenntnisse und
Vorerfahrungen der Lernenden
aufnehmen und einbeziehen
Hat die Lehrkraft Einblicke in das
raumliche Denken und in die Vorstel-
lungen der Lernenden zu Riumen,
kann sie Anschlussmoglichkeiten an
das bestehende Wissen und Konnen
schaffen und differenzierende Auf-
gaben und Lernsituationen fiir das
weitere Lernen anlegen.

Untersuchungen zu Schiilervor-
stellungen zu rdumlichen Situationen
und zur Orientierungsfahigkeit haben
gezeigt, dass die Vorerfahrungen und
-kenntnisse sowie der individuelle
Entwicklungsstand zum rdumlichen
Denken die wichtigsten Einfluss-
grofien auf das weitere Lernen der
Kinder sind.

Deshalb sollte die Lehrkraft zu
Beginn des Unterrichts erheben (und
im Verlauf des Unterrichts bertick-
sichtigen), ob und in welchem Mafle
die Lernenden
> Lagebeziige von Objekten (ihre La-
ge im Raum und zueinander) in
unterschiedlichen Riumen wahr-
nehmen, beschreiben und verorten
kénnen;
aus verschiedenen Perspektiven
raumliche Situationen betrachten
und dabei gedanklich eine andere
Perspektive einnehmen koénnen
(,gedankliche Rotation”);

» rdumliche Dimensionen und Pro-
portionen (z.B. Distanzen, Raum-
grofien, Raumverhéltnisse von Ob-
jekten) wahrnehmen und verglei-
chen beziehungsweise einordnen
konnen.

Abb. 2-7:
.Mein Blick auf
die Erde - in

Gedanken aus
einem Raumschiff
betrachtet:
Darstellung von
Schiilern zu Be-
ginn des 3. Schul-
jahres und am
Ende des 4. Schul-
jahres
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Von diesen Ausgangskompetenzen
ist z.B. abhéngig, ob und inwieweit
es den Lernenden bereits gelingt,
die Reprdsentation von Objekten
im Raum auf einem Plan oder einer
Karte zu finden oder sich mithilfe
eines Planes im realen Gelinde zu
orientieren. Es geht dabei zum einen
um die Transformation vom Geldnde/
Raum zur Karte (Wirklichkeit und ih-
re Représentation) und zum anderen
um die Transformation von der Karte
zum Gelinde/Raum (Reprédsentation
und Wirklichkeit).

Verschiedene Zugangsweisen
und Lernwege ermdglichen
In Untersuchungen hat sich gezeigt,
dass Lernende unterschiedliche Stra-
tegien bei der Orientierung in Rdumen
anwenden. Wihrend fiir die einen
die ,Landmarkenstrategie” (Orien-
tierung mithilfe typischer Merkmale
und Elemente im Raum) hilfreich
und bedeutsam ist, sind fiir andere
eher Richtungs- und Distanzangaben
hilfreich. Viele Lernende entwickeln
oft eine Kombination beider Strate-
gien. Einzelne nutzen eine Art , innere
(kognitive) Karte” mit einem Netz
von Raumbeziigen und -erfahrungen.
Demzufolge sollte die Lehrkraft
den Kindern mit Lernsituationen und
-aufgaben verschiedene Zugangswei-
sen erdffnen und entsprechende Fa-
higkeiten fordern.

Situiertes Lernen
Situiertes Lernen meint in diesem
Zusammenhang die Verkniipfung
von thematischen Beziigen und Er-
fahrungen mit der Férderung der
Orientierungsfahigkeit. Aufgrund
bisheriger Erfahrungen und von Er-
gebnissen aus Untersuchungen kann
die rdumliche Orientierungsfdhigkeit
vor allem durch folgende Elemente
gefordert werden:

b eine geeignete Verkniipfung mit
thematischen Beziigen wie zu den
Themen ,,Wohnen”, , Wohnen hier
und anderswo auf der Erde”, ,Un-
terwegssein”, , Verkehr”, ,Mobi-
litat”;

> Erkundungen in der ndheren und
weiteren Umgebung in Verbin-
dung mit Lernaufgaben zur rdum-
lichen Orientierung, z.B. zu Na-
turorten an Gewdéssern; zu tech-
nischen Anlagen, zu Einrichtungen
am Wohnort wie einem Betrieb der
Trinkwasserversorgung;
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> das rdumliche Situieren und Ver-
orten aktueller Ereignisse und das
Aufnehmen und Ankniipfen an
Fragen der Lernenden;
> den Aufbau von Orientierungs-
rastern (auch als Einordnungs- und
Verortungshilfe) in Verbindung
mit Erkundungen und thema-
tischen Beziigen, z.B. ,Die Erde als
Planet”, ,Der blaue Planet: Was-
ser und Land”, ,Erde — Mond -
Planeten — Sonne - Sterne”;
Spiel- und Sportvorhaben im Zu-
sammenhang mit rdumlicher Ori-
entierung: Schatzsuche, Schnitzel-
jagd, Geocaching (s. Beitrag von
Daniela Schmeinck, S. 26 ff.); Ori-
entierungslauf, Cross-Scouting.

v

Demgegentiber sind aus heutiger
Sicht isolierte Einfithrungskurse in
die Kartenarbeit nicht zu empfehlen
(vgl. z. B. Adamina 2014, Hiittermann
2012, Schniotalle 2003, Kinderwelten
2009, Wiegand 2006).

Handeln und (Nach-)Denken

Die Entwicklung der Orientierungs-
fahigkeit erfolgt in erster Linie durch
direktes Tun in Riumen und rium-
lichen Situationen und in der kon-
kreten Arbeit mit entsprechenden
Orientierungsmitteln. Gerade fiir
jlingere Kinder sind dabei die Be-
zugspunkte zum unmittelbaren,
originalen Raum von Bedeutung,
damit auch Schritte vom Raum zu
Reprasentationen von diesem Raum
(in Skizzen, Plinen, Bildern, Karten)
und das Klaren des Vorgangs bei der
Verkleinerung, beim Perspektiven-
wechsel, bei der Vereinfachung und
Abstraktion (z.B. Signaturen) sowie
von Fragen zu ,Wirklichkeit und
Modell” direkt und am Gegenstand
angegangen werden konnen.

Zum Tun gehort das (Nach-)Den-
ken, die eigene Konstruktion und
Strukturierung, die Entwicklung von
Konzepten und Vorstellungen. Dazu
sind das gemeinsame Ldsen von
Aufgaben wie: Wie mache ich es? Wie
machst du es? Wie machen wir es gemein-
sam?, der Austausch sowie die Kla-
rung von Vorstellungen zu Rdumen
und zu Strategien der rdumlichen
Orientierung wichtig.

Kontinuitét der Férderung

Die Entwicklung der Orientierungs-
fahigkeit und des Umgangs mit
Orientierungsmitteln erfolgt durch

anschlussfahige, aufbauende, wieder-
kehrende und an Themen gebundene
Lerngelegenheiten. Im Sachunterricht
ergeben sich immer wieder Méglich-
keiten fiir Erkundungen in der Um-
gebung, fiir Einblicke in Lebenssitua-
tionen in verschiedenen Raumen der
Erde, fiir das Nachgehen von Fragen
zur Umwelt und zu verschiedenen
~Welten”, zur Besprechung aktueller
Ereignisse und deren raumlicher Ein-
ordnung. Dabei kann immer auch der
Erwerb von Kompetenzen zur Orien-
tierung in Rédumen geftrdert werden,
sodass eine kontinuierliche Entwick-
lung gewahrleistet ist.

Orientierungsmittel wie Plane
und Karten der Umgebung, Karten
des Bundeslandes, von Deutschland,
Europa und der Erde sowie Globen,
Bildmaterial und Sachbiticher sollten
permanent griffbereit zur Verfiigung
stehen (s. Kasten S. 9). Zudem ist zur
Nutzung entsprechender Quellen im
Internet anzuleiten (z. B. das Arbeiten
mit Google Earth, Begleitangebote zu
den Grundschulatlanten, Luftbilder
zur Wohnregion).

Bereiche der raumlichen
Orientierungsfahigkeit

Wie eingangs dargestellt, kinnen
mehrere Bereiche der rdumlichen
Orientierungsfahigkeit und des Um-
gangs mit Orientierungsmitteln in der
Grundschule unterschieden werden:
1. der Raumbezug (MafBstabsebene);
2. die Raumwahrnehmungsmuster;
3. die Orientierung im Realraum
(auch mit Orientierungsmitteln);
4. der Umgang mit Orientierungs-
mitteln;
5. die rdumlichen Ordnungs- und
Orientierungsmuster;
6. das rdumliche Denken.

Da der Platz fiir weitere Anregungen
dazu hier nicht ausreicht, finden Sie
entsprechende Ubersichten und An-
regungen im Materialpaket (s. Curri-
culum ,Sich in Riumen orientieren.
Aufbau und Entwicklung von Kompe-
tenzen in der Grundschule”).

Zum Schluss soll am Beispiel des
Themas ,,Die Erde — der ,blaue Pla-
net’ — Meere und Kontinente” gezeigt
werden, wie die rdumliche Orientie-
rungsfahigkeit und der Umgang mit
Orientierungsmitteln geférdert wer-
den kénnen. Dazu bietet das Material-
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Uberblick iiber Orientierungsmittel und Materialien fiir die Grundschule

Materialien, die permanent

im Klassenraum sein sollten

= verschiedene Globen

® Kindererdkarte und Landerkarte
der Erde

= Karte von Deutschland bzw.
dem Bundesland

= Karte und (Luft-)Bilder der Um-
gebung (Wohnort/-region)

= zudem, wenn moglich, Montessori-
materialien, z.B.

Angebote in einer ,Biicherecke”

= Kinderatlanten, Grundschulatlanten
= Kinder-Landerlexika

= (Kinder-)Sachbucher zur Erde, z.B.

= Bicher und Anschauungsmateria-
lien, die die Kinder bei entspre-
chenden Themen mitbringen
(und méglichst auch vorstellen)

Dokumentation eigener Raum-

vorstellungen, Entwicklung von

Vorstellungen und Konzepten

= Sammlung eigener Plane, Karten,
Skizzen zu Vorstellungen von
Raumen auf verschiedenen MaB-
stabsebenen

=  Mitwachsende” Karte der Um-
gebung, von Deutschland/Europa,
der Erde (mit kontinuierlichen
Ergdnzungen aufgrund der Arbeit
und Themen im Unterricht, Einord-
nung von aktuellen Ereignissen,
Ergénzungen mit Bildern u.a.)

= .Mein Globus” (einen eigenen
Globus bauen, s. Forscherheft)

Fiir das Arbeiten mit Planen und

Karten im Geldnde

= Set Plane/Karten des Schulgelandes

= Set Quartier-/Stadtteil- und Orts-
plane, wenn méglich, auch Panora-
makarten und Mischdarstellungen
(Grundriss und wichtige Gebaude
im Aufriss)

= Set Karte der Wohnregion und Set
Verkehrsnetzplane

= Material fUr Orientierungslaufe,
Schnitzeljagden, Schatzsuchen mit
Plénen und Karten in der Umge-
bung (z.B. Kegel aus Sportmaterial
fur Markierungen)

= Set Kompasse

Fotos (8): Montessori Lernwelten, Zielitz (www.montessori-materialien.org); Klett-Kallmeyer, Seelze; Knesebeck, Minchen; Lehrmittel Panorama ©@ schulverlag plus, Bern; georelief, Dresden

Fur das Herstellen von (Raum-)Model-

len, das Umsetzen vom Raum zur Karte

u.a.

® Lego-Duplo, Kapla oder dhnliche Bau-
elemente und -plattchen, Spielfigu-
ren und -fahrzeuge fur modellhafte
Darstellungen von Objekten und Ein-
richtungen im Raum in Modellen

= Sandkasten (fir den Klassenraum),
wenn moglich, gréBerer Sandkasten
auf dem Schulgelande

= Karton Papier, Farbstifte, Klebstrei-
fen, Leim u.a. zum Konstruieren und
Herstellen von Modellen

Beispiel fiir ein Modell im Sandkasten und
eine Karte der Wohnumgebung oder des
Schulareals

Fiir den Aufbau von Orientierungs-

mustern

= ,Bodenlegekarte” zur eigenen
Wohnregion (mit Symbolen und
Legekartchen)

= verschiedene Erd-/Weltkarten fur
Vergleiche (s. Forscherheft)

= Globen (wenn méglich, ohne Fixie-
rung durch ,Erdachse”)

= Reliefs von Deutschland, Europa,
der Welt
Erd-/Weltkarte grof, als , Teppich”
Bildmaterial zu verschiedenen Rau-
men zum Legen auf Karten

Beispiel einer Erdkarte mit Relief
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paket in Form eines Forscherheftes
zudem konkrete Materialien fiir die
Hand der Kinder.

Die Erde: der ,.blaue Planet”

Ausgangspunkt der Lernsituation

(vgl. dazu auch GDSU 2013, 5. 108 f£.)

bilden die Vorstellungen der Kinder

zur Erde, und zwar, als wiirden sie die

Erde aus dem Weltraum betrachten.

Sie denken sich dazu in ein Raum-

schiff und ,betrachten” die Erde. Was

sie in Gedanken ,sehen”, zeichnen
sie auf und kommentieren es mit

Stichworten oder berichten zu ihrer

Zeichnung im Gespréchskreis (s. For-

scherheft, S. 2, und Abb. 2-7 auf S. 6f.).
Aufgrund bisheriger Erfahrungen

aus Projekten lassen sich die Vorstel-
lungen der Schiilerinnen und Schiiler,
ihre Prikonzepte, am ehesten mittels

Zeichnungen und entsprechenden

(miindlichen) Erlduterungen und

Kommentaren erschlielen (vgl. Ada-

mina 2008, 2014, Schmeinck 2007,

Schniotalle, 2003). Ausgangspunkte

bilden, wenn moglich, Aufgaben,

narrative , Anker”, wie z.B. das Hi-
neinfiihren in die Denk-Situation, sich
auf einem Flug mit einem Raumschiff
tiber der Erde zu befinden und aus
der Luke des Raumschiffes vom Welt-
raum aus auf die Erde zu blicken.
Beim Besprechen der Vorstel-
lungen treten Fragen auf, die giinstige

Ausgangspunkte fiir weitere Aufga-

benstellungen im Unterricht bieten.
Im Klassenraum werden verschie-

dene Globen, Erdkarten und Satel-
litenbilder der Erde und von Teilen
der Erde ausgestellt (Bezugsquellen

s. 8. 34). Die Kinder bekommen ge-

nigend Zeit, darin zu ,stobern”. Je

nach Klassensituation kann auch in

Google Earth o.A. unter Anleitung

eine ,kleine Reise” unternommen

werden; dabei lassen sich verschie-
dene Gebiete der Erde entdecken.
Im Gesprachskreis wird anschlie-

Bend zusammengestellt, was die Kin-

der tiber die verschiedenen Sichten

auf die Erde oder auf Teile der Er-
de noch alles entdecken und wissen
méchten. Die Lehrkraft nutzt diese

Phase, um ausgewihlte Aufgaben zu

stellen. Beispiele dafiir sind:

» unterschiedliche Erdkarten mit-
einander vergleichen und die Un-
terschiede in der Darstellung he-
rausfinden;
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b sich tberlegen, wie man es hin-
kriegt, von der Erde, die ja eine
Kugel ist, eine Karte zu zeichnen;

¥ dariiber nachdenken, ob es bei der
Erde ein ,,Oben” und ein , Unten”
gibt u.a. (s. Aufgaben im Forscher-
heft, aufierdem Arbeitsblatt S. 11).

Dazu werden in der Klasse ,,Forscher-
Tandems” gebildet, die jeweils drei
bis vier Fragen bzw. Aufgaben iiber-
nehmen (so aufteilen, dass alle Fra-
gen/Aufgaben von mindestens zwei
Tandems bearbeitet werden). Mithilfe
der bereitstehenden Aufgaben und
Materialien beantworten die Kinder
die Fragen und suchen, wenn nétig,
nach weiteren Informationen. Sie tra-
gen ihre Ergebnisse zusammen und
stellen diese, z.B. auf Kleinplakaten
im DIN-A3-Format, dar. In Zwischen-
schritten begleitet die Lehrkraft die
Arbeiten: Sie nimmt die Fragen der
Kinder auf, bespricht mit ihnen das
weitere Vorgehen bis zur Prisenta-
tion der Ergebnisse u.a. Die Aufga-
benstellungen werden dabei, wenn
notwendig, angepasst, prazisiert u. A.

In einer anschlieffenden Aus-
tausch- und Einordnungsrunde in
der gesamten Klasse werden die Er-
gebnisse vorgestellt und verglichen,
offene Fragen werden geklart.

Schliefillich zeichnen die Kinder
nochmals ihr Bild der Erde und
kommentieren dieses. Sie halten fest,
woriiber sie jetzt anders denken und
was sie nun mehr wissen als zu Be-
ginn der Lernsituation, das heift, sie
vergleichen ihre neue Zeichnung mit
der vom Anfang der Lernsituation,
einschlieBlich der Kommentare. In ei-
ner erneuten Gesprachsrunde werden
die Erkenntnisse dazu ausgetauscht
und in einem Klassenprotokoll festge-
halten. Offene Fragen werden geklért.

Im Vergleich der Vorstellungen vor
und nach der Bearbeitung im Unter-
richt kénnen die Kinder ihre Kom-
petenzentwicklung selbst feststellen
und beurteilen. Dies dient auch zur
Planung néichster Lernschritte und
-situationen.

Gemeinsam wird besprochen,
was jedes Kind in seiner Entdecker-
mappe dokumentiert. Zudem erarbei-
ten die Kinder eine personliche Welt-
karte, indem sie auf einer einfachen
Vorlage (Arbeitsblatt S. 12) wichtige
Erkenntnisse aus dem Klassenproto-
koll aufnehmen und die Namen der
Kontinente und ausgewihlter Ozeane

und Meere eintragen. Sie halten auch
fest, was sie neu gelernt haben und
was sie sich jetzt anders vorstellen als
vorher. [
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