GUDRUN SCHONKNECHT

Aufgaben von Lehrer(inne)n -
Aufgaben fir Schuler(innen)

Dic Qualitat von Unterricht wird von den Aufgaben mitbestimmt, die Schiler(innen)

bearbeiten, an denen sie Kompetenzen erwerben. Daflir gecignete Aufgaben zu konzipieren,

auszuwahlen und zu modifizieren, ist Aufgabe von Lehrkraften. Vielfaltige, differenzierte

Aufgabenstellungen ermoglichen, dass Kinder sich mit den,Sachen” auseinandersetzen

und sich die Welt erschlielen konnen.
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1 . Wenn die Lernvoraussetzungen zu einem Thema
bekannt sind, gibt es Hinweise fur weitere,
evt. notwendige Unterstitzungsmoglichkeiten.
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Aufgaben werden konzipiert und fest-
gelegt fur die aktuelle Unterrichtssitua-
tion, {r ein bestimmtes Thema und eine
bestimmte Lerngruppe. Sic sollen an
die Lcbenswelt, Fragen, Interessen und
Kenntnisse der Schiler(innen) ankniip-
fen und Lernprozesse und die Auscinan-
dersetzung mit der Sache initiieren und
steuern.

Gerade im Sachunterricht, der sich
an den Vorerfahrungen, Interessen und
der Lebenswelt der Kinder orientieren soll,
entstehen Aufgaben auch aus dem Unter-
richtsgeschehen, verédndern sich und wer-
den weiterentwickelt. Dies zeigt z.B. Ute
Andresen mit ihren anregenden Beispie-
len einer gemeinsamen,Welterkundung”
(Andresen 2000). Aufgaben im Unterricht
gemeinsam mit den Schiler{inne)n zu
entwickeln und zu erarbeiten, leistet ei-
nen wichtigen Beitrag zur Férderung von
deren Methodenkompetenz.

Aufgaben zum Lernen -
Aufgaben zum Priifen

In der Literatur wird haufig wird zwi-
schen ,Aufgaben zum Lernen” und , Auf-
gaben zum Priifen” unterschieden (vgl.
z.B. Rieck 2005). Wahrend Aufgaben zum
Lernen den Aufbau von Wissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten unterstiitzen sollen,
soll mit Aufgaben zum Prifen festgestellt
werden, in welchem Umfang Kompeten-
zen erworben wurden. Sie haben beson-
dere Formate und sind in der Regel nicht
als Aufgaben zum Lernen, die den Kom-
petenzerwerb unterstitzen sollen, geeig-
net. Diese Unterschiede zeigen sich, wenn
man z.B. VERA-Testaufgaben mit Lernauf-
gaben in Mathematik und Deutsch ver-

.gleicht. Im Alltag des Sachunterrichts sind

vor allem Aufgaben wichtig, die es ermog-
lichen, Wissen zu erwerben und Probleme
zu l6sen, also Aufgaben zum Lernen.
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Um geeignete Aufgaben zu konzipieren und
auszuwihlen, ist eine auf die Lernvoraus-
setzungen von Kindern bezogene Unter-
richtsplanung notwendig. Durch Standort-
bestimmungen und andere Formen der
Erhebung von Lernvoraussetzungen (vgl.
schénknecht/Klenk 2005, Schonknecht,
Ederer/Klenk 2006) erhalten Lehrer(innen)
Informationen zu Wissen und Kompeten-
zen von Kindern sowie Hinweise auf Un-
terstitzungsméglichkeiten (s. Abb.1).

Gecignete Aufgabenstellungen er-
moglichen Informationen zu den Lern-
prozessen von Kindern, geben Hinwei-
se auf deren Wissen und ihre Deutungen
(\Wie erklarst du das?"/,Was weiSt du
jetzt besser, genauer als vorher?”/,Was
hast du Neues gelernt?), auf Lernwe-
ge (,Wie hast du es gemacht?”/,Was war
schwierig?"/,Was fiel dir leicht?"/,Wie habt
ihr zusammengearbeitet?”) und auf Moti-
vation, Interessen und Emotionen (,Wie ist
es dir beim Lernen gegangen?”/,Was var
spannend, neu, wichtig fir dich?"). Solche
,Diagnostik” - durch Beobachtung bei der
Aufgabenbearbeitung, durch die Analyse
von Schiilerarbciten, aber auch durch Auf-
gaben, die bewusst so konzipiert werden,
dass Sie,diagnostische Fenster” eroffnen
{vgl. Abb. 1) - ist Grundlage dafiir, Kinder
bei ihren Lernprozessen differenziert zu
begleiten und zu beraten.

Qualitédt von Aufgaben

Was fur die Beurteilung von Medien gilt
({fgl. Gerve/Schonknecht und.Bihrer in
diesem Thementeil) gilt auch fur die Be-
urteilung von Aufgaben: Verschiedene
Aufgabenformen und -typen kénnen be-
schricben werden. lhre Qualitét lasst sich
allerdings erst im Kontext der Funktionim
Unterrichtsgeschehen und des konkreten
_Einsatzes in einer Unterrichtssituation be-
urteilen.

Ohne unterrichtlichen Kontext ist kaum
zu erkennen, ob eine Aufgabe ein Kind oder
Kinder beim Lernen unterstiitzt. Verallge-
meinernde Aussagen zur Aufgabenqua-
litil sind dzher nur begrenzt moglich. Die
Bewertung von Angemessenheit, Schwie-
rigkeit und Qualitét von Aufgaben muss
immer in Bezug auf den Unterricht und
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2 | Ausschnitt aus einem von einem Kind gestalteten ,Ticrlexikon” zum Thema Wiese

daéjeweiligc Kind und scine Lernvoraus-
setzungen erfolgen.

Aktuelle Bildungspliane im Sachun-
terricht sind i.d.R. kompetenzoricntiert,
gcben weniger inhaltliche Vorgaben als
Lehrpline fritherer Generationen. Lehr-
krafte werden bei der Auswahl der Inhal-
te und geeigneter Aufgaben damit stdr-
ker in die Verantwortung gcnommen.
Diese groReren Freirdume sollten nicht
dazu fiuhren, dass Lehrkrafte mit wenig
Erfahrung oder Expert'ise im Sachunter-
richt Aufgaben aus Schulblchern und
Materialien einfach ubernehmen, son--
dern sich gezielt mit Aufgabenauswahl
und -gestaltung auseinandersetzen. Die
Qualitit von Aufgaben ist im Hinblick auf
die Bildungsziele des Sachunterrichts und
darauf, ob sie Kompetenzerwerb ermog-
lichen, immer wieder kritisch zu tiberpriifen.
Gemeinsame Unterrichtsvorbereitungen
und Planungssitzungen im Kollegium, im
Klassen- oder Stufenteam sind Gelegen-
heiten, unterschiedliche Aufgabentypen
zusammenzustellen, zu analysicren und
zu diskuticren (vgl. auch Rieck 200S; Pa-
dagogik 2008).

Aufgabentypen und -formen

Welche Forderungen sind, die oben ge-
nannten Einschrinkungen an die Verall-
gemeinerbarkeit von Aufgabenbewertun-
gen beriicksichtigend, an, gute” (im Sinne
von ,bildungswirksamen” und ,lernwirk-
samen”) Aufgaben im Sachunterricht zu
stellen? ’
» Aufgaben

handlungsorientiertes Erarbeiten von

sollten selbststéndiges,
Losungen erméglichen und das brei-
te Methodenspektrum des Sachunter-
richts berticksichtigen.

> Die Forderungen nach Selbststandig-

keit und Handlungsorientierung gel-
ten auch fiir die Dokumentation der
Aufgabenbearbeitung, der Lernwe-
ge und -ergebnisse. Statt eines schon
linger kritisierten ,Arbeitsblattunter-
richts”, in dem Kinder vor allem Ko-
pien ,ausfiillen”, bieten komplexere
Formen, die frither im Sachunterricht
tiblich waren und in Vergessenheit zu
geraten scheinen, hier mehr Maglich-
keiten. it selbst crsteliten Sachzeich-
nungen (s. Abb.2), Dokumentationen
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AUFGABEN I. -

Beispielaufgaben zum Experimentieren

BEISPIEL 1: Was iast sich in Wasser aul?

1. Welche Materialicn benétigst du? Uberlege dir einen Versuchsaufbau, male ihn auf,

Beschreibe genau, wie dein Experiment der Reihe nach durchgefiihrt wird.

2. Vermute, was du beobachten wirst. Schreibe deine Vermutung auf.

3. Fihre nun deine Versuche durch, Notiere deine Ergebnisse in einer Tabelle,

einer Skizze oder einem Text.
Das Beispicl fir cine Tabelle findest du
auf dieser Seite.

4. Kannst du jetzt deine Frage beantworten?

Schreibe deine Antwort auf.

BEISPIEL 2: Mischen mit Wasser

- Fuhre die folgenden Versuche in dieser
Reihenfolge durch. Vérmute, probiere aus
und beobachte.
Notiere anschlicBend deine Ergebnisse.

1.
2

Mische Wasser mit Tinte.

Gib wenige Tropfen Wasser in Ol.
Flge etwas Spulmittel hinzu.

Gib verschiedene feste Stoffe wie Salz,

Zucker oder Sand in Wasser.
Beobachte mit einer Lupe.
4. GieB3e jedes Gemisch durch einen

Kaffeefilter in ein Iccres Glas.

3 | Sachzeichnungen anfertigen zu kénnen, -
ist auch cin Lernziel im Sachunterricht. -
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von Lernwegen, sclbst verfassten Zu-
sammenfassungen oder ,Eintragen”
oder Texten in Portfolios kann der
Lerngegenstand starker durchdrun-
gen werden als dies.in Arbeitsblédttern
mit engen Vorgaben, in denen eigene
Denk- und Lésungswege kaum festge-
halten werden kénnen. Des Weiteren
sind Tatigkeiten wie dokumentieren,
Sachzeichnungen erstellen und pré-
sentieren gleichzeitig Lernziele des
Sachunterrichts. Solche Formen er-
moglichen auch - bei entsprechend
gewihiten Aufgabenstellungen - eine
diagnostische Sicht auf Lernwege und
-ergebnisse von Kindern (s. Abb. 3).

Aufgaben kénnen enger oder offener
gestellt sein: Gezielte, eng formulier-
te Aufgabenstellungen haben auch im
Sachunterrichtihre Berechtigung. Eine
Anleitung zum Experimentieren kann
eng gefiihrt sein, oder - sofern es dem
Unterrichtsziel entspricht oder Kindern

differenzierte Aufgaben gestellt wer-
den sollen - viel Raum fur eine selbst-
standige Durchfihrung und Doku-
mentation von Experimenten geben
(s. auch Beispielaufgaben zum Experi-
mentieren im Kasten oben).

Aufgaben sollten ermoglichen, Vorer-
fahrungen und Vorkenntnisse von Kin-

. dern zu integrieren, ihre individuellen

Vorstellungen und Konzepte zur The-
matik einzubringen (vgl. z. B. Abb. 1).

> Aufgaben sollen Struktur haben und

geben: Dies bezieht sich sowohl auf die
inhaltliche und thematische Seite als
auch auf die Lernwege. Sie sollen Kin-
dern fur die Bearbeitung ein Gerust ge-

" ben (scaffolding), ohne sie zu sehr im

Denken und Handeln einzuengen (vgl.
Moller 2007).

Aufgében sollten ein breites Spektrum
an verschiedenen Bearbeitungsmog-
lichkeiten, Losungswegen und Ergeb-
nissen bieten oder sogar einfordern.

..CHTSSITUATIONEN BESTIMMEN — — — —

Einerseits haben die Kinder so Gelegen-
heit, auf unterschiedlichen Niveaus er-
folgreich zu arbeiten (Selbstdifferenzie-
rung oder, natiirliche” Differenzierung).
Andererseits sind unterschiedliche Lo-
sungswege und Ergebnisse wiederum
Anlass, diese in Sach- und Reflexions-
gesprachen zu thematisicren.

Aufgaben im Sachunterricht kénnen
unterschiedliche kognitive Niveaus er-
fordern, auf verschiedenen Anspruchs-
ebenen gestaltet sein. Beobachten,
Sammeln, Ordnen und Dokumentieren
von Aspekten konnen mit anspruchs-
vollen Tatigkeiten, wie Analysieren,
Systematisicren, Begriinden, verkniipft
werden. Viele Aufgaben im Sachunter-
richt sind sehr komplex, wie z.B. Model-
le herzustellen oder Arbeitsergebnisse
eines Projekts zu présentieren. Multip-
le-Choice-Aufgaben, Lickentexte oder

- einfache Zuordnungsaufgaben sind als

Papier- und Bleistiftvarianten eher die
Ausnahme und eignen sich weniger fir
die komplexen und anspruchsvollen
Zielsetzungen des Sachunterrichts.
Ubungsaufgaben im Sachunterricht er-
scheinen im Vergleich mit Mathema-
tik und Deutsch ungewdhnlich, auch
im Sachunterricht geht es um Ubung
im Sinne von Verfeinerung und Gelsu-
figmachen von Fihigkeiten und Fer-
tigkeiten. Methodische Fihigkeiten
und Kompetenzen koénnen an unter-
schiedlichen Inhalten erworben und
gelbt werden, wie z. B. das Gewinnen,
Zusammenstellen, Auswerten und
Prasentieren von Informationen, das
Beobachten oder Protokollieren (vgl.
Schonknecht 2008).

Durch Hausaufgaben kénnen Kinder
in die Unterrichtsvorbereitung und
-gestaltung cinbezogen werden. Sie
bieten viele Mdglichkeiten sinnvolier
Aufgabenstellungen: Sich zur Vorbe-
reitung eines neuen Themas zu infor-
mieren, Gegenstande und Fundstiicke
zu sammeln, zusammenzustellen, Beo-
bachtungen aufzuzeichnen. Umfragen
oder Kartierungen konnen durchge-
fuhrt werden, auch Erkundungsaufga-
ben bieten sich an (z.B. Sammlung von
StraBennamen, Hausertypen oder Frei-
zeitangeboten).
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Aufgaben im Unterricht
thematisieren

Indem Kinder sich gegenseitig ihr Vorge-
hen erkldren, Begriindungen austauschen
und verschiedene Losungsideen diskutie-
ren, erhzlten sie Gelegenheit, Lerninhal-
te und Vorgehensweisen zu reflektieren,
zu systematisicren und zu vertiefen. Die-
ses ,Durcharbeiten* ist entscheidend fiir
den Aufbau vernetzten und strukturierten
Wissens (Einsiedler 2009, S. 65). Eine dif-
ferenzierte Leitung von Sacngspréchen
durch die Lehrer(innen), die das Nachden-
ken tiber die Phdnomene und Sachen und
damitinhaltlichen Austausch ermdglicht,
ist dafar entscheidend (vgl. auch Moller
2007). In dialogischen Lernsituationen
kénnen unterschiedliche Konzepte und
Vorstellungen der Schaler(innen) von der
Welt - der nattrlichen und sozialen - Ler-
nen anregen. In einem individualisieren-
den und differenzierenden Unterricht
sollte dafur ausreichend Gelegenheitzn
eingeplant werden.

Aufgabenentwicklungen

Im Sachunterricht wurde vor allem im na-
tunwissenschaftlich-technischen Bereich in
den letzten Jahren intensiv an Fragen der
Aufgabenqualitit gearbeitet. Es wurden
Materialien entwickelt, wie z.B. im Rah-
men des Projekts, SINUS-Transfer-Grund-
schule” oder im Forschungsprojekt, Kinder
lernen Naturwissenschaften und Technik”,
aus dem dic ,KiNT-Boxen” (Maller 2005)
entstanden. Als entscheidende Faktoren
fur Unterrichtsqualitét werden vor allem
die Qualitdt von Lernumgebungen, die
Fragen nach Strukturierungshilfen und
die Dokumentation, Analyse und Beglei-
tung von Lernprozessen durch Lehrkrafte
gesehen. Diese Aspekte sind eng mitdem
hier vorgestellten Verstdndnis von Aufga-
benqualitédt verbunden.

. Anregende Aufgabenstellungen fur
den sozialwissenschaftlichen Bereich des
Sachunterrichts bieten neben Schulbi-
chern und Medien Programme und Kon-
zepte zur Sozial- und Sclbstkompetenz,
wie z.B.,Faustlos” oder, Achtsamkeit und
Anerkennung” (Kahlert/Sigel 2002). So-
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KINDER AL. -._,odANGSPUNKT VON UNTERRICHT ZULASSEN — —

zialwissenschaftliche und naturwissen-
schaftliche Anteile lassen sich im Sach-
unterricht nicht immer trennen: Nicht
nur bei Umweltthemen sind Fachwissen
und naturwissenschaftliche Zusammen-
hdnge eng mit Fragen von Einstellungen
und Haltungen verbunden.

Kinderfragen und
offene Aufgabenstellungen

In Sachunterrichtslehrpldnenisti.d. R. ex-
plizit vorgesehen, dass Kinder auch an ih-
ren eigenen Fragestellungen arbeiten.
Kinderfragen und -themen kénnen so-
wohl an Unterrichtsthemen angebunden
als auch unabhzngig davon bearbeitet
werden (,Meine eigene Forscherfrage”).
An Beispielen aus der ,Fragenbox Sach
unterricht” (Landwehr 2009a, b), lasst sich
dies gut nachvollziehen (s. Kasten oben).
Diese bewusst offenen, komplexen Fra-
gestellunagen zielen auf selbststandiges
Problemldsen. Das Erarbeiten von Losun-
gen erfordert Sach- und Methodenkom-
petenzen, Selbst-und Soziélkompctcnzen
sowie weltbezogenes Handlungs- und
Orienticrungswissen. Die Lehrkraft schafft
im Unterricht dafiir geeignete Rahmenbe-
dingungen und begleitct Kinder bei der
Bearbeitung solcher Fragestellungen. Hy-
pothesen, mogliche Lernwege und Ziele
kénnen gemeinsam erarbeitet und fest-
gelegt, Arbeitspline erstellt, Dokumen-
Tétionsmt‘jglichkciten konzipicrt werden
und Kinder konnen bei der Auswahl ge-
eigneter Prasentationsmoglichkeiten un-
terstiitzt werden. Solche Fragen kénnen
fur die gesamte Lerngruppe Thema wer-
den, die Materialien kénnen auch als Im-
pulskartei fir individuelle Forschungsakti-
vitaten von Kindern genuizt werden.
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Warum gibt es Geld?

Was fir eine Stadt brauchen Kinder?
Darf man Tiere einsperren?

Ist Arbeit nur das, was bezahlt wird?
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zu sein?
> Warum gibt es Regeln?

Was bedeutet es, ein Freund oder eine Freundin

> Kann man Umweltsinden wieder gut machen?
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