Methoden verstehen und anwenden

Zeichnen im Sachunterricht

Ob ein Schaf, ein Fahrrad oder eine Ritterburg: Kinder
scheuen sich - im Gegensatz zu Erwachsenen — nicht,
etwas visuell darzustellen. Dies und die Tatsache, dass
mit Hilfe des Zeichnens ihre Vorstellungen, ihre Betrach-
tungsweise ,aktiviert, selektiert und verdndert” werden
kénnen, erkldrt, warum diese Methode bedeutsam fiir
den Sachunterricht ist. Dennoch hat das Zeichnen im Sach-
unterricht fiir das Lernen bislang ,noch nicht den angemes-
senen Stellenwert im Unterricht bekommen” (Kaiser 2004,
S. 101). Und dies, obwohl das Zeichnen in unterschied-
licher Form im Unterricht eingebunden werden kann.

Erste Vorstellungen visualisieren
Wie sieht eine Schnecke genau aus? Die meisten Kinder der
2. Klasse zeichneten ihren Tieren ein freundliches Gesicht
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Schnecken sehen
oft aus, als wiirden
sie lacheln, da ihnen
ein Mund gezeich-
net wurde.
Im Sachunterricht
ist das Zeichnen
in mehreren Per-
spektiven einsetz-
bar - hier in
der naturwissen-
schaftlichen und in
der technischen
Perspektive :
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mit zwei Fiihlern, die am Ende zwei dicke Punkte besit-
zen. Fast alle Schnecken sehen aulerdem aus, als wiirden
sie lécheln, da mitten in ithren Képfen jeweils ein Mund
ist. Nach dem Zeichnen der Schnecken, dem Einstieg in
das Unterrichtsthema, ging die Lerngruppe gemeinsam
auf Schneckensuche. Die in der Umgebung gefundenen
Tiere verglichen sie anschlieBend mit ihren Abbildungen.
Dabei erkannten alle schnell, dass so manches Detail in
den Zeichnungen veréndert werden sollte.

Ausgehend von den Zeichnungen und den Tiei‘en,
kamen viele Fragen auf: Wo sind eigentlich die Augen genau?
Wie viele Fiihler hat jede Schnecke? Weitere Fragen, die iiber
das AuBere gingen, kamen hinzu: Wozu hat die Schnecke
Fiihler? Was frisst eine Schnecke? Und wie lange braucht eine
Schnecke eigentlich, um zehn Zentimeter zu kriechen? Dem
Zeichnen folgte das Messen, mit dem Ergebnis, dass die
Tiere rund eine Minute fiir die Kriechspur benotigten.
Weitere Arbeitsschritte wie das Beobachten der Tiere,
das Lesen von Sachtexten und das Dokumentieren des
Erfahrenen kamen hinzu. : ‘

Die Kinder wurden bewusst vor der gemeinsamen
Erarbeitung der Thematik mit ihren eigenen Vorstellungen
konfrontiert. Dies ist eine gute Moglichkeit, Lernprozesse
anzuregen, da von den eigenen Vorstellungen ausgehend,
Konzeptwechsel bzw. Konzeptverinderungen ermoglicht wer-
denkénnen (vgl. Méller 2000, Liiftner 2008, s. auch Beitrag
von H.-J. Lehnert, S. 14 ff.).

Das Zeichnen zu Beginn einer Unterrichtseinheit ist
noch aus anderen Griinden lernférdernd: Dies ist ins-
gesamt flir die Lerngruppe ein Anlass, sich mit einer The-
matik gemeinsam auseinanderzusetzen, da verschiedene
Vorstellungen verglichen werden kénnen. Zudem werden
erste Fragen gestellt und bereits einige Unklarheiten ent-
deckt. Auch werden die Prikonzepte der Schiilerinnen und
Schiiler fiir Lehrende sichtbar, an die sie im Unterricht
ankniipfen konnen (vgl. Kaiser 2004, Moller 1998).

Gemeinsam liber Zeichnungen sprechen
Das Zeichnen ist nicht nur fiir die individuelle Aus-
einandersetzung mit einem Lerngegenstand bedeutsam.
Es unterstiitzt auch den Dialog iiber eine Sache (vgl. Biester
1991). Denn es erméglicht, Zusammenhénge oder Details
zu visualisieren, die teilweise sprachlich nur schwer zu
formulieren wéren, beispielsweise die Funktion von Zahn-
rédern (vgl. Méller 2000, Schmeinck 2007). Zeichnen ent-
spricht somit dem Ausdrucksvermédgen von Grundschul-
kindern. Die Denkprozesse der Kinder werden sichtbar
und bieten Anlass zur gemeinsamen Diskussion: Warum
hast du das so gezeichnet?

Zudem ermoglichen Zeichnungen, die individuellen
Sichtweisen darzustellen (,Mein Leben in 20 Jahren”,
»+Mein Traumberuf”) und iiber diese ins Gespridch zu
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kommen. Die Pluralitit von Lebensentwiirfen kann somit
aufgezeigt werden.

Zeichnen als didaktische und wissenschaftliche

Methode

Wenn Wissenschaftler etwas iiber einen bestimmten Zeit-

raum beobachten, wird dies in einem Protokoll festgehal-

ten. Die Daten konnen Messdaten sein (GrofSe, Gewicht
usw.). Aber auch die visuelle Verdnderung wahrend eines

Prozesses ist manchmal bedeutsam, z. B. Wachstum oder

Farbanderungen. Heute wird in einem Labor nur noch

bedingt eine Zeichnung angefertigt werden, die Fotografie

ist hier viel préziser. Aber ein Blick in die Wissenschafts-
geschichte, der auch Kindern erldutert werden konnte,
zeigt, dass dies nicht immer so war. Heute werden zudem
viele Zeichnungen nicht mehr auf dem Papier erstellt:

Computerprogramme lassen diese direkt am Bildschirm

entstehen, vor allem'Konstruktionsz'eichnungen. Den-

noch kann festgehalten werden: Zum wissenschaftlichen

Arbeiten gehort auch heute noch, dass Prozesse visuell

festgehalten bzw. Konstruktionen dargestellt werden.
Im Sachunterricht ist das Zeichnen als fachspezifische

Arbeitsweise in mehreren Perspektiven einsetzbar (vgl.

Perspektivrahmen Sachunterricht 2002):

b riiumliche Perspektive: ,Grundrisse zeichnen” (S. 14);

b naturwissenschaftliche Perspektive: ,sachkundiges Zeich-
nen” (S. 18), ,,sich eine Versuchseinrichtung ausdenken
und darstellen (sprachlich, zeichnerisch, mit Materia-
lien)” (S. 25);

I technische Perspektive: ,das zeichnerische Planen und
Entwerfen”; ,Entwiirfe und Losungen zeichnerisch
und sprachlich darstellen” (S. 19);

b+ historische Perspektive: ,Bei der Anfertigung von Rekons-
truktionszeichnungen (...) iiberlegen und priifen die
Kinder, was als ,gesichert’ gelten kann und was auf
Vermutungen und Vorstellungen tiber das Leben in
fritheren Zeiten basiert; verschiedene Méglichkeiten
werden erwogen und diskutiert.” (S. 26)

» Dariiber hinaus zeigt Kaiser (2003) sehr eindriicklich
auf, dassauchinnerhalb der sozial- und kulturwissenschaft-
lichen Perspektive das Zeichnen eingebunden werden
kann (Zukunftsvorstellungen von Kindern). u
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Abb. 5:

Das Zeichnen
unterstiitzt

den ,Dialog iiber
eine Sache”.

Die Denkprozesse
der Kinder werden
sichtbar
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