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Basis
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Demokratie in die Schule!

Die Grundschule als Ort fiir Demokratie im Kleinen

IRIS BAUMGARDT Die Demokratie ist kein Selbstldufer — und ebenso wenig fallen miindige Biirgerinnen und
Biirger vom Himmel. Eine lebendige Demokratie ist auf die demokratische Handlungskompetenz ihrer Biirgerinnen
und Biirger angewiesen. Wie jede andere Kompetenz muss diese angeeignet, ausdifferenziert und vertieft werden.

Sei es mit der Gestaltung des Schulhofes oder der Klassenzimmerwande, durch die Auswahl von Unterrichtsthemen
oder die Inhalte von Schul- und Klassenregeln —in der Grundschule, insbesondere im sozialwissenschaftlichen
Bereich des Sachunterrichts er6ffnen sich vielfiltige Moglichkeiten, um Demokratie von Anfang an zu lernen.

Demokratie in der Grundschule

Demokratie setzt sich aus den beiden griechischen
Wortbestandteilen ,demos’ (Volk) und ,kratein‘ (herr-
schen) zusammen. Doch was genau ist jetzt mit Demo-
kratie gemeint? Die eine Definition von Demokratie gibt
es nicht. Idealtypisch kdnnen verschiedene demokratie-
theoretische Ansatze (z.B. die liberale, pluralistische,
elitare, okonomische, kritische, partizipative, sozialisti-
sche bzw. die systemtheoretische Demokratietheorie,
zusammenfassend vgl. Guggenberger 2010) unterschie-
den werden. Als Zieldimension von Bildung in der
Grundschule ist u. a. die Fahigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler zur Selbstbestimmung, Mitbestimmung und zur
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Solidaritat (Klafki 1992, 13) zu nennen. Vor diesem
Hintergrund ist der Bezug zu kritisch-partizipativen
Demokratietheorien eher naheliegend als beispielsweise
zu rational-choice-Ansatzen, die den homo oeconomicus
als Menschenbild in den Fokus stellen und damit die
genannten Zieldimensionen von Bildung ad absurdum
fiihren (vgl. Baumgardt 2013). Als geeigneter Rahmen
dient hier das Demokratieverstandnis von Dewey, der
verschiedene Aspekte von partizipativen, kritischen und
liberalen Ansatzen zusammenfiihrt: ,,Die Demokratie ist
mehr als eine Regierungsform; sie ist in erster Linie eine
Form des Zusammenlebens, der gemeinsamen und
miteinander geteilten Erfahrung” (Dewey et al.
1916/2011, 121).



Die Grundschule ist ein recht iiberschaubarer, klar
abgegrenzter Ort, an dem Kinder, Lehrkrafte, padagogi-
sche Fachkrafte und Verwaltungsmitarbeiter viel Zeit
miteinander verbringen. Die einzelnen Akteursgruppen
wie Lehrkrafte bzw. Eltern oder Kinder einer inklusiven
Schule haben mitunter sehr unterschiedliche Vorstel-
lungen von Inhalten und Methoden des Unterrichts, der
Art des Umgangs miteinander usw. Und natiirlich
werden auch innerhalb dieser Gruppen Fragen wie die
der Leistungsbewertung oder dem Umfang und Sinn
von Hausaufgaben kontrovers diskutiert. In der
Grundschule kénnen also Schiilerinnen und Schiiler
erfahren, dass sie individuell unterschiedliche Interes-
sen haben, dass andere Kinder andere Meinungen
vertreten, dass Konflikte zum Zusammenleben dazu
gehoren und wie sie diese l6sen und das Zusammenle-
ben mit anderen aktiv gestalten. Wo also - wenn nicht
die Grundschule - ware der Ort, an dem Kinder die
,Demokratie als Lebensform“ (Himmelmann 2002)
erfahren kénnen und sollen?

Im Folgenden werden

kurz die theoretischen Grundlagen skizziert
(Beutelsbacher Konsens, demokratische
Handlungskompetenz, Partizipation),

ausgewahlte fachdidaktische Uberlegungen und
Ideen fiir die praktische Umsetzung

flr mehr Demokratie in der Grundschule erldutert.

Grundrechte als normative Zieldimension: Beutelsba-
cher Konsens

Lehr-Lernprozesse in der politischen Bildung finden auf
der Basis des Beutelsbacher Konsens' statt. Angesichts
teilweise lautstarker rassistischer und menschenver-
achtender AuRerungen im gesellschaftlichen Diskurs soll
an dieser Stelle eine Selbstverstandlichkeit erwahnt
werden: Bei der Planung, Durchfiihrung und Reflexion
von politischen Bildungsprozessen in der Grundschule
sind die Grundrechte des Grundgesetzes als normative
Basis —auch im Sinne von verbindlichen (Lern-) Zielen
—anzusehen.

Demokratische Handlungskompetenz

Demokratische Handlungskompetenz wird definiert als
die ,kognitive Fahigkeit, die ethische Reflexion und die
soziale Bereitschaft, an demokratischen Gesellschafts-
und Lebensformen teilzuhaben und diese in Gemein-
schaft mit anderen aktiv zu gestalten. Sie tragt dazu
bei, die Demokratie als Regierungsform durch aufge-
klarte Urteilsbildung und Entscheidungsfindung zu
erhalten und weiter zu entwickeln“ (Edelstein et al.
2007, 6). Fur den Erwerb demokratischer Handlungs-
kompetenz kénnen dieselben Kriterien angefiihrt
werden, die generell als bedeutsam fur die fachdidakti-
sche Gestaltung von Lehr-Lernprozessen im Sachunter-
richt anzusehen sind, also zum Beispiel die Moglichkeit
der Handlungsorientierung im Unterricht, fir projekt-
artiges Arbeiten, fur facheriibergreifende Problem-
stellungen usw.

Partizipation

Partizipation stellt im Hinblick auf den Erwerb demokra-
tischer Handlungskompetenz ein zentrales Prinzip dar.
Wenn Kinder zu ihren schulischen Partizipationswiin-
schen befragt werden, ist die Antwort eindeutig: ,Ja, wir
wollen mehr in der Schule mitbestimmen!“ —sagen 96 %
der befragten Kinder und Jugendlichen (Deutsches
Kinderhilfswerk e.V. 2018, 37).

Mehr Demokratie in die Grundschule zu bringen
—im Sinne eines learning by doing — die Verantwor-
tung dafiir liegt weniger bei den Kindern. Die Instituti-
on Grundschule ist von einem asymmetrischen
Machtverhaltnis gepragt. Es sind die Lehrkrafte, die
entscheiden, ob und in welchem Ausmalf sie partizi-
pative Prozesse flr die Kinder zulassen — oder auch
nicht. Mit anderen Worten: Die Partizipation von
Schiilerinnen und Schilern beginnt in den Képfen der
Lehrkrafte. Fir die Lehrerinnen und Lehrer stellt sich
daher die Frage: Was spricht eigentlich dagegen?
Warum den Schiilerinnen und Schiilern nicht mehr
Mitsprache ermoglichen?

Die zentrale Frage im Hinblick auf die Planung,
Durchfiihrung und Reflexion partizipativer Prozesse flir
Lehrkrafte lautet ,Wer partizipiert in welcher Phase bei
welchen Themen in welcher Dimension?* (ausfiihrlich
zum Partizipationsbegriff vgl. Baumgardt 2018). Die
didaktische Herausforderung besteht darin, diese Frage
fir sich bzw. im Team zur reflektieren und fir die
beteiligten Akteurinnen und Akteuren (Kinder, Eltern,
Kollegium usw.) Transparenz im Hinblick auf diese
Reflexionsergebnisse herzustellen und so pseudo-
partizipative Prozesse zu vermeiden.

Fachdidaktische Uberlegungen
Das Ziel bei der fachdidaktischen Konzeption von

partizipativen Lehr-Lernprozessen liegt nicht primar
darin, dass jedes Kind moglichst friih in einem denkbar

Abb. 1 Schulhofprojekt: So stelle ich mir meinen Traumschulhof vor! (Lena)
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Abb. 2 und 3: Wie wollen wir unseren Schulhof gestalten? (Kleingruppe): Erarbeitungsphase

grolRen Ausmald partizipieren soll. Vielmehr steht auch
hier das einzelne Kind und dessen individuelle Zone der
nachsten Entwicklung (Wygotski 1964) im Mittelpunkt.

Lernvoraussetzungen

Der Unterricht muss an die individuellen Lernvorausset-
zungen des einzelnen Kindes anknipfen. Da sich der
Erziehungsstil im Verlauf der letzten Jahrzehnte
aufgefachert hat, werden sich in jeder Lerngruppe Kinder
finden, die einen eher autoritdren Erziehungsstil
gewohnt sind bzw. Kinder, die in ihrer Familie sehr viel
mitentscheiden diirfen — und die ganze Bandbreite
dazwischen. Diese heterogenen Lernvoraussetzungen
mussen bei der Planung berticksichtigt werden, um auch
bei dem Erwerb bzw. der Vertiefung demokratischer
Handlungskompetenz eine Unter- oder Uberforderung
fir das individuelle Kind zu vermeiden.

Problemorientierung und Lebenswelt

Die Schiilerinnen und Schiiler wachsen in einer
globalisierten Welt auf, d. h. die Lebenswelt der Kinder
umfasst viel mehr als ihren Wohnort. Sie kennen
andere Lander und Zeiten aus Filmen, Blichern,
Erzahlungen und dem Internet. Die Lebenswelt der
Kinder bietet zahlreiche Anléasse, die fir den Erwerb
demokratischer Handlungskompetenz genutzt werden
konnen. Statt ein Problem kiinstlich fachdidaktisch zu
konstruieren, bietet es sich an, diese Anlasse und
Fragen aus dem Alltag der Kinder fiir den Unterricht zu
nutzen (,Die GroRen lassen uns nicht auf den FuRball-
platz“ —,Wie wollen wir den Schulgarten bepflanzen?“
—,Stimmt es, dass in Indien auch schon Kinder richtig
arbeiten?“). Gerade im Hinblick auf globale Problem-
stellungen sollte jedoch der konkrete Gegenwarts-
bezug heraus gearbeitet werden. So kénnen die

Kinder beispielsweise bei der Thematik ,Produktion
von Textilien in asiatischen Landern‘ als Einstieg die
Etiketten ihrer T-Shirts untersuchen und die jeweiligen
Herstellungslander geographisch zuordnen.
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EntwicklungsgemaRe Inhalte und Medien

Kinder im Grundschulalter reagieren emotional sehr
unterschiedlich auf bildliche Darstellungen oder
inhaltliche Zusammenfassungen z. B. zum Thema
»Kinderrechte® Online sind gerade zu dieser Thematik
zahllose Filme, Dokumentationen, personenbezogene
Beschreibungen und Fallbeispiele zu finden, die als
Lehrmaterialien fir Kinder im Grundschulalter bewor-
ben werden. Ein genauer Blick zeigt jedoch, dass bei
einem Grof3teil dieser Materialien eher die Gefahr
besteht, dass sie bei den Schiilerinnen und Schiilern zu
Angst und Verzweiflung fiihren. Filme tber Kinderarbeit
in dunklen, einsturzgefahrdeten Bergschachten,
Berichte von Kinder- und Organhandel usw. zeigen vor
allem eine verstérende Wirkung auf Kinder im Grund-
schulalter. Statt die Kinder ohnmachtig angesichts eines
weder von ihnen geschaffenen noch fiir sie l6sbaren
Problems und dem Gefiihl einer massiven Ungerechtig-
keit zurlickzulassen, ist bei der Auswahl der Inhalte und
Medien stets der Entwicklungsstand der Lerngruppe im
Blick zu behalten.

Uberschaubarer Umfang und lésbare Probleme
Projekte, die dem Erwerb demokratischer Handlungskom-
petenz dienen, sollten insbesondere in der Grundschule
zeitlich Uiberschaubar sein. Sicherlich ist Demokratie ein
langwieriges Geschaft —auch flr Erwachsene. Die
Mitwirkung an einem mehrjahrigen Planfeststellungsver-
fahren wird jedoch Kinder im Grundschulalter eher davon
abschrecken, sich in Zukunft an verkehrspolitischen
Fragen beteiligen zu wollen. Geeignet sind vielmehr
kleinere Projekte, die in einem tberschaubaren zeitlichen
Rahmen bearbeitet werden konnen. Weiterhin sollte das
Problem, mit dem sich die Kinder auseinandersetzen,
insofern losbar sein, als dass sich fiir die Kinder konkrete
Handlungsoptionen eréffnen, mit denen sie das Problem
—zumindest teilweise — liberwinden kdnnen. Wenn es
zum Beispiel um neue Spielgerate auf dem Spielplatz
geht, ware es sinnvoll, im Vorfeld mit der Bauverwaltung



Abb. 4: Das fertige Modell (Schulhofprojekt)

zu klaren, ob bzw. wann Mittel fiir neue Spielzeuge zur
Verfligung stehen und dies bei der Planung zu berlicksich-
tigen. Ein Projekt, bei dem die Kinder aufwandig den
miserablen Zustand des Spielplatzes fiir die Bauverwal-
tung dokumentieren —verbunden mit der Erfahrung, dass
sich aufgrund leerer Kassen liberhaupt nichts andert—
ein solches Projekt wiirde die Kinder desillusionieren und
demotivieren. Anders formuliert: Mit einer sorgfaltigen
Planung steht die Klasse am Projektende auf dem
Spielplatz, weiht die neuen (oder wenigstens reparierten)
Spielgerate ein und die Kinder kdnnen stolz von sich
sagen: ,Das haben wir gemacht!“ (Abb. 2, 3, 4). Die
folgenden Beispiele beziehen sich sowohl auf den
sozialwissenschaftlichen Sachunterricht als auch auf
Partizipation als facheriibergreifendes Unterrichtsprinzip
und moéchten einladen und neugierig machen.

Ideen fiir die praktische Umsetzung

Wir wissen aus der Forschung, dass vielfaltige Beteili-
gungschancen fir Schilerinnen und Schiler im
eigentlichen Kernbereich des professionellen Lehrer-
handelns, namlich im konkreten Unterricht, ungenutzt
bleiben (vgl. Bosenius/Wedekind 2004, 307; Schneider
et al. 2009, 16; Wagener 2013, 180—184). Wieso nicht
haufiger bei der Auswahl der Unterrichtsinhalte
Mitbestimmung ermdglichen — zum Beispiel zu einem
von der Lehrkraft gegebenen Oberthema (Zucker) von
den Kindern eigene Forschungsfragen formulieren und
bearbeiten lassen (,Warum ist Zucker ungesund?*,
Warum ist Zucker siiR“, ,,Macht Zucker dick?“ usw.).
Eine solche Vorgehensweise bietet sich gerade fiir den
Sachunterricht an. Ebenso kénnen Kinder bei der
Reihenfolge der Bearbeitung von Aufgaben, der
Gestaltung der Sitzordnung oder dem Umfang von
Hausaufgaben starker einbezogen werden. Dies gilt
auch fur die Bewertung von Leistungen: Mit Portfolios,
Lerntagebiichern und Lernkontrakten kann eine andere
Lern- und Bewertungskultur im (Sach-) Unterricht der

Basis

Grundschule etabliert werden (vgl. Winter 2012;
Beutel/Beutel 2010).

Wie ware es mit einem Schulradio? Die Anschaffungs-
kosten sind tiberschaubar (PC, Mischpult, Micros).

Ein abschliebarer Raum fiir die Technik und eine
Lehrkraft, die die Radio-AG begleitet, sollte sich finden
lassen —dann kénnen die Kinder zum Beispiel in einer
Pause pro Woche live on air gehen: Nachrichten und
Infos veroffentlichen, Musikwiinsche realisieren oder
die Lehrer zu einem Live-Quiz einladen (Infos dazu z. B.
unter SVtipps 2018).

Gerade die erste Wahl zur Klassensprecherin bzw. zum
Klassensprecher sollte nicht auf einen blofRen Nach-
vollzug der Prinzipien einer demokratischen Wahl
reduziert werden. Vielmehr kénnen die Kinder
diskutieren, welche Wege es gabe, um in dieses Amt
zu gelangen: Warum macht das nicht einfach die
Schiilerin mit den besten Noten? Oder der Lehrer
bestimmt ein Kind? Warum hat jedes Kind eine
Stimme — und nicht manche zwei oder drei? Was
wirde passieren, wenn wir losen? Mit der Diskussion
dieser Uberlegungen kénnen die Prinzipien einer
demokratischen Wahl vertieft reflektiert werden —
statt nur Zettel auszufillen und auszuzahlen.

Bereits in der Grundschule konnen die Schiilerinnen
und Schiiler lernen, ihre Angelegenheiten im Klassen-
rat bzw. im Schulparlament zu regeln. Wie bei allen
anderen Formen der schulischen Mitbestimmung ist es
Aufgabe der Lehrkraft bzw. Schulleitung, fiir die Kinder
Transparenz darlber herzustellen, welches Ausmafd an
Mitbestimmung erwiinscht ist und erméglicht wird.
Reflexionsbediirftig ist hier auch, in welcher Phase die
Partizipation von Kindern erwiinscht ist. Diirfen sie
bereits bei der Formulierung eines Problems mitbe-
stimmen (z. B. zu viele Hausaufgaben), oder werden
sie erst in der Phase der Ideen- und Vorschlagsentwick-
lung einbezogen. Vielleicht diirfen sie einfach ,nur’
zwischen mehreren —von Erwachsenen vorgegebenen
—alternativen Problemlésungen entscheiden? Und
inwiefern sind sie in die Planung und Umsetzung der
Problemldsung eingebunden (vgl. Stange 2010)?

Im Hinblick auf das Schul- und Klassenleben kann
demokratische Handlungskompetenz in unterschied-
lichsten Bereichen erworben werden. Die Schul- bzw.
Klassenregeln bieten sich hier geradezu an: Werden sie
den neuen Schiilerinnen und Schiilern einfach zur
Kenntnis gegeben — oder wird es den Kindern zur
Aufgabe gemacht, gemeinsam verbindliche Antworten
auf die Frage ,Wie wollen wir zusammen leben?“ zu
finden? Auch bei Festen und Feiern, Projektwochen,
der Gestaltung des Schulgartens und dem Ziel von
Ausfliigen kénnen die Kinder explizit dazu aufgefor-
dert und darin begleitet werden, ihre individuellen
Interessen herauszufinden, einzubringen und zu
gemeinsamen Losungen zu kommen. Die didaktische
Planung partizipativer Lehr-Lernprozesse erfordert hier
eine Reflexion liber den Grad an Mitbestimmung, der
den Schiilerinnen und Schiilern erméglicht wird. Mit
Oser/Biedermann kénnen verschiedene Dimensionen
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Basis

von Partizipation unterschieden werden, so z. B. die
vollkommene Partizipation/Selbstbestimmung oder
die Auftragspartizipation/Mitwirkung (ebd.). Wichtig
ist die Abgrenzung zu allen Formen der Nicht-Partizipa-
tion: Wenn suggeriert wird, die Kinder diirften tiber das
Ziel des Klassenausfluges entscheiden —und am Ende
ist es doch die Lehrkraft, die das letzte Wort hat —dann
werden die Kinder enttauscht und misstrauisch sein
—zu Recht.

Nicht wenige Grundschulen sind in absehbarer Zeit von
Umbau- und Sanierungsarbeiten betroffen. Warum
nicht diese Gelegenheit beim Schopfe ergreifen und
diejenigen bei der Planung beteiligen, die die meiste
Zeit in dem Gebaude verbringen: Die Schiilerinnen und
Schiler! Sie kdnnen die Kinder schriftlich (Text oder
Bild) nach ihrem Traumschulhof befragen, selber in
Gruppen Modelle entwerfen und in der Schule tiber
diese abstimmen lassen (siehe Fotos). Auch hier ist von
Anfang an der Hinweis wichtig, dass die Vorstellungen
der Kinder so weit wie moglich umgesetzt werden
sollen —dass aber moglicherweise bautechnische
Auflagen oder schlicht die finanziellen Moglichkeiten
bei der Umsetzung des Entwurfes zu Veranderungen
fihren kénnen.

Viele Bereiche auferhalb der Schule sind mitbestim-
mungsbediirftig: Was mogen die Kinder an ihrem
Schulweg und was nicht? Gibt es dort Ecken, die
unheimlich oder dunkel sind? Ist die Verkehrssituation
vor der Schule firr alle zufriedenstellend? Wie ist das
Spielplatzangebot im Stadtteil? In einigen Kommunen
ist das Recht der Kinder auf Mitbestimmung (§12 der
von Deutschland ratifizierten UN-Kinderrechtskonven-
tion) bereits institutionell verankert. Auch wenn in
anderen Kommunen Kinder bei Bauvorhaben nicht
zwingend angehort werden missen — sie haben
durchaus das Recht, auch ungefragt den kommunalen
Entscheidungstragern ihre Interessen deutlich zu
machen.

Fazit

Demokratische Handlungskompetenz will erlernt sein
—sie fallt nicht vom Himmel. Die inklusive Grundschule
stellt einen idealen Ort dar, um ,Demokratie im Kleinen’
zu erlernen. An den Kindern liegt es nicht - sie wiinschen
sich mehr Mitbestimmung in der Schule. Auf die Lehrerin-
nen und Lehrer kommt es an: Sie eréffnen oder verschlie-
Ben Partizipationschancen. Im Schulalltag finden sich
zahlreiche Anlasse fiir potenzielle partizipative Prozesse!
Warum also nicht ,mehr Demokratie wagen“?!
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1e hinterfr

Noch nie war es so einfach, an Informationen zu kommen und noch nie war

es so schwer, diese Informationen zu selektieren und-auf ihre Tragféhigkeit zu - -
liberpriifen. Aber war es jemals wichtiger als heute, genau dazu fahig zu sein?
Der Sachunterricht hat die Aufgabe, dafiir die Grundlagen zu legen. |

Shutterstock/ Veres Production

Von Julia Becker

1 n einer durch Globalisierungs- und Digitalisierungs-
Il prozessenimmer komplexer werdenden Welt wird es
stetig wichtiger, Kinder dabel zu unterstitzen, Féhigkei-
ten zu entwickeln, die ihnen erméglichen, sich in dieser
Welt zu orientieren, Problemstellungen zu analysieren,
Informationen auf ihre Giiltigkeit hin zu untersuchen
und die sie umgebenen Systeme nach ihren Interessen
zu beeinflussen. Angesichts der europaweiten Zunah-
me politischer Radikalisierung von Rechtsextremismus

" bis Salafismus wird es bedeutsam, eine demokratische

Haltung zu entwickeln und sich somit den Grundwerten
verpflichtet zu fihlen,

Legitimierung von Demokratiebildung

Die Kultusministerkonferenz hél‘t fest: ,Einesder obers-
ten Ziele schulischer Bildung tiberhaupt ist es, junge
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Menschen zu befahigen, sich in der modernen‘GeselL

" schaft zu orientieren und politische, gesellschaftliche

und wirtschaftliche Fragen und Probleme kompetent
zu beurteilen. Dabei sollen sie ermuntert werden, fir
Freiheit, Demokratie, Menschenrechte, Gerechtigkeit,

‘wirtschaftliche Sicherheit und Frieden einzutreten.

Diesem {ibergeordneten Ziel sind grundsétzlich alle
Unterrichtsfacher verpflichtet [...]. (KMK 2018)

- Der Sachunterricht, der sich in seiner Konzeption am
Primat Allgemeiner Bildung otientiert, ist diesem Bil-
dungsziel in besonderer Weise verpflichtet, da er sich
der herausfordernden Aufgabe stellt, ,Schiilerinnen
und Schiiler darin zu unterstiitzen; ihre natirliche, kul-
turelle, soziale und technische Umwelt sachbezogen
zu verstehen, sie sich auf dieser Grundlage bildungs- .
wirksam zu erschlieen und sich darin zu orientieren,
mitzuwirken und zu handeln.” (GDSU 2013, S.9)

Fachdidaktische Anspriiche.

Demokratiebildung im Sachunterricht verfolgt dem-
nach die Ziele, den Schiilerinnen und Schiilern Orien-
tierungsmaoglichkeiten zu geben, Rdume zur Mitbe-
stimmung zu schaffen und schulische sowie
auBerschulische Gestaltungsrdume aufzuzeigen. Dies
ist zum Beispiel durch Klassenréte auf Klassenebene,
durch Schiilerparlamente auf Schulebene oder durch
Projekte realisierbar, die iiber die Schulgrenzen hinaus
gehen, wie sie unter anderem auf www.engagement-
global.de angeboten werden,

Zudem leitet sich aus den Bildungszielen der An-
spruch ab, konkret die politischen Machtstrukturen

" und Abl3ufe zu thematisieren. Demokratiebildung

umfasst somit neben einer demokratischen Schul- und
Unterrichtskultur die Vermittlung von politischem Wis-
sen. Demokratiebildung erfordert aufierdem einen

reflektierten Umgang mit der Fragestellung: Sollen ‘
Kinder zu Demokraten erzogen werden, die das aktu-
elle-System verstehen und mittragen oder sollen sie

. zu Demokraten erzogen werden, die das bestehende

Systern infrage stellen und danach suchen, es zu ver-
andern (Sander 2015)? Zum einén benétigt die Lehr-
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person eine Haltung dazu, da diese Haltung mafgeb-
lich die Unterrichtsgestaltung beeinflussen kann und
zum anderen wird diese Frage in den Schulgesetzen

" der Lander unterschiedlich beantwortet. Wahrend sich
beispielsweise Bayern durch das-dort geltende Schul-
gesetz der ersten Ausrichtung anschliefit {SchulG Bay-
ern §1,Art. 2),-verf6lgt Berlin im Schulgesetz die zwei-
te (SchulG Berlin §1, Art. 1).

Innerhalb der Fachdidaktik der politischen Bildung
wurde Mitte der 1970er Jahre der Beutelsbacher Kon-
sens als Antwort auf diese Frage formuliert, der zwar
immer wieder kontrovers diskutiert wird (beispiels-
weise bei Widmaier uind Zorn 2016), aber als didakti-
sche Empfehlung noch heute giiltig ist: ,Mit diesem

,Beutelsbacher Konsens® wurde klargestellt, dass
polxtlsche Bildung weder fiir die Veréinderung der Ge-
sellschaft kidmpfen noch gegen Verinderungen eintre-
ten darf, sondern unterschiedliche Positionen darstel-
len und junge Menschen beféhigen muss, ihre eigenen,
gut begrlindeten Urteile zu bilden. (Sander 2015}

Daraus abgeleitet umfasst der Beutelsbacher Konsens

folgende Leitlinien fiir den Unterricht:

m Uberwiltigungsverbot: Den Schiilerinnen und
Schiilern darf keine Meinung aufgezwungen werden.
Die Lehrkraft kann sich nichtsdestotrotz positionie-
ren, sofern sie andere Meinungen, die-nicht verfas-
sungswidrig sind, gleichwertig zulésst und aufgreift.
m Kontroversititsgebot: Was in der Realitét kontro-

~ versist, mussauchim Unterricht kontrovers erschei-

, nen.

a Schulerorlentlerung' Die Schiilerinnen und Schu-
ler miissen in die Lage versetzt werden, eine poli-

~ tische Situation und ihre eigenen Interessenlagen

.zui analysieren sowie nach Mitteln und Wegen zu su-
chen, die vorgefundene politische Lage im Sinne ih-
rer Interessen zu beeinflussen.

Zu diesen Leitlinien der politischen Bildung kommen

die des Sachunterrichts hinzu;

B Vielperspektivitat: Inhalte des Sachunterrichts
kénnef aus unterschiedlichen natur- und gesell-

- schaftswissenschaftlichen Perspektiven befragtund

sachbezogen erschlossen werden (GDSU 2013).

m Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung: Die Inhalte
werden danach ausgewahlt, ob sie eine potenzielle
Gegenwarts- und/oder Zukunftsbedeutung fir die
Kinder haben.

Erste Phase: ,\!orwussen und
lebensweltliche Beziige sammeln®

Was bedeuten diese Leitlinien konkret fiir die Gestal-
tung des Sachunterrichts in der Grundschule? Wolf-

gang Klafki (2007 u.a.), der die bildungstheoretische

Konzeption des Sachunterrichts gepragt hat, schlagt
als Inhalte vor, epochaltypische Schliisselprobleme zu
behandeln, um die Kinder dabei zu unterstiitzen, Fa-
higkeiten zur Selbstbestimmung, Mitbestimmung und

zur Solidarisierung auszubilden. Ziel aller Bildungsbe-

mﬂhungen sei es, die gegenwiértige und zukinftige

.Welt kompetent beurteilen und mitgestalten zu kon-
nen. Im Folgenden werden diese Uberlegungen an

eihem Unterrichtsthema genauer ausgeftihrt,

In fast allen Rahmenlehr- und Bildungsplénen
kommt das Thema ,,Wetter“ vor, Wird nicht nur die
Entstehung des Wetters und dessen Beobachtung be-
handelt, sondern das Klima und dessen Verédnderung
thematisiert (Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung),
kénnen die Leitlinien eingel8st werden:

Zu Beginn des Unterrichts kdnnten unterschiedliche
Positionen zum Klimawandel dargestellt werden
(Uberwaltigungsverbot, Kontroversitét) und diese im
Laufe des Unterrichts nach ihrer\}vissen—
schaftlichen Richtigkeit untersucht wer- essccccoce

den (eine gute Sammlung istaufwww.  YWag in der Realitat
kontrovers ist,
gangspunkt fiir die Sammlung von Vor-  TIIUSS auch im Unter-

wissen, Alltagskonzepten und Fragen richt kontrovers
genutzt werden. Dabei kannbereitsauf  aprgcheinen.

Klimafakten.de zu finden).
Realpolitische Zitate kdnnen als Aus-

die vielfaltigen Dimensionen des Gegen-

standes verwiesen werdeh, der sich von

einer naturwissenschaftlichen (iber eine historische,
geographische und vor allem auch eine politische
Betrachtungsweise erstreckt,

. In Hinblick auf die verschiedenen Argumente und An- - -

sichten (Vielperspektivitat) kann unter anderem fol-

genden Fragen nachgegangen werden:

B Naturwissenschaftliche Perspektive: Was ist die
Atmosphare? Was sind Warm- und Kaltzeiten? Wie
entsteht Wetter? Was kann ich konkret fiir den Um-
weltschutz unternehmen?

Gesellschaftswissenschaftliche Perspektlve Wer
engagiert sich warum bei Fridays for Future? Wasist

das Pariser Abkommen? Welche Klimaziele wurden .

auf politischer Ebene formuliert und welche vermu-

teten Auswirkungen haben sie auf die Gesellschaft?

Was bedeutet das Plastiktiitenverbot fiir uns? Wa-
rum fliehen Menschen?

Technische Perspektive: Mit welchen Geraten wird
das Wetter gemessen?-Mit welchen Geréten ist das
Schiff der Arktis-Expedition ausgestattet?

m Geographische Perspektive: Welche Naturkata-
strophen ereignen sich warum wo?

Zweite Phase: ,,Analyse der
gegenwamgen Welt“

Die gesammelten Themen und Fragen kdnnen dann
nach Interesse an die Kinder.verteilt werden und ge-
mak des formativen Assessmentzirkels mit den Kin-
dern Vorgehen und Prasentationsformat erarbeitet
werden {Schiilerorientierung). Formatives Assessment
(siehe hierzu Jordan/Becker 2019; Schmidt/Liebers
2015) bedeutet, dass die Kinder sich in einen zykli-
schen Prozess begeben, bei dem sie zuerst ihre Lern-
ziele festlegen und'sich {iberlegen, wie sie ihren Lern-
weg gestalten und sie ihre Lernergebnisse der Gruppe
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zugdnglich machen maéchten.
" Nach der Prasentation werden Lernziele mit den
- Lernergebnissen verglichen und der Lernweg einer
kritischen Priifung unterzogen. Eventuell werden da-
rauf aufbauend neue Lernziele formuliert und der Zy-
klus beginnt von vorne. Je nachdem wie erfahren die
" Schiilerinnen und Schiiler beim formativen Assess-
ment sind, kann die Beratung und die Reflexion iiber
Lernwege von den Peers {ibernommen werden,

Um die Fragen der Kinder zu beantworten, konnen
Bibliotheken besucht, Internetrecherchen gemacht
(zum Beispiel auf www.hanisauland.de), Interviews

 gefiihrt, aber auch Parteien angeschrieben werden,
Auf diese Weise kann den Schiilerinnen und Schiilern
‘aufgezeigt werden, wie sie verlissliche Informationen
bekommen und wie die Informationen der Massenme-

" dien zu bewerten sind. '

Dritte Phase: ,,Gegenwértige Welt -
. kompetent beurteilen*

Diese Phase zielt auf die kompe-
tente Urteilshildung ab. Ein kom-

petentes Urteil im Gegensatz zu
Vorausurteilen und Vorurteilen
zeichnet sich dadurch aus, dass
Wissen aus unterschiedlichen
Perspektiven miteinbezogen
wird und eine reflektierte Positi-
onierung eingenommen wird.
Fragen im Unterricht kénnten
sein: Was ist meine Haltung
dazu? Wie ist die Haltung ande-
rer? Wie sind diese Haltungen
begriindet?

S o e cocnooooooocoaoooaooooooocoooooocooooccanooooooooooooocooo

. Vierte Phase:
»Zukiinftige Welt
alctiv gestalten

In der abschlieRenden Phase
werden Uberlegungen ange-
stellt, ob und wie die Schiilerin-
nen und Schiiler den Klimawan-
del beeinflussen m8chten (Schiilerorientierung). Dazu
kénnte neben Aspekten des Umweltschutzes wie Miill-
trennung, Strom sparen, regionale Produkte kaufen
auch eine Aufkldrungskampagne zum Thema Klima-
schutz innerhalb des Wohngebietes initiiert werden.

Weitere epochaltypische Schlisselprobleme sind
unter anderem die ,Friedensfrage®, die ,Umweltfrage®,
»Gesellschaftlich produzierte Ungleichheit® und die
,Gefahren und Méglichkeiten der neuen technischen
Steuerungs-, Informations- und Kommunikationsme-
dien® (Klafki 2007). o

Fazit
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Demokratiebildung im Sachunterricht-ist ein an-
spruchsvolles Unterfangen. Sowohl inhaltlich als auch

Foto: Privat

methodisch-didaktisch unterscheidet sich das Vorge-
hen von einem traditionellen Sachlernen. Die Kinder
werden fiir ihr eigenes Lernen mit in die Verantwortung
genommen, Problemfelder und Kontroversen die es
" real gibt, sind. Teil des Unterrichts, werden.vermittelt
und ausgehaltén, Dabei geht es vor allem darum, dass
die Kinder selbst eine Haltung zu den Dingen ¢inneh-
men, die auch fluide sein darf, da'es keine einfachen
Antworten innerhalb der heutigen komplexen Welt
geben kann,

Mit den Kindern werden Gestaltungsraume - sowohl
gegenwartige als auch zukiinftige - besprochen er-
probt und somit erdffnet.

- Dje Autorin:

Seit 2019 ist Julia Becker wissenschaftli-
che Mitarbeiterin im Arbejtsbereich
Sachunterricht und seiner Didaktik an der
Humboldt Universitéit zu Berlin im Projekt
»DemoS LeBen* (https://demosleben.
hypotheses.org/). Zuvor war sie von 2015
bis 2018 wissenschaftliche Mitarbeiterin an der Freien
Universitdt Berlin im Arbeitsbereich Bildungsforschung
Primarstufe mit dem Schwerpunkt ,Entwicktung einer
videobasierten Lehr-Lerngelegenheit fiir die Lehramtsaus-,
weiter- und -fortbildung zum Thema ,Inklusion** und hat
dort das ,FocUs“ Videoportal mitentwickelt (https://
tetfolio.fu-berlin.de/tet/focus). Von 2009 bis 2015 war Julia
Becker Lehrerin an Berliner Grundschulen fiir Deutsch,
Sachunterricht, Naturwissenschaften, Englisch, Sport,
Methodentraining, Mathematik und Soziales Lernen.
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Demokratie als Ziel, Gegenstand und Praxis
historisch-politischer Bildung und Erziehung in der Schule

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 06.03.2009 i. d. F. vom 11.10.2018)



1. Vorbemerkung

Die Entwicklung Deutschlands zu einem freiheitlich-demokratischen und sozialen
Rechtsstaat in Einheit ist ein hohes Gut unserer Geschichte. Deutschland hat sich in
den Artikeln 1 bis 19 des Grundgesetzes (GG) zu den Grundrechten und in Art. 20
GG zur Demokratie als Staatsform sowie in Art. 21 Abs. 2 und Art. 79 Abs. 3 zur
Wehrhaftigkeit der Demokratie bekannt. Dies ware ohne die Frankfurter Nationalver-
sammlung 1848/49 und dieser vorangehende Freiheitsbewegungen, die Weimarer
Verfassung von 1919, die nach der Befreiung von der nationalsozialsozialistischen
Gewaltherrschaft im Jahr 1949 im Grundgesetz verfasste freiheitlich-demokratische
Grundordnung sowie ohne die friedliche Revolution in der DDR im Jahre 1989 nicht
maoglich gewesen.

Hinzu kommt die aktive Rolle Deutschlands in der Européischen Union, im Europarat
und in der Weltgemeinschaft der Vereinten Nationen. Auch dort hat sich Deutsch-
land in Konventionen und Erklarungen zu den Menschenrechten und explizit zu Kin-
derrechten, der Gleichberechtigung der Geschlechter und zur Inklusion bekannt.

Das 20. Jahrhundert war die Bahne der Verbreitung von Demokratie und Rechts-
staatlichkeit in vielen Landern und Staaten, aber auch von in der Menschheitsge-
schichte beispiellosen Verbrechen gegen die Menschlichkeit und Demokratie. Wir
wissen: Eine rechtsstaatlich verfasste Demokratie ist nicht selbstverstandlich. Sie
musste und muss immer wieder erlernt, erkdmpft, gelebt und verteidigt werden.

Demokratie braucht Uberzeugte und engagierte Demokratinnen und Demokraten.
Eine rechtsstaatliche Demokratie muss sich der Komplexitat der Welt stellen:

e Elementar ist die Einsicht, dass es nicht ausreicht, sich auf den Willen einer
Mehrheit zu berufen, um Demokratie als Herrschaftsform zu legitimieren. Ent-
scheidend ist die Bindung an Menschenrechte und Menschenwiirde, Gewal-
tenteilung und Minderheitenschutz sowie die Verfahren des Rechtsstaats,
mdgen diese auch mitunter langwierig und mihsam erscheinen.

e Eine besondere Herausforderung fir die Schule sind ausgrenzende, men-
schenverachtende und antidemokratische Grundpositionen. Zudem gilt es, je-
dem Geschichtsrevisionismus entgegenzutreten und sich aktiv mit vereinfa-
chenden Gesellschaftsbildern auseinanderzusetzen.

e Die Starkung des gesellschaftlichen Zusammenhalts, der Teilhabe- aller Mit-
glieder und das Miteinander unterschiedlicher Ethnien und Kulturen, gerade in
einem Zeitalter der Migration und anderer globaler Verflechtungen, sind eine
besondere Aufgabe auch der Schulen. Dazu gehort der aufklarende bewusste
und sensible Umgang mit Vielfalt, das Eintreten fir Partnerschaft und Solidari-
tat in Europa und in der Welt sowie die Forderung von Empathie, Respekt,
Achtung und Toleranz. Schule kann und soll sich als Ort erweisen, an dem
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Demokratie als dynamische und sténdige Gestaltungsaufgabe — auch im
Spannungsfeld unterschiedlicher demokratischer Rechte — reflektiert und ge-
lebt wird. Die Thematisierung von Diversitdt und Ambiguitatstoleranz sind
grundlegende Voraussetzungen flr den Erfolg historisch-politischer Bildung in
der Schule.

Digitalisierung ist eine Triebfeder der gesellschaftlichen Entwicklung, ein verbinden-
des Element und eine Chance zur Partizipation. Sie kann jedoch auch durch Fake
News, Hate Speech oder Social Bots zur Einschrankung von Privatheit und Selbst-
bestimmung sowie der freiheitlich-demokratischen Entwicklung fihren. Die Digitali-
sierung muss daher mit der Férderung einer kritischen Medienkompetenz einherge-
hen. Die besondere Verantwortung der Schule ergibt sich daraus, dass sie die einzi-
ge gesellschaftliche Institution ist, in der es gelingen kann, alle Kinder und Jugendli-
chen zu erreichen. Schule kommt daher als Ort der demokratischen Wissensvermitt-
lung und gleichzeitig als demokratischer Erfahrungsraum eine hohe Verantwortung
zu. Schule muss ein Ort sein, an dem demokratische und menschenrechtliche Werte
und Normen gelebt, vorgelebt und gelernt werden.

Die Kultusministerkonferenz hat daher beschlossen, ihre bisherigen Empfehlungen
zur Demokratie und zu den Menschenrechten zu aktualisieren und in den Zusam-
menhang weiterer Beschllsse zur historisch-politischen Bildung zu stellen.

2. Ziele und allgemeine Grundsatze

Kinder und Jugendliche brauchen ein Wertesystem, in dem sie sich orientieren kén-
nen. Schule ist daflir verantwortlich, ihnen eines zu vermitteln, das den freiheitlichen
und demokratischen Grund- und Menschenrechten entspricht. Die Grundrechte des
Grundgesetzes sind nicht nur Abwehrrechte des Blirgers gegen staatliche Willkdr. In
den Grundrechtsbestimmungen verkdrpern sie nach der Rechtsprechung des Bun-
desverfassungsgerichts auch eine objektive Wertordnung. Die Menschenwdirde ist
die wichtigste Werteentscheidung des Grundgesetzes. Sie kommt allen Menschen
allein schon kraft ihres Menschseins zu und ist unantastbar. Somit ist auch Schule
kein wertneutraler Ort. Das padagogische Handeln in Schulen ist von demokrati-
schen Werten und Haltungen getragen, die sich aus den Grundrechten des Grund-
gesetzes und aus den Menschenrechten ableiten lassen.

Zum nicht verhandelbaren Kernbestand der freiheitlich-demokratischen Grundord-
nung zahlen — gerade in Auseinandersetzung mit den nationalsozialistischen
Menschheitsverbrechen und ihren Folgen — die Unantastbarkeit der Menschenwdir-
de, die Achtung der Menschenrechte einschlieBlich der Kinderrechte, das Recht auf
freie Entfaltung der Persoénlichkeit, Glaubens- und Gewissensfreiheit, die Gleichheit
aller Menschen vor dem Gesetz und in allen gesellschaftlichen Institutionen, unab-
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hangig von Geschlecht, Herkunft, Religion, Behinderung oder sexueller Orientierung,
die Durchfuhrung allgemeiner, freier, gleicher und geheimer Wahlen mit aktivem und
passivem Wahlrecht aller Burgerinnen und Bulrger, der Schutz von Minderheiten,
Meinungs- und Pressefreiheit, eine unabhangige Justiz, Gewaltenteilung und politi-
scher Pluralismus, das Wechselspiel zwischen Regierung und Opposition, das staat-
liche Gewaltmonopol, zusammenfassend der demokratische Rechtsstaat mit dem
Prinzip der Gewaltenteilung.

Der freiheitliche demokratische Staat lebt von Voraussetzungen, die er als Staat al-
lein nicht garantieren kann. Er ist darauf angewiesen, dass Blrgerinnen und Blrger
aus eigener Uberzeugung freiwillig im Sinne der Demokratie handeln. Historisch-
politische Urteilsfahigkeit und demokratische Haltungen und Handlungsfahigkeit als
Schlisselkompetenzen missen entwickelt und eingelbt werden.

Dies muss in vielféltiger Weise Teil des Schulalltags sein. Ziel der Schule ist es da-
her, das erforderliche Wissen zu vermitteln, Werthaltungen und Teilhabe zu férdern
sowie zur Ubernahme von Verantwortung und Engagement in Staat und Gesell-
schaft zu ermutigen und zu befahigen. Es ist ihre Aufgabe, entsprechende Lerngele-
genheiten in unterrichtlichen und auBerunterrichtlichen Handlungs- und Anforde-
rungssituationen zu organisieren. Die gelebte Demokratie muss ein grundlegendes
Qualitatsmerkmal unserer Schulen sein. Aus diesen Zusammenhéangen ergibt sich
eine demokratische Schul- und Unterrichtsentwicklung als Querschnittsaufgabe.

In einer Schule als Ort gelebter Demokratie werden die Wirde des jeweils anderen
groBBgeschrieben, Toleranz und Respekt gegentber anderen Menschen und Mei-
nungen geubt, Zivilcourage gestarkt, demokratische Verfahren und Regeln eingehal-
ten und Konflikte gewaltfrei gelést. Junge Menschen lernen dort, mit Kontroversen,
Gegensatzen und Risiken, mit Unvollkommenheiten, unvollstandigen und vorlaufigen
Wissensstanden und Urteilen umzugehen. Die Vermittlung belastbaren Wissens und
Kénnens schlieBt die Fahigkeit mit ein, sich selbst und andere in Frage zu stellen
sowie Sprache und Kommunikation im Hinblick auf ihre expliziten und impliziten
Aussagen zu reflektieren. Das Eintben vielféaltiger Formen demokratischer Debatte
und demokratischen Handelns ermdglicht schlieBlich auch die Fahigkeit zum Per-
spektivwechsel, die Wahrnehmung von und das Verstandnis flr Minderheitenpositi-
onen sowie den gewaltfreien Umgang mit Konflikten.

Eine zentrale Grundlage demokratischen Lernens ist die schulpraktische Anwen-
dung des Beutelsbacher Konsenses. Neben dem Uberwiltigungsverbot und der
Subjektorientierung enthalt er auch das Kontroversitatsgebot: ,Was in Wissenschaft
und Politik kontrovers ist, muss auch im Unterricht kontrovers erscheinen.”

Diese Forderung ist mit der Notwendigkeit demokratischen Lernens aufs engste ver-
knlpft, denn wenn unterschiedliche Standpunkte unter den Tisch fallen, Optionen



unterschlagen werden, Alternativen unerdrtert bleiben, ist der Weg zur Indoktrination
beschritten.

Das Kontroversitatsgebot geht daher Hand in Hand mit dem Uberwaltigungsverbot.
Beide Gebote verweisen auf die Pflicht, unterschiedliche Perspektiven zu einem
Thema aufzuzeigen und zuzulassen. Dies bedeutet, dass auch widerstreitende oder
umstrittene Positionen einbezogen werden missen.

Dies bedeutet nicht, dass jede Position akzeptiert werden muss oder alle Positionen
in gleicher Weise gelten. Wenn Schilerinnen und Schiler in einer Diskussion
Standpunkte auBern, die mit der freiheitlich-demokratischen Grundordnung und den
Menschenrechten nicht vereinbar sind, dirfen Lehrerinnen und Lehrer diese keines-
falls unkommentiert oder unreflektiert lassen. Werden in der Schule kontroverse
Thematiken behandelt, haben Lehrkrafte die anspruchsvolle Aufgabe, den Unter-
richtsgegenstand multiperspektivisch zu beleuchten, zu moderieren, bei Bedarf ge-
genzusteuern, sowie Grenzen aufzuzeigen, wenn diese Uberschritten werden. Vo-
raussetzung fur die Umsetzung des Beutelsbacher Konsenses ist somit eine Grund-
rechtsklarheit und ein entsprechendes Selbstbewusstsein der Lehrkréfte.

Zum Demokratielernen gehért die Fahigkeit, die Position eines anderen nachzuvoll-
ziehen, zu verstehen und zu reflektieren. Respekt vor Freiheit und Meinung des An-
dersdenkenden bedeutet jedoch nicht Beliebigkeit und Neutralitdt. Kinder und Ju-
gendliche sollen die Vorzlige, Leistungen und Chancen der rechtsstaatlich verfass-
ten Demokratie erfahren und erkennen, dass demokratische Grundwerte wie Frei-
heit, Gerechtigkeit, Solidaritdt und Toleranz niemals zur Disposition stehen drfen.
Zudem qilt es, das Bewusstsein daflr zu schaffen, dass auch beste Absichten bis-
weilen gegenteilige Wirkungen erzeugen. Uberheblichkeit und Ubereifer kénnen da-
zu verleiten, nur die eigene Sicht gelten zu lassen. Kontroversen und Debatten trai-
nieren die Fahigkeit zum Perspektivwechsel.

Junge Menschen kdénnen unabhangig vom Alter ihre eigenen ldeen formulieren und
sich fir unsere Demokratie engagieren. Partizipation, Selbstverantwortung, Selbst-
vertrauen, Selbstwirksamkeit und Teilhabe mulssen frih und in mdglichst allen Le-
benszusammenhangen erlernt und erfahren werden - auch und gerade in Familie
und Schule. Partizipation ist daher ein wesentlicher Bestandteil des schulischen Bil-
dungs- und Erziehungsauftrags. Kinder und Jugendliche haben das Recht sich zu
informieren, sich um ihre eigenen und gemeinwohlorientierten Angelegenheiten zu
kimmern und die Weiterentwicklung auch ihrer Schule und Lebenswelt verantwort-
lich mitzugestalten.

Schulerinnen und Schiiler sollen so friih wie mdglich an die Grundprinzipien unserer
demokratischen Staats- und Gesellschaftsordnung herangefiihrt und mit ihnen ver-
traut gemacht werden. Sie sollen lernen und erfahren, dass die Demokratie den



Menschen die Mdglichkeit erdffnet, fir sich selbst und die Gemeinschaft Verantwor-
tung zu Ubernehmen und ihre Rechte einzufordern.

3. MaBnahmen der Bildungspolitik und Bildungsverwaltung

In den Landern gibt es vielfaltige Erfahrungen mit demokratiepadagogischen Pro-
grammen und Initiativen. Beispielsweise bietet der im bundesweiten Programm
“Demokratie lernen und leben” entwickelte “Qualitdtsrahmen Demokratiepadagogik”
eine gute Grundlage. Er hat Eingang in Dokumente zur Schulqualitat gefunden, die
in den Landern unter Bezeichnungen wie ,Orientierungsrahmen® oder ,Referenz-
rahmen* firmieren.

Auch aus dem europaischen und internationalen Kontext ergeben sich Impulse fir
die Starkung der Demokratie in der Schule. So stellt das seit 1997 bestehende Pro-
jekt des Europarats "Education for Democratic Citizenship and Human Rights Edu-
cation" (EDC/HRE) gelebte Demokratie in den Mittelpunkt. Sie ist auch Gegenstand
der europaischen Bildungsstrategie EU 2020. In der globalen Bildungsagenda 2030
der Vereinten Nationen ist ihr mit dem Konzept der Global Citizenship Education ein
eigenes Unterziel gewidmet.

Die Kultusministerkonferenz will eine demokratische Schul- und Unterrichtsentwick-
lung auch in Zukunft férdern und alle in und an Schule beteiligten Institutionen und
Menschen zur Ubernahme von Verantwortung und Mitgestaltung in Schule und Zivil-
gesellschaft ermutigen. Inwieweit wir die Chancen unserer Demokratie verwirklichen,
hangt in hohem MaBe davon ab, wie es uns gelingt, unsere Schulen als Orte der
freiheitlichen und rechtsstaatlich verfassten Demokratie auszugestalten und weiter-
zuentwickeln.

Um das Engagement von Lehr- und Fachkraften sowie von Schilerinnen und Schi-
lern fir eine demokratische Entwicklung in der Schule und in der Gesellschaft mehr
noch als bisher zu starken, werden die Lander die Umsetzung der folgenden MaB3-
nahmen unterstitzen:

e Ausweitung der Verankerung inhaltlicher Bezige auf rechtsstaatliche Demo-
kratie als Herrschafts-, Gesellschafts- und Lebensform in den Richtlinien und
Lehrplanen aller Facher und Nutzung der Mdglichkeiten sozialer Netzwerke in
diesem Feld,

e Befahigung der Schulen, demokratische Gremien und Arbeitsformen, die
Schilerinnen und Schilern Entscheidungsspielraume eréffnen und echte Be-
teiligung ermdglichen, zu entwickeln und umzusetzen, sowie Unterstitzung
der Schulervertretungen auf allen Ebenen bei der Wahrnehmung ihrer Rech-
te, beispielsweise auch durch die Einrichtung und Starkung von Jugendpar-
lamenten oder anderer innovativer Partizipationsformen,
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e Ermutigung und Unterstitzung der Schulen bei der Entwicklung und Umset-
zung innovativer Formen der Partizipation und des blrgerschaftlichen Enga-
gements (z. B. Peer-to-Peer-Lernen, Service-Learning),

e Befahigung der Schulen, die Schiilerinnen und Schiler in geeigneter Weise in
die Schul- und Unterrichtsentwicklung einzubinden, sich in Kommune bzw.
Stadtteil oder Gemeinde zu engagieren und gesellschaftliche Entwicklungen
wie Migration, Inklusion und Digitalisierung in ihren Profilen und Programmen
aufzugreifen,

e Unterstitzung der Schulen bei der Entwicklung niedrigschwelliger Zugangs-
mdglichkeiten insbesondere fir junge bildungsbenachteiligte und politikfern
aufwachsende junge Menschen,

e Unterstltzung vielfaltiger Kommunikations- und Partizipationsverfahren, um
Eltern bei der Wahrnehmung ihrer Rechte zu starken und in die demokrati-
sche Gestaltung der Schule einzubeziehen,

e Ermutigung der Schulaufsicht, der Schultrdger und der auBerschulischen
Partner der Schulen, auch in Regionen und Kommunen Fach- und Projektta-
ge zur Demokratie durchzufthren,

e Durchfiihrung von regelmaBigen Demokratietagen zur Présentation und Dis-
kussion des schulischen Engagements flr unsere Demokratie, auch auf Lan-
des- und Kommunalebene,

e Starkung der Schulen bei der Zusammenarbeit mit auBBerschulischen Unter-
sttzungssystemen, Schaffung von Transparenz Uber Méglichkeiten der Pra-
vention, Intervention und Beratung,

e Ausweitung der Beteiligung der Lander und der Schulen an Programmen und
Projekten zur Starkung demokratischen Engagements wie beispielsweise
,Demokratisch Handeln®, UNESCO-Projektschulen, Europaschulen, ,Schule
ohne Rassismus - Schule mit Courage®, ,Jugend debattiert” und ,Juniorwahl®,
auch im Hinblick auf den Austausch zwischen Schulen auf europaischer und
internationaler Ebene sowie

e Ermutigung der Schulen zur Teilnahme an den von der Kultusministerkonfe-
renz empfohlenen einschlagigen Wettbewerben.

4. Umsetzung in der Schule

Die Starkung junger Menschen in ihrem Engagement flir den demokratischen
Rechtsstaat und ihrem entschiedenen Eintreten gegen antidemokratische und men-



schenfeindliche Haltungen und Entwicklungen ist Aufgabe von Schul- und Unter-
richtsentwicklung und Aufgabe aller Facher sowie von auBBerschulischen Angeboten.

Eine demokratische Schul- und Unterrichtsentwicklung manifestiert sich

in der Schul- und Unterrichtskultur einer Schule sowie einer wertschatzenden
und diversitatsbewussten Kommunikation innerhalb der Schule,

in der curricularen Verankerung in den Fachern sowie in facherverbindenden,
facherlbergreifenden und auBBerunterrichtlichen Zusammenhéangen,

in der Schulorganisation z. B. im Entwicklungsgrad von Mitwirkungsgremien
sowie in der Einflhrung und Pflege parlamentarischer Formen in Form von
Klassenraten und vergleichbaren Gremien,

in der aktiven demokratieférdernden Einstellung der Lehr- und Fachkrafte,
im Flhrungsstil der Schulleitung,

in den Kommunikationswegen zwischen den verschiedenen Gruppen der
Schule sowie

in der Transparenz der Information und der Meinungsbildung.

Einen hohen Stellenwert haben hierbei die gesellschaftswissenschaftlichen Facher.
Da jedoch das Erlernen und Erfahren von Demokratie eine Querschnittsaufgabe
darstellt, sind alle Lehr- und Fachkréfte in ihrem Unterrichten und Handeln unserer
freiheitlichen und rechtsstaatlichen Demokratie verpflichtet. In jedem Fach wie auch
auBerhalb des Unterrichts geht es darum, die Bereitschaft der Schilerinnen und
Schiiler zur Ubernahme von Verantwortung und zur aktiven Mitgestaltung des Schul-
lebens zu fordern und zu férdern. Dies geschieht beispielhaft Gber

die nachhaltige Vermittlung von Kenntnissen Uber die Grundprinzipien einer
freiheitlich-demokratischen Staats- und Gesellschaftsordnung, die UN-Charta
und weitere UN-Vereinbarungen, zentrale EU-Normierungen, das Grundge-
setz und die Landerverfassungen, den demokratischen Rechtsstaat und das
Prinzip der Gewaltenteilung, die demokratischen Institutionen und ihre Aufga-
ben,

die Entwicklung von Konfliktfahigkeit, um die in einer pluralistischen Gesell-
schaft stets vorhandenen Konflikte zwischen unterschiedlichen Interessen-
gruppen verstehen, aushalten und mit ihnen auf demokratischem Wege pro-
duktiv umgehen zu kénnen,

die Vermittlung eines differenzierten Demokratiebegriffs, der zwischen demo-
kratischen Umgangsformen im Hinblick auf Demokratie als Lebensform und
den Demokratieprinzipien im Hinblick auf die politische Ausgestaltung als
Herrschaftsform unterscheidet,



die Foérderung des historischen und erinnerungsorientierten Lernens, in Aus-
einandersetzung mit menschenfeindlichen und antidemokratischen Vergan-
genheiten, insbesondere der Zeit des Nationalsozialismus und der SED-
Diktatur sowie der deutschen und européischen Kolonialgeschichte,

die Férderung des Verstandnisses von Minderheitenschutz als zentralem As-
pekt rechtsstaatlicher Demokratie sowie die Entwicklung von Fahigkeiten zur
Analyse und Beurteilung demokratiefeindlicher Systeme und Tendenzen so-
wie der ihnen jeweils zugrundeliegenden Interessen und ldeologien,

die Férderung einer fachlich fundierten Auseinandersetzung mit allen Formen
von Diskriminierung, Rassismus, gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit,
Antisemitismus, Abwertung von Sinti und Roma, Muslim- bzw. Islamfeindlich-
keit, Fremdenfeindlichkeit, Fundamentalismus, Sexismus, Homophobie, Ge-
walt und Intoleranz sowie politischem Extremismus,

die Verdeutlichung der wechselseitigen Beziige von lokalem und globalem
Handeln,

die Foérderung fachbezogenen, fachlbergreifenden und facherverbindenden
Unterrichts in allen Schulstufen und Schulformen,

die Einbeziehung vielfaltiger handlungs- und erfahrungsorientierter Methoden,
insbesondere der Debatte, der Fall- und Konfliktanalyse, der Problem- und
Fallstudie oder des Planspiels, z. B. zur kommunalpolitischen Entscheidungs-
findung, sowie von Wahlsimulationen zu Landtags-, Bundestags- und Euro-
pawahlen,

die Verknipfung von Inhalten und Methoden der Demokratiepadagogik mit
der historisch-politischen Bildung, Menschenrechtsbildung, Medienbil-
dung/digitalem Lernen, Wertebildung und Bildung flr eine nachhaltige Ent-
wicklung in Richtlinien und Lehrplanen,

die Starkung der Medienkompetenz der Schulerinnen und Schuler insbeson-
dere im Umgang mit sozialen Medien, unterschiedlichen Formen der Vermitt-
lung von Fakten, Nachrichten, Informationen, Meinungen und Interpretatio-
nen,

die verstarkte Integration der Demokratiepadagogik und der unterrichtlichen
und auBerunterrichtlichen Auseinandersetzung mit antidemokratischen Sys-
temen und Tendenzen in alle Phasen der Ausbildung und Fortbildung der
Lehrkrafte,

die Férderung der Verantwortungsibernahme von Kindern und Jugendlichen
fir ihr unmittelbares Lebensumfeld im Unterricht, in der Gestaltung des schu-
lischen Miteinanders und in auBerunterrichtlichen Vorhaben,



die Eréffnung und Pflege von Gelegenheiten zur aktiven und ernsthaften Be-
teiligung der Schilerinnen und Schiler im Sinne demokratischer Partizipation
und des Engagements flr unsere Demokratie, etwa Uber die Methode des
~Service Learning/ Lernen durch Engagement”,

die verstarkte und systematische Einbeziehung auBerschulischer Lernorte,
die an wesentliche Ereignisse der Demokratiegeschichte erinnern, sowie von
Gedenkstatten, Museen und Archiven, Orten von Menschenrechtsverletzun-
gen und staatlichen Gewaltverbrechen, Orten des Widerstandes gegen de-
mokratiefeindliche Akteure, Intoleranz und Menschenrechtsverletzungen so-
wie die Einbeziehung von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen.

Von besonderer Bedeutung fur eine nachhaltige Umsetzung dieser Empfehlungen ist
die Starkung der Schilerinnen und Schuler in ihrer Personlichkeit und ldentitatsent-
wicklung. Nur starke Persodnlichkeiten sind in der Lage, Gruppendruck zu widerste-
hen. In diesem Sinne hat die Schule insbesondere folgende Aufgaben:

Starkung und Foérderung des Selbstwertgefihls der Schilerinnen und Schi-
ler, damit sie eigene Starke und Selbstwirksamkeit erfahren, Selbstbestim-
mung und Zivilcourage entwickeln und lernen, unabhangig von Kollektiven zu
argumentieren und zu handeln,

Motivierung von Schilerinnen und Schilern, Mitwirkungsmdglichkeiten einzu-
fordern und tatsachlich wahrzunehmen, sowie Starkung des Peer-to-Peer-
Ansatzes,

wirksame Unterstiitzung der Gremienarbeit und weiterer Beteiligungsformen
(z. B. Klassenrate, Schiilerparlamente, Schulvollversammlungen, Botschafte-
rinnen und Botschafter fir Demokratie, Lernen durch Engagement),

Aufzeigen und Ausweitung von Mitwirkungsrechten und Mitgestaltungsmaog-
lichkeiten fir Schilerinnen und Schiler (z. B. Einfliihrung von Kreis- und Lan-
desschulerraten),

systematische Verankerung einer Anerkennungs-, Beteiligungs- und Feed-
back-Kultur im Rahmen schulischer Qualitatsentwicklung, Mitwirkung von
Schulerinnen und Schiilern an schulinterner Evaluation, auch im Hinblick auf
die Ausgestaltung von Unterricht und auBerunterrichtlichen Angeboten, bei-
spielsweise im Ganztag,

Anerkennung und Auszeichnung von burgerschaftlichem Engagement, bei-
spielsweise durch Hinweise auf den Zeugnissen.
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5. Unterstiitzungssysteme und auBerschulische Partner:

Eine demokratische Schule zeichnet sich durch ihre Offenheit fir ihr unmittelbares
sowie ihr allgemeines gesellschaftliches Umfeld aus. Die Kultusministerkonferenz
bekennt sich daher

zur Unterstlitzung der Schulen bei der Umsetzung demokratiepadagogischer
Inhalte und Methoden, auch in den schulinternen Curricula,

zur Unterstiitzung der Entwicklung einer demokratischen Schul- und Unter-
richtskultur als Kriterium von Schul- und Unterrichtsqualitat,

zur Bereitstellung und Starkung von Unterstitzungsangeboten flir Schulen
sowie Ermutigung der Schulen, auch die Unterstitzungsangebote von fir un-
sere Demokratie engagierten zivilgesellschaftlichen Akteuren wahrzunehmen
sowie

zur Unterstitzung von bundesweiten bzw. landertbergreifenden sowie inter-
nationalen Programmen zur Starkung des Engagements von Schilerinnen
und Schulern.

6. Empfehlungen zur Weiterentwicklung

Die Lander verstandigen sich auf folgende MaBnahmen zur Umsetzung und zur Wei-
terentwicklung dieser Empfehlungen:

Einrichtung eines regelmafigen Austauschs unter den Landern unter Einbe-
ziehung bewahrter qualitatsvoller landeribergreifender, auch internationaler
Programme, Wettbewerbe und Projekte,

Beteiligung von staatlichen und kommunalen Institutionen sowie zivilgesell-
schaftlichen Organisationen mit Expertise, der Bundeszentrale und den Lan-
deszentralen flr politische Bildung sowie weiterer Trager der auBerschuli-
schen politischen Jugendbildung,

Fortsetzung der regelméaBigen Fachtagungen der Kultusministerkonferenz
und der Bundeszentrale fir politische Bildung, auch unter Einbeziehung zivil-
gesellschaftlicher Organisationen,

Vernetzung der Aktivitdten der Kultusministerkonferenz zur Weiterentwicklung
der Schulen im Hinblick auf die in dieser Empfehlung angesprochenen Inhal-
te,

Zusammenarbeit der Kultusministerkonferenz mit anderen Fachministerkonfe-
renzen.
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7. Verweise

Diese Empfehlungen stehen im inhaltlichen Zusammenhang mit zahlreichen Be-
schliissen und Empfehlungen der Kultusministerkonferenz. Insbesondere seien ge-
nannt:

e Empfehlung der Kultusministerkonferenz (KMK) und der Deutschen
UNESCO-Kommission (DUK) zur ,Bildung fir nachhaltige Entwicklung in der
Schule“ vom 15.06.2007

e Europabildung in der Schule — Beschluss der KMK vom 08.06.1978 i. d. F.
vom 05.05.2008

e Von der Kultusministerkonferenz empfohlene Schiilerwettbewerbe in der An-
lage zu den ,Qualitatskriterien flir Schilerwettbewerbe — Beschluss der KMK
vom 17.09.2009

e Medienbildung in der Schule — Beschluss der KMK vom 08.03.2012
e Verbraucherbildung an Schulen — Beschluss der KMK vom 12.09.2013

e Empfehlung der Kultusministerkonferenz zur kulturellen Kinder- und Jugend-
bildung — Beschluss der KMK vom 01.02.2007 i. d. F. vom 10.10.2013

e Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule — Beschluss der KMK vom
25.10.1996 i. d. F. vom 05.12.2013

e FErinnern fir die Zukunft — Empfehlungen zur Erinnerungskultur als Gegen-
stand historisch-politischer Bildung in der Schule — Beschluss der KMK vom
11.12.2014

e Gemeinsame Erklarung des Zentralrats der Juden in Deutschland und der
Kultusministerkonferenz zur Vermittlung jidischer Geschichte, Religion und
Kultur in der Schule — Beschluss des Prasidiums des Zentralrats der Juden in
Deutschland vom 01.09.2016 und Beschluss der KMK vom 08.12.2016

e Orientierungsrahmen flr den Lernbereich ,Globale Entwicklung“ — Verdéffentli-
chung der Kultusministerkonferenz und des Bundesministeriums fir wirt-
schaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung, 2. aktualisierte und erweiterte
Auflage, 2016

e Darstellung von kultureller Vielfalt, Integration und Migration in Bildungsme-
dien — Gemeinsame Erklarung der Kultusministerkonferenz, der Organisatio-
nen von Menschen mit Migrationshintergrund und der Bildungsmedienverlage
— Beschluss der KMK vom 08.10.2017

e Strategie der Kultusministerkonferenz ,Bildung in der digitalen Welt“ — Be-
schluss der KMK vom 08.12.2016 i. d. F. vom 07.12.2017
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Menschenrechtsbildung in der Schule -Beschluss der KMK vom 04.12.1980 i.
d. F. vom xx.xx.2018

Die hier aufgefuhrten KMK-Beschliisse orientieren sich auch an internationalen Be-
schlissen auf der Ebene der Vereinten Nationen und des Europarats, v. a.:

UNESCO: Ubereinkommen gegen Diskriminierung im Unterrichtswesen von
1960

UNESCO: Empfehlung Uber die Erziehung zu internationaler Verstandigung
und Zusammenarbeit und zum Frieden in der Welt sowie die Erziehung zur
Achtung der Menschenrechte und Grundfreiheiten von 1974

Vereinte Nationen: Konvention Uiber die Rechte des Kindes vom 20. Novem-
ber 1989

Vereinte Nationen: Ubereinkommen (iber die Rechte von Menschen mit Be-
hinderungen vom 13. Dezember 2006

Erklarung der Vereinten Nationen tber Menschenrechtsbildung und -training
vom 16.12.2012

Vereinte Nationen: ,Transformation unserer Welt: die Agenda 2030 fir nach-
haltige Entwicklung“ vom 18.09.2015

Europarat: Reference Framework of Competences for Democratic Cul-
ture/RFCDC vom April 2018
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Soziales
Lernen

Ziele und Methaden

» Sachunterricht, Soziales Lernen, Padagogik

; Inden letzten Jahrzehnten hat sich ein enormer
. gesellschaftlicher, sozialer, kultureller und
wirtschaftlicher Wandel vollzogen, dessen Konse-
~ g quenzen sich gerade in den Schulen zunehmend

g . zeigen und entsprechende Aufgaben sowie

~ _ Schwierigkeiten fiir alle Beteiligten mit sich bringen.

~ Viele Forschungsbefunde verweisen auf Probleme, die
Kinder heute aus ihrer Lebenswelt in die Schule mitbringen
- insbesondere Defizite im Bereich der sozialen Entwicklung,

wie eine groBer werdende Ich-Bezogenheit, geringere Sensibilitét
anderen gegeniiber, Reklamation einer herausgehobenen Stellung in der Klasse
(,Prinzenrolle”) und Schwierigkeiten beim Einfiigen in den Klassenverband. Soziales
Lernen werde eine immer wichtigere und gleichzeitig immer schwierigere Erziehungs-
aufgabe (vgl. Folling-Albers 2015), die vor allem im Sachunterricht - mit seinem
Anspruch, Kindern zu helfen, sich in ihrer Lebenswelt bzw. -wirklichkeit zurecht-
zufinden und sie mitzugestalten - ihren festen Platz im Unterrichtsalltag findet.

Von Hanns Petillon

Was ist ,soziales Lernen“?

Der Begriff ,soziales Lernen“ ist mehrdeutig. Es ist

notwendig, deutlich zu trennen zwischen:

(1) dem Kind in seiner sozialen Entwicklung, beim
Erwerb sozialer Kompetenzen und bei der
Gestaltung seiner sozialen Beziehungen,

(2) dem Unterricht im Bemiihen um ein positives
Sozialklima und der Vermittlung grundlegender
sozialer Bildung.

Der Begriff ist mehrschichtig, weil er sich auf

unterschiedliche Ebenen bezieht:

» Aufder Ebene des Kindes bezieht sich die Betrach-
tung u. a. auf die soziale Entwicklung, den Erwerh
sozialer Kompetenzen und Orientierungen, den

Status und die Selbstbehauptung in der Gruppe

sowie auf individuelle Handlungsweisen in
Gruppensituationen und einzelnen Beziehungen.
Die Ebene der Interaktion beinhaltet u.a.
Prozesse des sozialen Wechselspiels in unter-
schiedlichen sozialen Situationen (Konflikt,
Kooperation, Spiel) sowie die Betrachtung ein-
zelner Beziehungen, die nach der Qualitit des
Austauschs, nach dem Ausmas an Intimitat und
nach der Begegnungshaufigkeit variieren.
Aufder Ebene der Gruppe als Ort des Vergleichens
mit anderen, der Selbsteinschdtzung und der Ver-
gabe von Einfluss stehen u.a. soziale Strukturen
(Beziehungsgefiige, Teilgruppen, Rangordnung),
das Sozialklima sowie Normen des Zusammen-
lebens im Mittelpunkt der Betrachtung.

Sachunterricht Weltwissen | 4-2017 | Meine Klasse und ich



Forderung der Entwicklung
sozialer Kompetenzen

Die Entwicklungspsychologie vermittelt differen-
zierte Informationen iiber den altersgerechten Er-
werb sozialer Kompetenzen. Dieses Wissen bietet
uns eine wichtige Grundlage fiir die Gestaltung
eines sozialerzieherischen Unterrichts, der an den
sozialen Moglichkeiten der einzelnen Kinder
ankniipft und sie verstindnisvoll unterstiitzend
beim Erwerb sozialer Kompetenzen begleitet.
Eine Synopse vorliegender Befunde macht deut-
lich, dass die Grundschulzeit als ,,sensible Phase“ fiir
die soziale Entwicklung, insbesondere des sozialen
Verstehens und sozialer Sensibilitat, betrachtet wer-
den kann. Zu den Aufgaben der Grundschule gehort
es demnach, die ,offenen Entwicklungsfenster® zu
nutzen und soziale Kompetenzen zu fordern. Die
einzelnen Kompetenzbereiche Kontakt-, Kommuni-
kations-, Kooperations- und Konfliktfahigkeit sowie
die Fahigkeit zur Perspektiveniibernahme (Z 1) iiber-
schneiden und ergianzen sich. Kontakt, Kommuni-
kation und Perspektiveniibernahme sind notwen-
dige soziale ,Werkzeuge® fiir die erfolgreiche
Gestaltung von Kooperationen und Konflikten.
Kanning (2002) trifft hinsichtlich der Begriffs-
bestimmung von sozialer Kompetenz eine Unter-
scheidung zwischen dem Potenzial, das eine Person

in sich tragt, und dem tatsichlich gezeigten (der

Beobachtung zuganglichen) sozialen Verhalten.
Diese Unterscheidung ist im Hinblick auf Ziele sozi-
alen Lernens und entsprechender schulpraktischer
Intervention besonders wichtig, da dort zwischen
der Fahigkeit zur Realisierung der genannten Ziel-
-setzung und der Bereitschaft, entsprechend zu han-
deln, unterschieden werden muss.

Ziele sozialen Lernen

Bevor wir den padagogischen Weg sozialen Ler-

nens einschlagen, ist es notwendig, Richtung und

Ziele zu bestimmen. Dabei erweist sich das iiber-

greifende Kriterium der Gegenseitigkeit als ,,Grund-

muster” des sozialen Umgangs besonders geeignet,
wiinschenswerte Formen sozialen Handelns zu
bestimmen:

» Auf personeller Ebene geht es um die Balance
zwischen eigenen Anspriichen (im Sinne von
Selbstbestimmung, Selbstbehauptung und Selbst-
bewusstsein) und der Beriicksichtigung der
Anspriiche anderer. Gegenseitigkeit bedeutet
dabei nicht die Aufhebung von Verschieden-
artigkeit, sondern eher das subtile Zusammen-
spiel des aufeinander Abstimmens von Unter-
schieden. Wichtige Aspekte sind dabei die
Féahigkeit und Bereitschaft, sich aktiv dem Ver-
gleich mit anderen zu stellen, sich in Prozessen
der Rolleniibernahme ,mit den Augen anderer
zu sehen”, Andersartigkeit und Gleichheit in
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Erfahrung zu bringen, mit eigenen Fahigkeiten
bei Kooperationen mitzuwirken, seinen Koope-
rationsbeitrag am gemeinsamen ,Werk“ zu mes-
sen und in Konflikten auf dem Weg zur Losungs-
findung gemeinsame Beitrdge zu erkennen.

¢ In Interaktionsprozessen sind Wechselseitig-
keit und Aufeinanderbezogenheit, Aktion und
Reaktion, Einfluss und Beinflusstwerden die bestim-
menden Merkmale. In ausgewogenen (symmetri-
schen) Beziehungen, in denen sich die Interakti-
onspartner gleichrangig begegnen, kann sich
das Wechselspiel von Geben und Nehmen in
unterschiedlicher Weise dufiern: sprechen und
zuhoren, helfen und sich helfen lassen, sich fir
den anderen zustdndig fiihlen und Fiirsorglich-
keit annehmen, Offenheit erfahren und Offenheit
zeigen, Einfluss geltend machen und sich unter-
ordnen, Kritik iben und Kritik annehmen, Ver-
lasslichkeit erfahren und zeigen. Begriffe wie
Kooperation, faires Streiten, Teilen, Akzeptanz und
Respekt schlieBen diese wechselseitig auf-
einander bezogenen Komponenten bereits ein.

» In der Gestaltung von Gruppen geht es um Nor-
men des gerechten Ausgleichs und der sozialen
Verantwortlichkeit, um Strukturen einer gerech-
ten Verteilung von Einfluss, Anerkennung und
Selbstentfaltung sowie um ein Sozialklima, das
durch Kooperation, Vertrauen und Toleranz
gekennzeichnet ist. ‘

Der Zielkatalog (s. Tab. 1, S.8) konkretisiert das

Prinzip der Gegenseitigkeit, ist iibergreifend und

von grofier inhaltlicher Breite. Neben der Verfiig-

barkeit von entsprechenden Kompetenzen geht es
vor allem darum, darauf hinzuarbeiten, dass die

Kinder ihr spezifisches soziales Wissen und

Konnen tatsdchlich in den Umgang mit anderen

einbringen. Die Zieldimensionen benennen das

Elementare, sind offen fiir die individuelle Aus-

gestaltung und Prioritdtensetzung der Lehrkraft

auf Grundlage von Alter der Schiiler, Besonder-
heiten der Schulklasse und deren ,soziale Vor-
geschichte® sowie Entwicklungsstand einzelner

Kinder. Jede einzelne Dimension kann Voraus- -

setzung oder Folge im Hinblick auf alle anderen
sein und bedarf der Ergdnzung durch andere. Bei-
spielsweise ist fiir den Bereich Toleranz soziale
Sensibilitdt notwendig.

Unterschiedliche Praxisfelder

In der Grundschulpadagogik bezieht sich soziales
Lernen auf unterschiedliche paddagogische Praxis-
felder und ist dort unerlésslicher Bestandteil. Die
Verbesserung des Sozialklimas in einer Klasse ist
immer auch mit einem giinstigeren, entspannten
und harmonischen Unterrichtsklima verbunden
und bildet die Grundlage fiir einen gelingenden
Frontalunterricht und fiir die verschiedenen
Formen des offenen Unterrichts.

ey s

Z1 als Download
Die verschiedenen
Kompetenzbereiche
als ,Checkliste:
Soziale Entwicklung*
erhalten Sie als
Download im Daten-
paket zu diesem
Heft.




1 Nicht nur fiirs Foto riicken
diese Mitschiiler so eng
zusammen., Sie wissen,
was sie aneinander haben
und dass sie sich immer
aufeinander verlassen
kénnen - Ergebnis ihres

sozialen Lernens.

Tab. 1: Ziele sozialen
Lernens

Ziel ,
Umgang mit Regeln
Kontakt
Kommunikation
Vertrauen
Kooperation
Konflikt
Ich-Identitat

soziale Sensibilitat
Toleranz

Gemeinschaft

Interkulturelles Lernen verweist auf das grofe
Lern- und Entwicklungspotential, das in der Begeg-
nung Verschiedenartiger steckt: auf die Entdeckung
der Vielfalt, die eigene kulturelle Befangenheit, die
Akzeptanz von Ungewissheiten, die Anndherung
an das Komplizierte sowie die Entdeckung der
eigenen Person als Ursache fiir Animositidten und
Ablehnung (Auernheimer 2003). Dabei sind Bemii-
hungen um die Integration von sogenannten
»Flichtlingskindern“ besonders zu bedenken.

In einem erweiterten Verstdndnis von Inklusion
geht es um den Einbezug und die Férderung aller
Kinder, gleich welcher Herkunft, welchen Geschlechts,
welcher Lernfidhigkeit, welcher Beeintrachtigung.
Neben geeigneten Differenzierungsverfahren tragt
soziales Lernen - ,als Herzstiick von' Inklusion“ -
dazu bei, dass alle lernen kénnen, selbstbewusst
mit ihrer Verschiedenartigkeit und mit dem , Anders-
sein“ der Mitschiiler aufgeschlossen und respekt-

| Fihigheitund Bereitschaft,.. -
.. wichtige Regeln des Zusammenlebens zu erarbeiten, zu beachten und ggf. zu revidieren
.. mit anderen Kontakt aufzunehmen und Beziehungen zu gestalten
.. sich verstandlich zu machen und andere zu verstehen
.. anderen zu vertrauen und fiir andere vertrauenswiirdig zu sein
.. gemeinsam produktiv zusammenzuarbeiten
... konstruktives Konfliktloseverhalten zu praktizieren
.. Fremderwartungen und eigene Bediirfnisse so zu verarbeiten, dass ein eigenes selbstbestimmtes Rollenverhalten

entwickelt und praktiziert werden kann
eigene Verhalten einzubeziehen

hinterfragen

voll umzugehen. Insbesondere die ,schwécheren®
Kinder brauchen ein soziales Umfeld, in dem sie
sich zugehdrig und anerkannt fithlen kénnen.

In den ersten Schulwochen nach dem Ubergang
(Transition) vom Kindergarten wird hiufig der
Grundstein fiir das weitere Gruppenleben gelegt.
Die Unterstiitzung beim Kennenlernen, bei der
Gestaltung von sozialen Regeln und beim Zurecht-
finden in einer neuen Gruppe ist besonders wichtig.

Methoden

Methoden zur Férderung sozialen Lernens — als
~Wege zum Ziel“ - sind vielfaltig: Das groRe Spek-
trum von Methoden des sozialen Lernens reicht
neben der sozial-integrativen Gestaltung des Schul-
alltags (Rituale, gemeinsame Aufgaben, Feste und
Feiern, gemeinsame Aktionen) von Interaktions-
und Rollenspielen iiber unterschiedliche Formen
der Konflikthewdiltigung (z.B. Mediation) und

.. sich in die Rolle eines anderen zu versetzen, sich in seine Lage einzufiihlen und das Ergebnis dieser Bemiihungen in das
.. die Andersartigkeit, Eigentiimlichkeit, Hilfsbediirftigkeit usw. anderer zu erkennen und zu respektieren, Vorurteile zu

. sich an gemeinsamen Handlungen in Gruppen zu beteiligen und zu dem Bewusstsein der Zugehdrigkeit beizutragen
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‘, Zieldimensionen
Regeln und Rituale
Kontakt anbieten und annehmen
Kommunikation: sprechen und héren
Vertrauen: geben und nehmen
Kooperation: im Team arbeiten
Fair streiten, Kompromisse finden
Mit Gefiihlen achtsam umgehen
Umgang mit Verschiedenartigkeit
Selbstbehauptung und Rollenfindung
Gemeinschaft und Demokratie

Tutorensystemen (Schiiler helfen Schiilern) bis
zu demokratischen Formen der Mitbestimmung
(z.B. Klassenrat) und Férderung auferschulischen
Engagements. Eine Methode kann sowohl Weg als
auch Ziel sein. Bei ndherer Betrachtung zeigt sich,
dass sie auch selbst Thema und Hauptzweck des
péddagogischen Handelns sein kann. Dabei eroff-
nen sich in vielen Féllen Lernwege, die die Kinder
selbst gestalten konnen. (s. Tab. 2)

Entlastung im Schulalltag durch die
Forderung sozialen Lernens

Die Forderung sozialen Lernens eroffnet in den
unterschiedlichen Praxisfeldern vielfaltige Mog-
lichkeiten, Lehrkrifte zu entlasten:

¢ Wenn wir zusammen mit den Kindern eine klare
Rahmensetzung durch Regeln und Rituale schaf-
fen, bleiben uns in vielen Fillen die mithsamen
und frustrierenden Auseinandersetzungen mit
sogenannten Disziplinproblemen erspart.

¢« Wenn Kinder lernen, selbstverantwortlich zu
handeln und ihr Sozialleben im Rahmen ihrer
Méglichkeiten in angemessener Weise —im Sinne
demokratischen Lernens - selbst zu regeln, muss
die Lehrkraft nicht stiandig als ,Schiedsrichter
fungieren und erhilt mehr Zeit, einzelne Kinder
verstdndnisvoller zu beobachten und zu
beraten.

*  Wenn nicht stindig kleine und grofRere Ausein-
andersetzungen den Unterricht storen und un-
bearbeitete Konflikte immer wieder ,aufflam-
men“, sondern befriedigend (ohne Verlierer) gelost
sind, kann in einem entspannteren Unterrichts-
klima gearbeitet werden.

e Wenn Kinder in AuRenseiterpositionen mehr
befriedigende Teilnahmemdglichkeiten erhal-
ten, entfillt fiir sie die Notwendigkeit, sich
mit ungeeigneten Mitteln um Anerkennung zu
bemiihen.

= Wenn Kinder in ihrem Selbstwertgefiihl
gestarkt und in der Gruppe anerkannt werden,
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| Prﬁii»éméglithkeiténr [einige Stichwaorter) £ ; 7
Regeln einfilhren, Giber Recht und Gerechtigkeit ins Gesprach kommen, Rituale einfiihren, Mitsprache ermdglichen, ...

Gefiihle zur Sprache bringen, Rollenibernahme, Pantomime, Empathie fordern, ...

gutes Sozialklima, alle ,in einem Boot*, Lesenacht, Klassenrat, Demokratie lernen, ...

sind sie eher bereit, friedlich und achtsam mit
anderen umzugehen; auch das Konkurrenz-
denken ist dann weniger ausgepragt.

¢ Wenn Kinder gelernt haben, erfolgreich zu koope-
rieren, ist dies eine wichtige Voraussetzung fiir
einen gelingenden offenen Unterricht.

* Bei Differenzierungsmafinahmen ergeben sich
haufig Situationen, in denen Kinder als Helfer
gebraucht werden. Wenn dabei das Verhaltnis
zwischen Helfer und Hilfeempfanger fiir die
Beteiligten befriedigend geklart ist, kann auch
Differenzierung besser gelingen.

* Wenn gegenseitiges Vertrauen seit dem Schul-
anfang gefordert wird, triagt dies in besonderer
Weise zu einem entspannten Unterrichtsklima bei.

* * Wenn Kinder lernen, mit der Verschiedenartig-
keit der Mitschiiler tolerant umzugehen und Vor-
urteile kritisch zu hinterfragen, werden wich-
tige Grundlagen fir eine gelingende Inklusion
geschaffen.

= Wenn die Kinder lernen, sich freundlich zu
begegnen und sich in der Gruppe ein Gefiihl der
Zusammengehorigkeit entwickelt, kénnen sich
alle - die Kinder und ihre Lehrkrifte — in einem
guten Klima wohlfiihlen. ®
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Kennenlernspiele, Nahe ermaglichen, helfen und sich helfen lassen, Kontakte zwischen Jungen und Madchen, ...
feine Antennen entwickeln, Giraffen- und Wolfsprache, mit Sprache spielen, sprechen ohne Warte, ...
Vertrauen schenken, Uber Vertrauen und Misstrauen sprechen, Interaktionsspiele: ,blind vertrauen",'...
Lernen im Tandem, Gruppenarbeit, Gruppenpuzzle, Projektunterricht, spielend kooperieren, ..
Problem-Ldse-Dialog, Streitschlichtung (Mediation), Rollenspiele, Umgang mit aggressiven Gefihlen, ...

Toleranz fordern, Bilderbuch ,Irgendwie Anders*, Umgang mit Vorurteilen, interkulturelles Lernen, ...
Selbstwertgefiihl starken, ,meine Visitenkarte®, Resilienz fGrdern, der innere Kompass, Schiichternheit iberwinden, ..

Tab. 2: Stichwérterzu .,
Methoden (aus Petillon 2017
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Auf die Platze - Wechsel — Los!

Seinen Platz finden und gemeinsames Lernen partizipativ gestalten

Im schulischen Alltag ist Partizipation an vielen Stellen ein zentrales Gestaltungsprinzip unseres

Zusammenlebens - oder sollte es zumindest sein. Wie weit Mitbestimmung dabei gedacht werden

kann, ist jeweils auszuloten. Wie sieht es zum Beispiel aus mit dem Thema ,,neue Sitzordnung“?

Wenn Unterricht auf Schiileraktivie-
rung und soziale Vernetzung, also
auf Partizipation, angelegt sein soll,
sind traditionelle, frontal ausgerich-
tete Sitzordnungen eher ungiinstig.
Tischgruppen mit wechselnder ,,Be-
setzung® entsprechen dagegen eher
der Leistungs- und Verhaltenshete-
rogenitit und konnen dazu beitra-
gen, dass die Schiiler und Schiile-
rinnen in eigener Regie lernen und
gemeinsames Lernen partizipativ ge-
stalten.

Doch partizipative Prozesse er-
fordern neben dem grundlegenden
Interesse an gemeinsamen, gewalt-
freien und fairen Losungen vielfal-
tige Kompetenzen: Da gilt es, mitei-
nander kooperieren zu kénnen, sich
respektvoll zu verhalten und sich
angemessen miteinander zu ver-
standigen, soziale Regeln und Ver-
einbarungen miissen bekannt sein,
akzeptiert und eingehalten werden
und schlieflich mussen Konflikte
und Probleme ausgesprochen, aus-
gehalten und aufgearbeitet werden,
damit gemeinsame Vorhaben zu den
eigenen werden konnen und alle Be-
teiligten Verantwortung iberneh-
men: fiir sich selbst, fiir andere und
fur das gemeinsame Vorhaben (vgl.
Schirp 2009). Im Unterrichtsalltag
konnen diese Kompetenzen jedoch
nicht vorausgesetzt werden. Sie miis-
sen aufgebaut, ausgebaut und gefes-
tigt werden.

Am Beispiel der wechselnden
Gestaltung einer Sitzordnung wird

im Folgenden nachgezeichnet, wie
Kinder schon in der ersten Klasse
an partizipative Gestaltungsprozes-
se herangefiihrt werden und dabei
auch verdeckte, gruppendynamische
Probleme sichtbar und deren Bear-
beitung als Chance genutzt werden
konnen, um Gemeinschaft gemein-
sam verantwortlich aufzubauen.

,Werden wir heute wieder
umgesetzt?“

Das wochentliche Umsetzen ist ein
Ritual, das an vielen Schulen oft
durch die Lehrkraft initiiert statt-
findet. Meist entscheidet sie nach
eigenen Vorstellungen oder tiber-
lisst es durch Losen dem Zufall,
welchen Platz ein Kind bekommt.
Werden Schiiler und Schiilerinnen
jedoch als ,Koproduzenten ihres
Bildungsprozesses“ (Schirp 2009,
S. 115) ernst genommen und da-
mit als Konstrukteure ihres eigenen
Lernens verstanden, kann das Unz-
setzen als gemeinsames Gestaltungs-
moment innerhalb der Lerngruppe
genutzt werden. Dann geht es weni-
ger um das fremdbestimmte ,, Umge-
setzt-Werden® als vielmehr darum,
die Situation des gemeinsamen Ler-
nens miteinander zu gestalten, dabei
den je eigenen Platz in der Gruppe
zu finden und sich auf unterschied-
lichen Plitzen mit unterschiedlichen
Sitznachbarn und -nachbarinnen zu
erproben.
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Umsetzen -
ein Praxisbeispiel

Wir, das sind die Klassenlehrerin und
ich als Sonderpiadagogin eines Bera-
tungs- und Forderzentrums, haben
im Rahmen inklusiven Unterrichts
in einer ersten Klasse das Umsetzen
eingefithrt und es im Laufe des Jah-
res ritualisiert.

,Lasst uns gemeinsam tiberlegen,
wie thr miteinander gut lernen konnt
und wie dafiir die Arbeitstische ge-
stellt werden konnten® — auf diese
Einladung hin nannten Schiilerinnen
und Schiiler spontan Mitschiiler, ne-
ben denen sie gerne sitzen wollten —
der Freundschaftsaspekt war dabei
die erste Triebfeder.

Wir baten alle auf vorbereite-
ten Kirtchen aufzuschreiben, mit
welchen zwei Mitschiilern sie ger-
ne zusammensitzen wirden. Auf
der einen Seite sollten sie den eige-
nen Namen und auf der Rickseite
die Namen der beiden gewtinsch-
ten Mitschiiler oder Mitschiilerin-
nen notieren. Die beschrifteten Kart-
chen sichteten wir nachmittags und
visualisierten das Ergebnis, um uns
unterschiedliche Aspekte der Bezie-
hungsstrukturen in der Gruppe zu
verdeutlichen. Die Auswertung der
soziographischen Wahlen (vgl. Mo-
reno 1954) half, gruppendynamische
Entwicklungen zu verstehen und
mogliche Ausgrenzungen oder Cli-
quenbildung zu bemerken. In unse-
rem Fall zeigte sich unerwartet, dass
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Karl nur neben einem einzigen an-
deren Kind sitzen wollte und zudem
von keinem Kind als Sitznachbar ge-
wiinscht wurde.

Nun hatten wir ein Problem.
Konnten wir dieses Schaubild mit
den Erstkldsslern besprechen, oh-
ne Karl ,,vorzufithren“? Jedes An-
sprechen der Beziehungsebene er-
fordert als delikater Vorgang ho-
he Sensibilitit. Warum mochte Karl
nur neben einem anderen Kind sit-
zen und warum will keiner neben
ihm sitzen? Findet hier bereits Aus-
grenzung statt? Weil es uns wichtig
war, nicht iber die Schiilerinnen und
Schiiler zu reden, sondern mzit ihnen
ins Gesprich zu kommen und Ant-
worten auf unsere Fragen zu erhal-
ten, vertrauten wir darauf, dass sich
die Kinder offen und ehrlich duflern
wiirden und es uns gelingen wiirde,
dieses Anliegen gemeinsam und sen-
sibel zu kliren.

Probleme erkennen, offen be-
nennen, Ursachen erfragen und
gemeinsam nach méglichen
Lésungen suchen
Als wir am darauffolgenden Tag
den Schiilern und Schiilerinnen das
Schaubild vorstellten, wurden wir
darin bestitigt, dass durch Offenheit
nicht zwingend Probleme entstehen
miissen, sondern diese aufgedecke,
angesprochen und die Ursachen da-
fur gekldrt werden konnen.

Einige Erstklissler erkannten
schnell die sensible Stelle. Einige von
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thnen wollten spontan Erklirungen
fiir Karls Auflenseiterposition du-
flern. Um Karl Sicherheit zu ver-
mitteln, fragte ich ihn, ob ich mich
neben ihn setzen konne und ob er

damit einverstanden sei, dass wir ge-
meinsam offen dartiber reden. Karl
machte mir Platz und gab sein Ein-
verstandnis. Auf meine Frage, ob er
sich an seinem jetzigen Platz wohl
fihle und er gern neben Maxi safle,
bejahte er und erklirte: ,Ich ken-
ne doch kein anderes Kind hier, nur
Maxi.“ Warum kein Kind neben ihm
sitzen wolle, wusste Karl nicht.

»Ja, neben fremden Kindern zu
sitzen, ist gar nicht so leicht®, nick-
te die Klassenlehrerin verstehend.
»Karl, popelt immer in der Nase
und leckt sich dann die Finger ab!“,
platzte eine Mitschiilerin heraus,
»und wenn er dann meine Sachen
anfasst, das find ich eklig“. Mehrere
Schiiler nickten bestitigend.

Nachdem das Problem fiir bei-
de Seiten benannt war, bot Kai an:
,»Wenn Karl nicht popelt, wiirde ich
gern neben ihm sitzen.“ Karl nick-
te Kai zu. Eine stilles Entgegenkom-
men und eine erste Vereinbarung?

Mégliche Sitzordnungen
uberlegen, visualisieren und

Vor- und Nachteile iiberdenken
Im nichsten Schritt wurde die Sitz-
ordnung thematisiert und mogliche
Varianten an der Tafel skizziert.
Schnell wollten sich einige Schiiler
ihren Platz sichern: Da will ich sit-

zen und da soll der und da soll der
sitzen. Um von der vorschnellen Si-
cherung individueller Platzwiinsche
wieder abzuriicken, lenkten wir das
Gesprich auf die Vor- und Nachtei-
le der verschiedenen Sitzordnungen.

Wie sieht das in anderen
Klassen aus? ldeen sammeln,
das weitere Vorgehen planen
und sich einigen
Durch einen Hinweis auf die an-
ders geloste Sitzordnung in der Pa-
rallelklasse kam die Frage auf, wel-
che Sitzordnungen in anderen Klas-
sen umgesetzt werden und welche
Vor- und Nachteile diese aus Sicht
der Schiiler mitbringen — ein ,,For-
schungsauftrag® fur die nichsten
Pausen. So kamen in den nichsten
Tagen weitere Vorschlige fiir mog-
liche Sitzordnungen zustande, die
Sammlung an Moglichkeiten wuchs.
Da nicht sofort Einigkeit dartiber
zustande kam, welche der gesammel-
ten Sitzordnungen denn nun endgiil-
tig und liangerfristig in der eigenen
Klasse arrangiert werden sollte, ei-
nigten sich die Schiiler dahingehend,
wochenweise immer eine andere
Sitzordnung zu erproben. Nachdem
die Kinder bisher an Gruppentischen
gearbeitet hatten, sollte zuerst die U-
Form ausprobiert werden.

Das Raumen planen

und tatig werden

Bevor die gemeinsame Riumaktion
begann, wurde die gewihlte Form
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Neue Sitzordnun-

gen sind Heraus-

forderung und

Chance zugleich,

sind Kinder an der

Ausarbeitung be-

teiligt, konnen sie

diese eher anneh-

men
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zunichst an der Tafel genau skiz-
ziert. Damit jeder Tisch von mog-
lichen ,Besitzanspriichen befreit
und nicht mit den ,,Vorsitzern“ ver-
bunden werden konnte, forderten
wir alle Schiiler auf, ihre Tische leer
zu riumen, die Stiihle an die Seite zu
riicken und die Taschen in den hin-
teren Bereich der Klasse zu bringen.
Dann begannen alle gemeinsam, die
Tische zu verschieben.

Als diese ihre neue Position ge-
funden hatten, sollten sich alle Kin-
der auf die Tische setzen, um zu-
nichst gemeinsam zu tiberlegen, wer
nun neben wem und wo seinen Platz
finden konnte.

Stérken anderer flir Zusammen-
arbeit in den Blick nehmen und
Alternativen andenken

Zur Erweiterung der Planungsmog-
lichkeiten regten wir an, zu tiberle-
gen, was die Mitschiiler aneinander
besonders schitzten. Es startete eine
Runde, in der die Kinder die beob-
achteten Starken ihrer Mitschiilerin-
nen und Mitschiiler benannten: der
eine konnte gut zuhdren, ein anderes
Kind arbeitete ganz genau, ein ande-
res war hilfsbereit ...

Karl horte von anderen Kindern,
dass sie an ihm seine gute Laune
schitzten und dass er schon so gut
lesen konne. Er dagegen betonte die
tollen Bilder, die Marie malte.

Diese Hervorhebung der Stirken
erweiterte die individuelle Vorstel-
lung von gewtinschten Sitznachbarn,
die bisher hauptsichlich die Freunde
in den Blick genommen hatte. Da-
mit wurde als reizvoll erkannt, ne-
ben jemandem zu sitzen, neben dem
man sich ein gutes Lernen vorstel-
len konnte.

Probesitzen

Nun stand das ,,Probesitzen an. Mit
Blick auf die Skizze an der Tafel er-
kannte Karl, der sich nur einen einzi-
gen Sitzpartner gewtinscht hatte, sei-
ne Chance in der U-Form, wenn er
am Anfang oder am Ende der Tisch-
reihe sitzen konnte. Als es darum
ging, sich an einen anderen Platz zu
setzen, war es wichtig, den Schiilern
und Schiilerinnen immer wieder zu
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versichern, dass es nur ein Probesit-
zen sei und sie sich, wenn es nicht
aufgehen sollte, auch wieder umset-
zen konnten. Dies ermunterte sie,
die neue Form wenigstens einmal
auszuprobieren.

Durchhalten, abwarten, freund-
lich miteinander umgehen

Die Erstklissler hielten z. T. mit Un-
terstitzung der Lehrkraft erstaun-
lich lange durch und gingen dabei
abwartend und freundlich mitei-
nander um. Fiir das Team der Lehr-
krifte hief das immer wieder, auf-
merksam auf die einzelnen Schiiler
und Schiilerinnen zu achten und sie
wiederholt und sensibel anzuspre-
chen, nachzufragen und ihnen zu-
zureden. Manchmal war es hilfreich,
sich fiir einen Moment zu dem einen
oder anderen Kind zu setzen und die
Anspannung ausgleichend zu tiber-
briicken.

Erst als alle einen Platz hatten,
noch einmal in die Runde schau-
ten und sich sicher waren, mindes-
tens einen Wunschpartner an ihrer
Seite zu haben, wurden die Ranzen
und Taschen geholt und der eigene
Platz belegt.

Nichts muss fir ewig sein -
Wechsel als Perspektive

Die Schiiler und Schiilerinnen hat-
ten sich ihre Lernumgebung und ih-
re eigene Ordnung aufgestellt, nun
war es an ihnen, diese zu erproben
und unter Umstinden ,aussitzen®
zu mussen, jedoch in der Gewissheit,
nach fiinf Tagen wieder einen neuen
Platz ausprobieren zu konnen.

Fazit

Der Prozess des Umsetzens er-
streckte sich anfangs tiber mehrere
Tage. Aber mit jedem Wechsel wur-
den die Erstklassler in den folgenden
Wochen zuversichtlicher. Sie zeigten
sich motiviert, neue Sitzordnungen
zu planen, sich neue Plitze zu suchen
und sich in einer neuen Ordnung zu
erproben. Sie bildeten Routinen aus,
entwarfen immer neue Ideen, die sie
ausprobieren wollten und benétigten
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dabei unsere Unterstlitzung zuneh-
mend weniger. Mit den gegebenen
Moglichkeiten zu kooperieren, sich
zu verstindigen, Respekt gegentiber
anderen zu entwickeln und Verein-
barungen und soziale Regeln einzu-
halten, wuchsen auch das Vertrauen
in das Vorgehen, die Zuversicht in
das gemeinsame Probieren und die
Lust am Mitentscheiden und Mitge-
stalten. Entscheidend war der immer
wiederkehrende Wechsel von Aktion
und Reflexion und das Motto: ,,Ist
doch nur Probieren!“

Die Kinder lernten, untereinan-
der auch ihre Grenzen zu formu-
lieren, Kritik offen auszusprechen,
aber auch anzuhoren. Die fiir Par-
tizipation erforderlichen Kompe-
tenzen konnten allmihlich aus-
gebaut werden. Fur die Grup-
penbildung war dieses Vorgehen
forderlich. Die Kinder bezogen sich
viel mehr aufeinander und konnten
sich trauen, auch die Nihe zu we-
niger vertrauten Mitschiilern aus-
zuhalten. Sie gewannen an Sicher-
heit, sich auf Ungewohntes einzu-
lassen und bauten Vertrauen auf —
in sich selbst, in die Mitschiiler —
auch in Karl — und in die Gemein-
schaft. Und auch Karl fand seinen
Platz in der Gruppe. <
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Partizipation im Klassenzimmer

Kinder und Jugendliche beteiligen

Sollen aus Kindern und Jugendlichen einmal Erwachsene werden, die sich verantwortungs-

voll fiir die Belange der Gesellschaft engagieren, miissen sie frihzeitig lernen, wie sie sich

beteiligen kdnnen und was echte Teilhabe bedeutet. Das gelingt nicht von heute auf morgen,

aber Elternhaus und Schule sind gute Orte fiir einen solchen Anfang, und am Ende dieses

Prozesses stehen hoffentlich junge Menschen, die erfahren haben, dass sich der Einsatz

far die Rechte und Pflichten lohnt, die eine Demokratie mit sich bringt.

Klassenfiihrung und Klassenleitung
konnen eine grofie Rolle bei der Ent-
wicklung von Partizipation spielen.
Die Begriffe ,,Fithrung® und ,,Lei-
tung® mogen zunichst mit dem Be-
griff der Partizipation nicht verein-
bar erscheinen. Wenn es allerdings
als Ziel von Klassenfiihrung gesehen
wird, die Autonomie der Lernenden
zu fordern, wozu Partizipation not-
wendig ist (vgl. Klaffke 2013), fin-
det beides durchaus zueinander.
Dennoch steht auf den ersten Blick
das Mittel — Fihrung/Leitung —
im Widerspruch zum Zweck der Au-
tonomie. Dieser Widerspruch besteht
in Erziehungsprozessen tiberhauprt,
weshalb manche Erwachsene -
auch Pidagogen und Pidagoginnen —
eher einen partnerschaftlichen Er-
ziehungsstil bevorzugen und es ab-
lehnen, Fiihrungsverantwortung zu
tibernehmen. Dagegen ist zu sagen,
dass Autonomie kein statischer Zu-
stand ist, der irgendwann mit dem
Eintritt ins Erwachsenenalter er-
reicht wird, sondern dass wir es hier
mit einem Prozess zu tun haben, der
bereits mit der Geburt beginnt. Die
Rolle der Erwachsenen hierbei ist,
gute Rahmenbedingungen zu schaf-
fen, damit Kinder Schritt fiir Schritt
selbststindiger werden. Fiir Lehr-
krafte ist es wichtig, sich bewusst zu
machen, dass Kinder schon vor der
Schule autonome Kompetenzen er-

worben haben, und fiir Kinder ist es
wichtig, dass Lehrkrifte diese Kom-
petenzen erkennen, fordern und fiir
den Unterricht und fir das Sozialge-
fiige von Klassen produktiv machen.

Einer der Didaktiker, der die An-
tinomie von Fihrung und Autono-
mie griindlich durchdacht hat, war
Lothar Klingberg, ein Schiiler Ernst
Blochs, der auch noch nach der Wen-
de in Potsdam lehrte.

» Ist es denn wirklich so, daf$ der
Aspekt der Fiibrung alleine auf der
Seite der Lehrenden liegt und dafs
die Position der Lernenden alleine
durch Selbsttitigkeit charakterisiert
ist?“ (Klingberg 1990, S. 9)

Klingberg fihrt aus, dass eine
Klassenfithrung ohne Mitwirkung
der Lernenden erfolglos bleibe, da
ihre Teilnahme, Mitarbeit, innere
Zustimmung, aber auch Kritik kon-
stitutiv fiir das Fortschreiten des Un-
terrichts sei (ebd. S. 691f.). Klassen-
fuhrung und Schiler-Handeln miiss-
ten ineinandergreifen, es gehe nicht
um ,,Subjekte” und ,,Objekte“ von
Pidagogik und Didaktik, wobei die
Lernenden ,geformt werden miiss-
ten, sondern um einen Prozess, in
dem sich die Personlichkeiten der
Kinder und Jugendlichen entfalten
und die Lehrpersonen dafiir giins-
tige Bedingungen schaffen miissten.

Der Ansatz einer partizipativen
Klassenleitung ist fiir die Entwick-
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lung von Kindern und Jugendlichen
forderlich. Ob es um die maflgeb-
liche Mitwirkung am Klassen- und
Schulleben oder an der Unterrichts-
gestaltung geht, fiir Partizipation in
der Schule sind jeweils die folgen-
den vier Begriindungszusammen-
hinge richtungsweisend:

Partizipation in der Schule

Demokratiepadagogik
Die Erziehung zu miindigen Biir-
gern und Biirgerinnen einer demo-
kratischen Gesellschaft ist der staats-
birgerliche Auftrag von Schule.
, Wir wollen, dass Schiiler in unse-
ren Schulen ein positives Verhiltnis
zur Demokratie entwickeln, dass sie
mit demokratischen Uberzeugungen
ins Leben gehen und dass die Schule
dazu beitrigt, aus Schiilern Demo-
kraten zu machen® (Edelstein 2009,
S.7), betont der Erziehungswissen-
schaftler und Griinder der Deut-
schen Gesellschaft fiir Demokratie-
pidagogik Wolfgang Edelstein.
Demokratie kann nur durch De-
mokratie gelernt werden, so bereits
die Einsicht John Deweys. Diesem
Ansatz fiihlen sich demokratische
Schulen wie die Laborschule Biele-
feld verpflichtet: Sie verstehen Schu-
le als eine ,embryonic society®, ei-
ne Gesellschaft im Kleinen. Um bei
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Kindern ein Verstindnis fiir das an-
spruchsvolle, selbst fiir Erwachsene
nur schwer zu durchschauende Prin-
zip Demokratie zu fordern, muss
Schule Demokratie erlebbar machen:
Daftir muss sie vielfiltige Moglich-
keiten demokratischer Beteiligung,
Mitsprache, Mitbestimmung und
Mitgestaltung bieten — fiir alle.

Kinderrechte

Was in der Folge Deweys als ef-
fektivste Form der Demokratieer-
ziehung gesehen wird, definiert die
1989 verabschiedete UN-Kinder-
rechtskonvention, 1992 in Deutsch-
land ratifiziert, als Grundrecht: Kin-
der und Jugendliche seien in dem
Mafe, in dem sie es vermdgen, in
alle sie betreffenden Angelegenhei-
ten einzubeziehen: indem sie infor-
miert, angehdrt und an Entscheidun-
gen beteiligt werden. Dass man als
Kind wirklich mitreden darf, Kritik
auflern und Einfluss auf Entschei-
dungen nehmen kann, und wie das
funktioniert — dies jedoch muss erst
einmal gelernt werden.

Motivationspsychologie

Selbstwirksamkeitserfahrungen, Zu-
gehorigkeit und Autonomie seien
angeborene psychologische Grund-
bediirfnisse des Menschen, so lautet
eine Erkenntnis der amerikanischen
Psychologen Richard M. Ryan und
Edward L. Deci (2008). Diesen Be-
diirfnissen miisse zur Steigerung der
Motivation Raum gegeben werden.
Auf Schule iibertragen bedeutet das:
Wir miissen Kindern und Jugend-
lichen in moglichst hohem Mafle
Partizipation ermoglichen, damit sie
motiviert sind zu lernen und sich im
Schulleben zu engagieren.

Inklusion

Partizipation ist Querschnittsanlie-
gen der UN-Behindertenrechtskon-
vention (2009) und das zentrale Ge-
staltungsprinzip gesellschaftlichen
Zusammenlebens. Einem weiten
Inklusionsbegriff folgend geht es
uns nicht nur um die Stirkung der
Rechte von Menschen mit Behinde-
rung, sondern um eine positive Be-
trachtung von Diversitidt und um
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Partizipation ist mehr als Teilhabe

Die Begriffe Teilhabe und Teilnahme, Anteil ha-
ben und Beteiligung werden in der padagogi-
schen Fachliteratur z. T. synonym verwendet
(vgl. Schwab 2016, Schirp 2009). Auch im Kon-
text inklusiver Bildungsbestrebungen kommt es
zu einer Vermischung der Begriffe: Partizipation
und Teilhabe werden oftmals gleichbedeutend
in einem Zuge mit Inklusion genannt. Diese in-
haltliche Unscharfe héngt mit der Ubersetzung
der UN-Behindertenrechtskonvention (2009) zu-
sammen. Wéhrend in der englischen Version
der Terminus ,participation” verwendet wird, fin-
det in der deutschen Fassung der Begriff , Teil-
habe* Verwendung. Folgt man dem Index fiir In-
klusion (Booth /Ainscow 2000) in der deutschen
Ubersetzung von Boban/Hinz (20083, S. 10), be-
deutet Teilhabe ,mit anderen gemeinsam zu ler-
nen und mit ihnen bei gemeinsamen Lernpro-
zessen zusammenzuarbeiten. Dies erfordert eine
aktive Beteiligung am Lernprozess und das Ge-

| ZUM THEMA |

sprach Uber die Kernerfahrungen. Letztlich geht
es um die Wahrnehmung, Akzeptanz und Wert-
schatzung eines jeden®. Dieser Teilhabebegriff
bezieht sich auf den Lebensbereich Schule. Par-
tizipation steht aber, wie Schwalb und Theunis-
sen (2009, S. 9) kritisch anmerken, fur mehr als
,nur fur aktive Beteiligung in einem sozialen Sys-
tem oder als Teil oder Mitglied einer Gemein-
schaft oder Gesellschaft, sondern gleichfalls (...)
fur das Recht auf Mitsprache, konkrete Mitge-
staltungsmoglichkeiten sowie Mitbestimmung®.
Im padagogischen Kontext geht es also um die
Einbeziehung von Kindern und Jugendlichen bei
allen Ereignissen und Entscheidungsprozessen,
die das Zusammenleben betreffen, und die Er-
moglichung, den gesellschaftlichen und schu-
lischen Lebensraum entsprechend der Bedurf-
nisse mitzugestalten, an Gestaltungs- und Ent-
scheidungsprozessen kollaborativ mitwirken und
Einfluss nehmen zu kénnen.

den Umgang mit Heterogenitit in
den unterschiedlichen Dimensionen.
Denn fiir Inklusion einzutreten be-
deutet, den ungleich verteilten Teil-
habechancen entgegenzuwirken, um
jedem Menschen die Chance zu ge-
ben, sich moglichst vollstindig und
gleichberechtigt an allen gesellschaft-
lichen Prozessen zu beteiligen. Mit
Blick auf die Ausgestaltung padago-
gischer Praxis sind dafiir vielfiltige
flexible Lehr- und Lernkonzepte an-
zudenken.

Partizipationsformen

Mitsprache, Mitwirkung, Mitbestim-
mung und Selbstbestimmung kén-
nen durch unterschiedliche Partizi-
pationsformen ermoglicht werden.
Generell gilt zwischen sozialer
und politischer Partizipation zu un-
terscheiden. Wihrend politische Par-
tizipation die Einflussnahme auf Ent-
scheidungen oder Entscheidungstri-
ger auf unterschiedlichen politischen
Ebenen anstrebt, meint die sozia-
le Partizipation Beteiligungsformen,
die ,,in der Regel ffentliches, kollek-

tives Handeln ohne direkte politische
Motivation beschreibt, aber immer
tiber die private Sphire hinausreicht®
(RofSteutscher 2009, S. 163), wie z.B.
Vereinsmitgliedschaften, Selbsthilfe-
gruppen, Wohfahrtsorganisationen,
ehrenamtliche Mitarbeit.

Die in der Tabelle dargestell-
ten Partizipationsformen (S. 7), die
Wenzl (2000, S. 228) im Bereich der
Kommunalpolitik identifiziert, kon-
nen auch fir den schulischen und

unterrichtlichen Alltag Anwendung
finden.

Umsetzung von Partizipation
(Stufenmodell)

Auch der Umfang, in dem Partizi-
pation praktiziert werden kann, ist
sehr unterschiedlich; das Spektrum
reicht von Scheinpartizipation — z. B.
bei leeren Ritualen, wenn etwa Ent-
scheidungen, die bereits durch an-
dere vorbereitet sind, lediglich noch
abgenickt werden miissen — bis hin
zur Umsetzung komplett selbstorga-
nisierter Vorhaben. Um die Intensi-
tat der Partizipation unterschied-

9e76422d710657a19a2d82920644848d



Bei den ersten drei
Stufen der Leiter
handelt es sich
nur um Pseudo-
Partizipation, Kin-
der werden hier
noch nicht betei-
ligt, dieser Pro-
zess beginnt erst
allmahlich ab der
vierten Stufe

licher Akteure kritisch zu eruieren,
kann das Stufenmodell von Schnurr
(2001) als Weiterentwicklung des
Modells von Roger Hart (1992) he-
rangezogen werden. Dieses erfasst
die Beteiligung von Kindern und Ju-
gendlichen auf acht bzw. neun Stu-
fen von reiner Fremdbestimmung
bis hin zur Selbstbestimmung. Das
Anhalten zu Verhaltensweisen, die
Kinder noch nicht verstehen (kon-
nen) oder die Erwachsene zu ithrem
Besten wollen, wird auf der ersten
Sprosse als Unterdriickung oder Ma-
nipulation eingestuft. Werden Kin-
der und Jugendliche an Veranstal-
tungen beteiligt, z. B. durch Vorfiih-

9. Stufe: Selbstverwaltung
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rungen, ohne zu wissen, worum es in
der Veranstaltung geht, hat ihre Be-
teiligung lediglich dekorativen Cha-
rakter. Nehmen Kinder an Sitzun-
gen oder Konferenzen nur scheinbar
stimmberechtigt, wenngleich freiwil-
lig teil, handelt es sich um eine Alibi-
Teilnahme. Im Bild einer Leiter sind
diese ersten drei der insgesamt neun
Sprossen briichig, denn hier handelt
es sich nur vermeintlich um Partizi-
pation. Erst ab der vierten Sprosse
beginnt reale Teilhabe, auch wenn
Kinder und Jugendliche auf dieser
Sprosse zwar nicht an Entscheidun-
gen beteiligt, aber immerhin infor-
miert werden und ein sporadisches

8. Stufe: Selbstbestimmung

===

7. Stufe: tatsachliche Beteiligung, da demo-
kratisch in Entscheidungen einbezogen

=

i

6. Stufe: Prozesse werden von Erwachsenen initiiert, Kinder
sind aktiv beteiligt an Planung und Durchfiihrung

5. Stufe: Teilhabe durc
und Beteiligung an Beratung

h Information

3. Stufe: Alibi-Teilnahme

4. Stufe: reale Tei

Inahme

ment
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Engagement zeigen. Auf der funf-
ten Sprosse werden Projekte von
Erwachsenen zwar vorbereitet, die
Kinder werden zugewiesen, sind
jedoch informiert und an Beratun-
gen beteiligt; sie wissen also, wo-
rum es geht und was sie selber be-
wirken konnen und diirfen. Auch
auf der sechsten Sprosse werden die
Prozesse von Erwachsenen initiiert,
die Kinder und Jugendliche kon-
nen jedoch mitwirken und ihre ei-
genen Vorstellungen oder Wiinsche
in Form von Interviews oder Fra-
gebogen einbringen. Entscheidun-
gen kdnnen so gemeinsam getroffen
werden. Erst auf der siebten Spros-
se kann das erste Mal von wirk-
licher Beteiligung gesprochen wer-
den, denn hier werden Kinder, auch
wenn die Idee des Projekts von Er-
wachsenen kommt, demokratisch in
Entscheidungen miteinbezogen. Sie
konnen mitbestimmen und erhal-
ten das Gefuhl, dazuzugehoren und
mitverantwortlich zu sein. Werden
Projekte von Kindern initiiert und
gemeinsam mit Erwachsenen ent-
schieden, ist die achte Sprosse, die
Selbstbestimmung, erreicht. Hart
(1992) schliefit sein Modell mit der
Selbstverwaltung als oberster Stu-
fe ab. Hier ist z.B. die selbstorga-
nisierte Arbeit von Jugendgruppen
gemeint, bei der die Gruppe vollige
Entscheidungsfreiheit hinsichtlich
threr Angelegenheiten hat und Ent-
scheidungen lediglich den Erwach-
senen mitgeteilt werden.

Was aber sind Voraus-
setzungen fiir die Umsetzung
von Partizipation im pada-
gogischen Kontext?

Sollen Kinder und Jugendliche ernst-
haft beteiligt werden und soll ithnen
die Chance zur Mitbestimmung er-
offnet werden, miissen folgende
Grundbedingungen beriicksichtigt
werden (vgl. Kreuziger, Fradrich/
Jerger-Bachmann 1995):
e Freiwilligkeit: Grundlegend ist
die Freiwilligkeit der Beteiligung.
 Altersgerechte Beteiligungsfor-
men: Damit die Umsetzung von
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Partizipationsformen in Schule und Unterricht

Parlamentarische

Formen Formen

Gremien mit gewahlten/
delegierten Vertreterinnen,
z.B. Kinder- und Jugend-
parlamente, Rate

zeitung

nach: Wenzl 2000, S. 228

Partizipation gelingen kann, gilt
es sowohl strukturelle und poli-
tische als auch personliche Vo-
raussetzungen, wie die sozialen,
kommunikativen, intellektuellen
Kompetenzen, zu bertcksichti-
gen. Ab wann sind Kinder in der
Lage, sich an Themen, die ihr Le-
ben und ihre Zukunft betreffen,
aktiv zu beteiligen? Der Entwick-
lungslogik folgend ist es nicht die
Frage, ob Kinder beteiligt werden
konnen, sondern wie die Beteili-
gungsformen aussehen konnen,
so dass alle Schiiler und Schiile-
rinnen reelle Chancen zur Parti-
zipation haben.

e Inklusionsgerechte Unterstiit-
zungsmafinahmen: Hierfiir sind
auch entsprechend auf- und vor-
bereitete Lernumgebungen sowie
differenzierte Angebote und Un-
terstiitzungsmafinahmen erfor-
derlich. Dazu gehort auch, dass
diese den Fihigkeiten angepasst
werden und nicht primér auf ver-
baler Kommunikation basieren
sollten. Zu den beglinstigenden
Rahmenbedingungen zihlen des
Weiteren eine zeitnahe Umset-
zung, eine heterogene Zusam-
mensetzung der Gruppe sowie
Ernstcharakter, Akzeptanz und
anerkennender Umgang.

e Demokratische Grundhaltung
der Akteure: Neben kompeten-
ten Lehrkriften und einer Kultur
der Akzeptanz und des respekt-
vollen Miteinanders sind die Ein-
stellungen und die Bereitschaft
zur Partizipation der beteiligten
Akteure eine wesentliche Vo-
raussetzung fur gelingende Par-
tizipation.

o Gestaltungsfreiriume: Grundle-
gend ist dabei ein Lern- und Un-
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Mediengebundene

Kinderfunk, Kindersei-
ten im Internet, Schiler-

Offene
Formen

Praxisformen mit freiem
Zugang und der Moglich-

keit der spontanen Teilha-

be zu einem bestimmten
Thema, z.B. Kinderforen,
-versammlungen, -kon-
ferenzen, Zukunftswerk-
statten, Schulerhearings

terrichtsverstindnis, das die Ler-
nenden als mitverantwortliche
Akteure des Unterrichts versteht
und entsprechende Handlungs-
riume erdffnet. Das ist nicht im-
mer moglich — und auch nicht im-
mer sinnvoll.

Partizipationsraume, in denen Schii-
lerinnen und Schiiler wirklich (mit-)
entscheiden und (mit-)gestalten kon-
nen und in denen ihre ganz eigenen
Sichtweisen erwiinscht sind, bieten
Chancen fiir die Entwicklung der/
des Einzelnen, das Klassenleben,
die Schulgemeinschaft und die Ge-
sellschaft. 4

Rechte
UN-Behindertenrechtskonvention
UN-Kinderrechtskonvention
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Fachanforderungen Sachunterricht

* Fachanforderungen sind Lehrplane im Sinne des
Schleswig-Holsteinischen Schulgesetzes.

 Mit dem Inkraftsetzungserlass vom 29. Juni 2019 traten
die Fachanforderungen Sachunterricht zum Schuljahr
2019/20 in Kraft.
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Kompetenzmodell aus den FA

Quellen
nutzen
Historische
Perspektive

Wandel verstehen

sich in der Zeit
orientieren

10
| THEMEN-
R FELDER

Technische
Perspektive

konstruieren 4 - N
bauen - demokratisch handeln

" Ysupio uagoidie YV

IQ.SH =& ¥

Institut fir Qualitatsentwicklung
an Schulen Schleswig-Halstein



Perspektiviahmen

e Verbindung zwischen wissenschaftlicher Didaktik und
Schulpraxis

* zeigt Bildungspotential des Faches auf
* Regelstandards

« ,outputorientiert, d. h. Auskunft, Uber welche
Kompetenzen Schiilerinnen und Schiiler am Ende
bestimmter Schul- bzw. Jahrgangsstufen in einzelnen
Fachern verfigen sollen

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn



outer Sachunterricht

Institut fir Qualitatsentwicklung
an Schulen Schleswig-Halstein



Einflussfaktoren auf die Qualitat von Unterricht

————

Klassenkontext

Lern-
angebot

CC-BY-4.0 /lulia Menger (2024) in Anl Helmke 2022, §. 71
By https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/ ol 210 Lielioloe 7

Q. SH 5’{¥

ut fiir Qualita

klung
H len Schles \slein



Guter Sachunterricht

 knUpft an die Lebenswelt der Kinder an

* nimmt Fragen der Kinder auf, hilft ihnen, Fragen an die
Welt zu stellen

 vernetzt die Perspektiven
* berucksichtigt die Exemplaritat des Unterrichtsthemas
* findetin einer gestalteten Lernumgebung statt
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Aufgaben und Prinzipien im Sachunterricht

Orientierung
an Lebenswelten

Viel-
perspektivitat

MOPIRO)4

@O@
Jer¥

Inhaltliche
Strukturierung

Gemeinsamkeit
und Individualitat

Beitrag

0° 20 ""
grundlegender
o & Bildung
® oo

Kind Sache

Kognitive

Kommunikation Aktivierung

und Sprachbildung

Handlungs-
orientierung
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Grundlegende Aspekte von Unterricht ¢as. 10

* Problemorientierung

 Exemplaritat

* Lebensweltorientierung

* Vielperspektivitat

* Kind- und SachgemalSheit

 Vorwissen und Vorerfahrungen

* Doppelte Anschlussfahigkeit
 Handlungsorientierung und originale Begegnungen
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handlungsleitende Frage- (HLF)/ Aufgabenstellung
(HLA)

* st eine bedeutsame Frage/Aufgabe mit Gegenwarts-
und Zukunftsbezug, die sich aus den Lebens- und
Erfahrungswelten der Lernenden ableitet

e istallen von Anfang an bekannt oder wird zu Beginn
gemeinsam mit den Lernenden entwickelt.

e fUhrt als roter Faden zur inhaltlichen Strukturierung der
Unterrichtseinheit

e Am Ende steht ein Produkt

an Schulen Schleswig-Halstein



Unterrichtssequenzen mit untergeordneten
Frage- und Aufgabenstellungen (ULF)

* dienen der Bearbeitung/ Beantwortung der HLA/F.

e strukturieren die Unterrichtseinheit zu losbaren
Einzelaufgaben.

e konnen sich im Verlauf der Unterrichtseinheit
entwickeln, verandern und individuell bearbeitet
werden.

an Schulen Schleswig-Halstein



ldeen fUr handlungsleitende Frage-/ Aufgabenstellungen:
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ldeen fur Satzanfange

 Wir erstellen... zum Thema...

* Wir planen...

* Wir veranstalten...

* Wir bauen... (fur)...

* Wir konstruieren...

* Wir gestalten... fur...

* Wir bauen ... an.

* Wir nehmen an ... teil.

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn



Kompetenzorientierung
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Was sind Kompetenzen?

‘Haltung und
Bereitschaft
Probleme zu

Sach-
kompetenz

Selbst- und
Sozial-
kompetenz

Methoden-

Fahigkeiten kompetenz

an Schulen Schleswig-Halstein



Was verandert sich durch Kompetenzen?

* Blick weg von den zu behandelnden Inhalten
* Kompetenzen entwickeln sich an unterschiedlichen Inhalten

* Kompetenzorientierte Planung gibt an, was die Kinder nach ihrer Begegnung mit
dem Inhalt konnen.

« Kompetenzorientierte Planung ist ,,outputorientiert”

* Kenntnisse, Fahigkeiten und Haltungen

* langfristig angelegt.

* Konfrontation mit neuen Inhalten

* Kenntnisse, Fahigkeiten und Haltungen biindeln, um neue Inhalte zu erfassen
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VerknUpfung zweier Bereiche

Wissensbegriff Handlungsbegriff

Ich weilR etwas! “
” ,Ich tue etwas! “

Ich kenne und verstehe _
Sachverhalte, ich kann sie Ich gehe Zielen nach oder
erklaren, wiedergeben. bearbeite Aufgaben.

\//

Kompetenzbegriff
,Ich kann etwas !

Ich wende mein Wissen an, um handelnd problemhaltige
Situationen oder Aufgaben zu bewaltigen. IQ.5H &¥

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn




Kompetenzorientierung erfordert....

* eine individuelle Schulersicht

 Lernenin Zusammenhangen

* neue Aufgabenkultur

* Konkretisierung erwarteter Schulerleistungen
 Beachtung von Lernprozessen

* |angfristige Unterrichtsplanung
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Inputorientierung: Beispiel

Die Kinder erwerben Wissen zum Thema
,Gartenvogel” in folgenden Bereichen:

* Aussehen

Korperbau
Ernahrung
Fortpflanzung

Feinde
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Outputorientierung: Beispiele

* Wir gestalten eine vogelfreundliche Schulumgebung. Wie?

e (Futterhauser bauen, Nistkasten aufhangen, Brutmoglichkeiten schaffen,
Bepflanzung auf Bedurfnisse abstimmen)

* Wir helfen den Vogeln beim Uberwintern. Wie?
 Wir nehmen an der ,,Stunde der Gartenvogel” teil. Wie?

Die Kinder wenden das gesammelte Wissen, die gesammelten
Fertigkeiten und Haltungen an und kdnnen so kompetent
werden!

an Schulen Schleswig-Halstein



Dazu...

 heimische Vogel anhand von Aussehen und Lebensweise
erkennen

* Lebensraume der Vogel kennen

e Zusammenhange zwischen Korperbau, Lebensweisen,
Lebensraumen kennen

e Verantwortlichkeiten in diesem Bereich kennen und
diese in Ansatzen ubernehmen
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handlungsleitende Fragestellung

* Die handlungsleitende Frage / Forschungsfrage ist eine
bedeutsame Frage / Aufgabe, die sich aus der Lebens- und
Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler ergibt,

e allen von Beginn an bekannt ist
e und als roter Faden durch die Unterrichtseinheit fuhrt

 Im Verlauf der Unterrichtseinheit entsteht meist ein
Produkt.

an Schulen Schleswig-Halstein



handlungsleitende Fragestellung

e ...hat die Bedeutsamkeit und den Bezug zur Lebens- und
Erfahrungswelt der SuS im Blick

e ...bietet Gelegenheit, die erworbenen Kompetenzen in
einer unbekannten Aufgabe problemorientiert
anzuwenden.

e ... bietet Anlass im Unterricht Fahigkeiten und Fertigkeiten
zu vermitteln, um die Kompetenzen zu erweitern bzw.
vertiefen
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handlungsleitende Fragestellung

° Neuland
Diese Frage ist in dieser Form so noch nicht im
Unterricht beantwortet worden.

°* Niveau

Eine verwertbare Beantwortung dieser Frage
erfordert einen tiefen Einstieg in die Thematik.

_

.

.

* Nutzen

Die umfassende Beantwortung dieser Frage
sollte Ausgangspunkt sein fir Handlungen in

der Zukunft.

o

S

\

_

_
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Erkenntnisleitende Fragen

$ P
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* Fragen (erkenntnisleitende Fragen) strukturieren die
Arbeit von komplexen Fragestellungen zu [6sbaren
Einzelaufgaben.

 Die gesamte Unterrichtsarbeit dient der umfassenden
Beantwortung der HLF / Forschungsfrage.
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Anforderungsbereiche

1Q.5H ?T{if
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Anforderungsbereiche

Operatoren in den Anforderungsbereichen

Anforderungsbereich I Anforderungsbereich Il Anforderungsbereich IlI:
Nachvollziehen und Analysieren und Anwenden Werten und
Reproduzieren Transferieren
(be)nennen, wiedergeben, ein-, zuordnen, begriinden, Ubertragen, analysieren,
definieren, vervollstandigen, |[beschreiben, erklaren, erlautern, |beurteilen, bewerten,
darstellen (wiedergeben), gliedern, abgrenzen, darstellen, |hinterfragen, erortern,
kennen, auflisten/ aufzahlen, |vergleichen ... anwenden, Stellung
beschreiben ... nehmen ...
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Methoden

* Spielen * Sammeln und Ordnen

* Erkunden und Erforschen * Planen und Durchftihren

 Bauen und Konstruieren
* Herstellen und Verwenden

* Beobachten und Dokumentieren
e Erfahren und Erleben
_ . * Hegen und Pflegen
* Probieren und Studieren , ,
* Fragen und Philosophieren

¢ Zusammenarbeiten und Kommunizieren « Experimente und Versuche

* Phantasieren und Experimentieren - Arbeiten mit dem Computer

* Tatigsein und Verantworten * Arbeiten mit Karten und MaRstab
* Eingreifen und Verdndern * Arbeit mit Blichern und Quellen
* Lerngange und Reisen * Projekte

* Werkstatt und Stationen
IQ.SH & ¥
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Wie lernen Kinder?

* Lernen ist ein aktiver Aneignungsprozess.

* Kinder lernen am meisten Uber Beobachtung,
Nachahmung und Erfahrung.

* Entwicklung und Lernen sind ineinander verwobene
Prozesse der Veranderung.

* Bei jedem Lernprozess werden die begleitenden
Emotionen mit abgespeichert.
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Anforderungsbereiche
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Anforderungsbereiche

Leitfaden zu den Fachanforderungen Sachunterricht S. 10

Sachunterrichtliche Lernangebote werden auf drei

Anforderungsbereichen angeboten

Anforderungsbereich |

+Nachvollziehen und Reproduzieren”

Anforderungsbereich I

+Analysieren und Anwenden”

Anforderungsbereich Il

Werten und Transferieren”

Schilerinnen und Schiler

beantworten Fragen wie
Wer? Was? Wo?, Wie?"

Schulerinnen und Schiler
beantworten Fragen wie ,Warum?,
Inwiefern?

Was ist die Hauptsache?

Welche Gemeinsamkeiten/Unter-

schiede erkennst du?”

Schilerinnen und Schiler beantwor-
ten Fragen wie ,Was wirde passieren,
wenn ... ?, Wie wirdest du ... |8sen?,
Was schlagst du vor?,

Was wiirdest du organisieren?,

Welche Verbindung gibt es zwischen? ...".

Q.

SH #=&¥
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Anforderungsbereiche

Leitfaden zu den Fachanforderungen Sachunterricht S. 10

Sachunterrichtliche Lernangebote werden auf drei
Anforderungsbereichen angeboten

Anforderungsbereich | Anforderungsbereich I Anforderungsbereich Il
+Nachvollziehen und Reproduzieren” +Analysieren und Anwenden” .Werten und Transferieren”
Sie nennen, zahlen auf, sammeln, Sie begriinden, stellen gegenuber, | Sie entwickeln, planen, beurteilen,
beschreiben, wahlen aus, erzahlen, vergleichen, |6sen, unterscheiden, spekulieren, stellen eine Hypothese
sagen auf, erinnern sich ... erklaren, ordnen, geben ein Bei- auf, wenden ein Prinzip an, untersu-

spiel, fassen zusammen ... chen, schatzen ein ...
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Aktuelle Runde HLA, gute |deen

Wir erstellen Quadramas zum Weltall und prasentieren sie in einer Ausstellung der Schule.

AN
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Demokratiebildung
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Demokratiebildung

— Auftaktuberlegungen

— Ziele und Grundlagen demokratischen Lernens

— Didaktische Analyse
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Demokratiebildung

WERR

Demokratie?

1Q.5H ?’{¥
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KMK Beschluss aus 2009 ORrERNT

Demokratie als Ziel, Gegenstand und Praxis
historisch-politischer Bildung und Erziehung in der Schule

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 06.03.2009 i. d. F. vom 11.10.2018)

Schule kommt als Ort der demokratischen Wissensvermittlung und gleichzeitig als
demokratischer Erfahrungsraum eine hohe Verantwortung zu. Schule muss ein
Ort sein, an dem demokratische und menschenrechtliche Werte und Normen

gelebt, vorgelebt und gelernt werden.
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Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
6.3.2009

* Ausziige aus dem Katalog von MaRnahmen, die das demokratische Lernen fordern:

e BefahigungderSchulen,dieSchilerinnenundSchiileringeeigneterWeiseindieSchul-und
Unterrichtsentwicklung einzubinden, sich in Kommune bzw. Stadtteil oder Gemeinde zu engagieren
und gesellschaftliche Entwicklungen wie Migration, Inklusion und Digitalisierung in ihren Profilen und

Programmen aufzugreifen.

* wirksameUnterstiitzungderGremienarbeitundweitererBeteiligungsformen (z.B.Klassenrate,
Schulerparlamente, Schulvollversammlungen, Botschafterinnen und Botschafter fiir Demokratie,

Lernen durch Engagement)

IQ.SH =& ¥
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Grundlage politischen Lernens:
Der Beutelsbacher Konsens

1Q.5H ?’i¥
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Beutelsbacher Konsens

e Tagung 1976, Landeszentrale fur politische Bildung,
Diskussion Uber Grundlagen und Zielsetzungen
politischer Bildung

 Vereinbarung Uber 3 zentrale Grundlagen politischer
Bildung
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Beutelsbacher Konsens

Uberwiltigungsverbot

Es ist nicht erlaubt, den Schiler — mit welchen Mitteln auch immer —im Sinne erwlnschter Meinungen

zu Uberrumpeln und damit an der ,,Gewinnung eines Selbstandigen Urteils” zu hindern.

Kontroversitatsgebot

Was in Wissenschaft und Politik kontrovers ist, muss auch im Unterricht kontrovers erscheinen.o o

Erkennen eigener Interessen/ Schiler*innenorientierung

Schiler*innen muss in die Lage versetzt werden, eine politische Situation und seine eigene
Interessenlage zu analysieren, sowie nach Mitteln und Wegen zu suchen, die vorgefundene Lage im

Sinne seiner Interessen zu beeinflussen.

IQ.SH =& ¥
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Beutelsbacher Konsens

Bedeutung fur strittige Themen unserer Zeit:

* Wie verschieden sind Jungen und Madchen?
* st es richtig, kein Fleisch zu essen?

e Sollte man Wolfe in Deutschland wieder ansiedeln?

e Darf ich fur das Klima demonstrieren?

* Sollen Handys in der Schule erlaubt sein?
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Basiskonzepte politischen Lernens

Schaubild 1

Basis- und Fachkonzepte der Politik

Demokratie
Europdische integration
Gewaltenteilung
Grundrechte

Internationale Beziehungen —=
Markt
Rechtsstaat

Menschenwirde -
Nachhaltigkeit
offentliche Giter
Sicherheit

/Europdische Akteure
Interessengruppen
Konflikt

Opposition
\\ Parlament
\\ Parteien
\ Regierung
Wabhlen

Grafic RK.Schmitt
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I\/l I n d EStSta ﬂ d a rdS nach WeilReno

8.1 Mindeststandards fiir die Primarstufe

Tabelle 1: Mindeststandards fiir die Primarstufe

Basiskonzepte  Fachkonzepte

Konstituierende Begrifte

Ordnung Reprisentation

Demokratie
Staat
Rechtsstaat

Grundrechte

Klassensprecher/-in, Blirgermeister/-in,
Gemelnderat

Mehrheitsprinzip, Abstimmung, Diskussion
Polizei, Grenze
Staatsanwalt, Verteidiger, Richter, Gesetz

Meinungstreiheit, Schutz (der Privatsphire)

Entscheidung ~ Macht

Offentlichkeit

Autoritit, Gewalt, Fithrung, Gehorsam,
Verhandlung

Zugang, Partizipation, Privatheit, Amt vs.
Person

Wahlen
Parteien
Gemeinwohl Gerechtigkeit

Frieden

Nachhaltigkeit

frei, allgemein, gleich, geheim
Wihler/-innen, Wahlkampf, Interessen
Tausch, Leistung

Waftenstillstand, Krieg

Umweltpolitik, Armut/Reichtum,
Generationengerechtigkeit
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2 Lernen und Unterricht

F a C h a n fo rd e r u n g e n S 5 Aufgabe der Grundschule ist es, Fahigkeiten, Interessen

und Neigungen der Kinder aufzugreifen und sie mit den
fachlichen und fachertbergreifenden Anforderungen zu
verbinden. Ziel des Unterrichts ist der systematische, alters-
und entwicklungsgemale Erwerb von Kompetenzen. Der
Unterricht fordert die kognitiven, emotionalen, sozialen, kre-
ativen und kérperlichen Fahigkeiten der Schiilerinnen und
Schiler. Er vermittelt ihnen kulturelle und gesellschaftliche
Orientierung und ermutigt sie, eigenstandig zu denken und
vermeintliche Gewissheiten, kulturelle Werteorientierung
und gesellschaftliche Strukturen zu tGiberdenken. Unterricht

tragt dazu bei, Bereitschaft zur Empathie zu entwickeln, und

fordert die Fahigkeit, die eigenen Uberzeugungen und das
eigene Weltbild in Frage zu stellen. Er unterstiitzt die Schii-
lerinnen und Schiler dabei, Unsicherheiten auszuhalten
und Selbstvertrauen zu erwerben.
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Fachanforderungen s. st

Die Auseinandersetzung mit Kernproblemen richtet sich insbesondere auf:

Grundwerte menschlichen Zusammenlebens:

Menschenrechte, das friedliche Zusammenleben in einer Welt mit unterschiedlichen Kulturen, Religionen,
Gesellschaftsformen, Volkern und Nationen

Nachhaltigkeit der 6kologischen, sozialen und 6konomischen Entwicklung:

Erhalt der natiirlichen Lebensgrundlagen, Sicherung und Weiterentwicklung der sozialen, wirtschaftlichen und
technischen Lebensbedingungen im Kontext der Globalisierung

Gleichstellung und Diversitat:

Entfaltungsmoglichkeiten der Geschlechter, Wahrung des Gleichberechtigungsgebots, Wertschatzung
gesellschaflicher Vielfalt

Partizipation:

Recht aller Menschen zur verantwortungsvollen Mit-Gestaltung ihrer sozio-kulturellen, poliDschen und
wirtschaftlichen Lebensverhaltnisse.

IQ.SH =& ¥
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Fachanforderungen s. 11

Die sozialwissenschaftliche Perspektive

Die Ziele der sozialwissenschaftlichen Perspektive sind, die Interessen der
Schulerinnen und Schuler fur gesellschaftliche, kulturelle, demokratiefordernde
und 6konomische Themen zu wecken. Zugleich ist die Anschlussfahigkeit an die
Facher der Sekundarstufe | Verbraucherbildung, Wirtschaft/Politik,

Wirtschaftslehre und Weltkunde zu sichern.

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn



Fachanforderungen

10 Themenfelder

- Arbeit und Wirtschaft

- Zeit und Entwicklung

« Gesundheit

- Soziales und Politisches

- Technische Erfindungen

- Mobilitat

« Natlrliche Lebensraume sowie Tiere und Pflanzen
- Phanomene der unbelebten Natur

- Raume, Globales und Regionales
- Medien

IQ.SH =& ¥
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Fachanforderungen s.

=)
=)

Eingangsphase

Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schulerinnen und Schiler ...

Die Schilerinnen und Schuler ...

stellen bedeutende Regeln fiir das Zusammenleben
auf.

bilden sich eine Meinung, vertreten diese argumentativ
und kennen ihre Rechte sowie ihre Moglichkeiten, ihre
Rechte einzufordern.

gestalten und planen Rituale und Veranstaltungen im
Schulleben mit und wirken an demokratischen Entschei-
dungen mit.

Ubernehmen Verantwortung fiir ein gemeinsames Vor-
haben und kennen demokratische Verhaltensweisen als
eigene Handlungsmaglichkeit.

schatzen das Verhalten anderer Menschen ein und neh-
men ihre Geflihle und Bedlirfnisse differenziert wahr.

betrachten Konfliktsituationen differenziert und
reagieren angemessen.

setzen sich mit ihrer eigenen Person und mit Menschen
ihres Umfeldes auseinander.

setzen sich mit der Vielgestaltigkeit von Familien und
unterschiedlichen Lebenssituationen auseinander.

setzen sich mit den Aufgabenbereichen im
Gemeinwesen und von Reprasentanten des politischen
Lebens auseinander.

kennen Rechte und Pflichten im Alltagsleben.

beschreiben unterschiedliche Lebensbedingungen in
anderen Léandern und vergleichen diese mit ihren
eigenen.

IQ.SH =& ¥
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Perspektiviahmen Sachunterricht

Perspektivbezogene DAH:

DAH SOWI 1: An ausgewahlten gesellschaftlichen Gruppen partizipieren

DAH SOWI 2: Argumentieren sowie zwischen Einzelnen oder zwischen
Gruppen mit unterschiedlichen Interssen und Bedirfnissen
verhandeln

DAH SOWI 3: Politisch urteilen

DAH SOWI 4: Okonomische Entscheidungen begriinden

DAH SOWI 5: Kulturelle Deutungen und Werte respektieren und tolerieren

DAH SOWI 6: Gesellschaftsbezogene Handlungen planen und umsetzen

GDSU 2013, S. 29
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Fazit?!

* In der Grundschule Uben Kinder, in der Gemeinschaft ihre Interessen zu vertreten

und die Grenzen anderer zu achten. Voraussetzung daflr ist ein stabiles
Selbstkonzept.

» Klassenrat und Klassensprecherwahl fuhren zu ersten BeriUhrungen mit
Kernelementen der Demokratie, dartber hinaus tragen schulinterne
Beteiligungskonzepte dazu bei, Partizipation und Verantwortung fur die
Gemeinschaft einzutben.

» Sorgfaltig ausgewahlte Medien ermoglichen die Begegnung mit den
gesellschaftlichen Konflikten der Zeit, férdern Empathie, Toleranz und Respekt
und motivieren zur Partizipation.

IQ.5H =¥
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/usatzmaterial

Frauke Heinemann
Studienleitung Sachunterricht
Kleekoppel 5. 22844 Norderstedt
mobil: 0160.6885522

IQ.SH /& ¥

Institut fir Qualitatsentwicklung
an Schulen Schleswig-Holstein



e i M

" Unsere .

\

\
\

MAPPE

\
\
\




uUnser Klassenrat

REGELN

Was im Klassenrat besprochen wird, bleibt

Im Klassenrat.

Wir nehmen alle Anliegen ernst, niemand wird

ausgelacht.

freiwillig.

Wir sprechen miteinander, nicht Ubereinander.
Uber Kinder, die nicht da sind, wird nicht

gesprochen.

@ Das Besprechen von Anliegen im Klassenrat ist

B Wir nehmen RUcksicht auf die Gefdhle von

anderen.

Wir héren aufmerksam zu und melden uns,

wenn wir efwas sagen wollen.



Unser Klassenrat .

REGEL-VERTRAG

Hiermit bestdtige ich, dass ich alle Regeln fUr
den Klassenrat gelesen habe. Ich verspreche,

mich an die Regeln zu halten.

Platz fUr die Unterschriften:



Moderator*in
Ilch leite den Klassenrat. Ich erdffne und
beende die Sitzungen. Ich nehme Kinder an

die Reihe, die sprechen mochten.

Regelwdachter=*in

lch achte darauf, dass sich alle an die Regeln

weise ich es hoflich darauf hin. Dabei versuche

ich den Klassenrat nicht zu unterbrechen.

Zeitwdachter=*in
lch achte darauf, dass ein Anliegen nicht langer
besprochen wird als vereinbart. Wenn ein Kind

zu lange spricht, weise ich es hoflich darauf hin.

|
I
I
|
I
|
I
I
|
I
I
|
I
I
I
I
|
I
I
halten. Halt sich ein Kind nicht an eine Regel, I
I
|
I
I
|
I
|
|
I
|
I
I
|
I
|
|
I
Protokolischreiber+*in I
lch lese das letzte Protokoll vor. Ich schreibe das neue :

Protokoll. Ich achte darauf, alles Wichtige aufzuschreiber}.

esophies.kigssenzimmer



Unser Klassenrat

DER ABLAUF

\ BegruBung und Eréffnung

Der/die Moderator*in begript die Klasse und

erOffnet den Klassenrat.

) Positivrunde

Jede*r darf etwas Positives sagen. Das kann zum
Beispiel ein Lob, ein Dankeschodn oder eine

Entschuldigung sein.

Vorlesen des letzten Protokolls
Das letzte Proftokoll wird vorgelesen und
besprochen. Wurden alle BeschlUsse

eingehalten?

Besprechen der Anliegen
Sind alle Anliegen noch aktuell?2 Welche

Losungen kdnnen wir gemeinsam finden?

Zusammenfassung und Abschluss

Der/die Moderator*in fasst alle BeschlUsse zusammen

und beendet den Klassenrat.

esophies.kigssenzimmer



Unsere Klassenratssitzung

PROTOKOLL

Datum:

Amt Name
Moderator*in

Zeitwdchter*in

Regelwdachter*in

Protokollschreiber*in

Anliegen Beschluss

esophies.kigssenzimmer



L Herzlich Willkommen zum Klassenrat.

Hiermit eréffne ich die heutige Sitzung."

——————————————————————————————————————



,Wir beginnen mit der positiven Runde. Jede

und jeder darf etwas Positives aubern.”

Vorlesen des letzten
Protokolls

,,Nun wird das Protokoll der letzten Sitzung
vorgelesen."

,Wurden alle BeschlUsse eingehalten?”

esophies.klassenzimmer!

——————————————————————————————————————



@ Besprechen der Anliegen (¢

1, Wir besprechen jetzt die neuen Anliegen. ® :

ul

1 Anschliebend suchen wir gemeinsam Lésungen.

Zusammenfassung und
Abschluss

,Zum Schluss fasse ich die heutigen
BeschllUsse noch einmal zusammen."
,,Hiermit beende ich die heutige Klassenrats-

Sitzung."

esophies.klassenzimmer!

——————————————————————————————————————
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