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Lernfordernde Gespr

che

im Sachunterricht fuihren

Serie ,Sprache und Sachunterricht” (Teil 5)

Lehrende haben die Aufgabe, die Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler sprachlich
anzuregen, zu unterstiitzen und zu begleiten. Zu beachten ist, dass im Sachunterricht
Gesprache vielfdltige didaktische Funktionen haben.

Von der sachlichen Kldrung, der Pla-
nung von Arbeitsschritten, der L6-
sung von Problemen bis zur Inter-
pretation verschiedener Sichtweisen
variiert der Einsatz von Gesprachen
im Sachunterricht. Unterschiedliche
Gesprachstypen finden hierbei eine
Anwendung, u.a. das Metagesprach,
das Sachklarungsgesprach oder auch
das Planungsgesprach im Sinne von
Unterrichtsgesprachen (vgl. Glaser
2009). Gesprache zwischen einzel-

 METHODE

Scaffolding (engl. Geriist/Baugeriist)

.Der Scaffolding-Prozess enthélt im Wesentlichen
eine graduelle Verschiebung von der Fremd- zur
Selbstregulation mit dem Ziel, dem Kind zu helfen,
unabhéngiges Lernen zu erreichen. [..
optimalen Unterricht verdndert die Lehrperson mit
Scaffolding die Aufgabenschwierigkeit sensibel
und flexibel. Sie hilft dem Kind durch sprachliche
Anleitung, die entscheidenden Zusammenhange
zu erkennen und zu formulieren, gibt ihm nur die
minimal nétige Unterstilitzung, damit die Aufgabe
herausfordernd bleibt, dosiert die Hilfe flexibel und
lasst sie umso mehr auslaufen, je mehr das Kind fa-
hig ist, die Aufgabe unabhdngig von Unterstiitzung
zu bewaltigen” (Salonen/Vauras 2006, S.209).

] In einem

nen Schilern und der Lehrkraft un-
terscheiden sich zudem von Gespra-
chen zwischen Schulerinnen und
Schilern. Allen gemeinsam ist, dass
sie bedeutsam fiir Lernprozesse sind.

Sprachbildung in Lern-
gesprachen durchfiihren

Schiilerinnen und Schiiler sollen ,be-
fahigt werden, Sachtexte und Fach-
sprache zunehmend zu verstehen
und produzieren zu kdnnen” (Ku-
charz 2013, S.291). Diese Sprach-
zusammenhange erfordern es, dass
sich Schilerinnen und Schiiler zu-
nehmend losgel6st von der konkre-
ten Sprachsituation (z.B. der Unter-
suchung eines Phdanomens anhand
konkreter Materialien und eines spe-
zifischen Kontextes) iber einen Sach-
verhalt austauschen, ihre Beobach-
tungen beispielsweise ohne Bezug
zu Materialien im Klassengesprach
sprachlich darstellen bzw. in einem
nachsten Schritt schriftlich fixieren
kdnnen.

Die Auseinandersetzung mit Pha-
nomenen ist eng an deren sprach-
liche Darstellung geknipft, die im
Gesprach zwischen Lehrkraft und
Schulerinnen und Schilern gemein-

sam erarbeitet wird: Denn,,die grund-
legende Bedeutung der Sprache fiir
das Lernen bezieht sich nicht allein
darauf, dass sie ein Vorverstandnis
von den Sachverhalten bereithélt
und eine begriffliche Organisation
der Erfahrung ermdglicht. Sprache ist
dariber hinaus ein universelles Me-
dium des Unterrichts und des Ver-
stehen-Lehrens, das die Konstruk-
tion und Produktion neuer Ideen
und Begriffe ermdéglicht” (Kéhnlein
2012,5.324).

Trotz der aufgezeigten Bedeutung
von Gesprachen zeigen zahlreiche
empirische Untersuchungen (vgl. de
Boer/Bonanati 2015), dass die fach-
liche Auseinandersetzung mit der Sa-
che nur nachgeordnet in Gespréachen
behandelt wird. Fragen zur,Selbstre-
gulierung und Selbststandigkeit” do-
minieren stattdessen im offenen, in-
dividualisierten Unterricht (vgl. ebd.,
S.8f.). Es werde immer noch ,die Be-
deutung der gezielten und dosier-
ten Lehrerintervention unterschétzt,
die dazu beitragen kann, Bearbeite-
tes zu versprachlichen und das noch
nicht ,Ausdriickbare’ im gemeinsa-
men Gesprach zu entfalten” (ebd.).
Auf Seiten der Lehrkraft ist eine ,of-
fene Grundhaltung’, um ,miteinander
im Gesprach Erklarungen zu suchen,
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Abb. 1: ,Ist euch schon aufgefallen, dass ...?" Mit solchen sprachlichen
Impulsen kann die Lehrkraft die Aufmerksamkeit der Kinder wahrend
des Experiments auf einen bestimmten Sachverhalt lenken (s.S.38)

Anschlussfragen zu entwickeln, Fach-
begriffe anzubieten und Schiilerer-
kldrungen aufeinander zu beziehen”
notwendig (ebd.).

Quehl und Trapp (2015) beschrei-
ben mit dem Begriff des scaffolding
ein ,mehrstufiges Unterrichtsarran-
gement, beim dem der Ubergang
von der Alltags- zur Fach- und Bil-
dungssprache sowohl von den Lehr-
kréften als auch von den Schiilerin-
nen bewusst thematisiert, gestaltet
und vollzogen wird” (ebd., S.52).

Verstehen im Gesprach

Die Ansatze zum Prinzip des scaffol-
ding (s. Kasten ,Methode”) kniipfen
an den Gedanken Wagenscheins an,
demzufolge sich das Verstehen von
(Natur-)Phdnomenen am wirkungs-
vollsten im gemeinsamen Gesprach
mit anderen vollziehen kann (vgl. Wa-
genschein 1976, S.125). Erst im ge-
meinsamen Aushandeln von Deu-
tungen eines Phdnomens werden
individuelle Lern- bzw. Bildungspro-
zesse ausgeldst.,,Das Lerngeschehen
ansich ist in diesem Prozess nicht be-
obachtbar, sondern nur die Verande-
rungen, die sich im Gespréch bei den
Beteiligten vollziehen sowie an den

als gemeinsam geteilt und akzep-
tiert entwickelten Deutungen sicht-
bar werden” (de Boer 2015, S.19).
Studien zeigen auch, dass die Art,
wie Lehrkrafte Begriindungsweisen
von Schiilerinnen und Schiilern an-
leiten, bedeutsam fuir deren Verste-
hensprozess ist.

Fachlich, inhaltlich bezogene In-
terventionen (scaffolding) sind durch
die Lehrkraft im Gesprach gezielt
einzusetzen, um Schilerinnen und
Schiller dazu zu befahigen, ihre Ar-
gumentationsfahigkeit im Gesprach
auszubauen (s. Kasten ,Kompetenz”).
Diese Fahigkeit umfasst verschiedene
Teilprozesse (s. S.37). Sie zielt darauf
ab, dass Schilerinnen und Schiiler
verstehen, wie ein Phdnomen aus ei-
ner spezifischen Perspektive gedeu-
tet wird und dass die Deutung von
Phanomenen das Ergebnis eines so-
zialen, kommunikativen Prozesses
ist, ,in dem konkurrierende Model-
le oder Theorien einander gegen-
Ubergestellt und auf der Grundla-
ge (empirischer) Evidenz bewertet
und diskutiert werden” (Beinbrech
2013, S.34). Gemall Wagenschein
vollzieht sich ein derartiger Verste-
hensprozess zunachst in der Alltags-
bzw. Umgangssprache (,Mutterspra-
che”) als Sprache des Verstehens und
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KOMPETENZ

Wissenschaftliches Argumentieren

Wissenschaftliches Argumentieren umfasst Teilprozesse

wie das Formulieren von eigenen Positionen, das Begriin-

den von Positionen anhand von (empirischen) Nachweisen/

Evidenzen, das Bewerten von Tatsachen, das Analysieren

von Positionen anderer sowie das begriindete Widerlegen

oder Verstarken von Positionen” (Beinbrech 2013, S.32). Die

Qualitat von Argumentationsprozessen wird anhand fol-

gender Niveaustufen konkretisiert:

= ,Ein niedriges Niveau liegt vor, wenn einer Behaup-
tung lediglich eine Gegenbehauptung gegentiber-
steht.

* Ein mittleres Niveau beschreibt Gesprache, in denen
weitere Elemente wie das Begriinden von Behauptun-
gen (anhand von Evidenz) hinzukommen.

= Das hochste Niveau kennzeichnen Gesprache mit einer
oder mehreren Widerlegungen, in denen begriinde-
te Positionen auf der Grundlage von Evidenz verstarkt
oder widerlegt werden” (ebd.).

wird durch gezielte Impulse der Lehr-
kraft in die Fachsprache als Sprache
des Verstandenen Uberfihrt.
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Ankuilpfen, Aufnehmen S Sequenzieren, Stk

,mit Anregungen an Erfahrungsbereiche der Lernen- ~ ,Aufgaben in verschiedene Schritte gliedern, strukturieren
den ankniipfen, Erfahrungen bewusst machen, auf- helfen, indem ausgehend von den Beitrdgen der SuS ein Gerist
nehmen, Erfahrungsbereiche verbinden, ordnen” . fiir weitere Bearbeitung entwickelt wird (u.a. fir die Weiter-
; entwicklung von Vorstellungen, den Aufbau neuer Konzepte)”

Einsatz
In der Phase des Unterrichtseinstiegs, Begleitung : : Einsatz
wahrend der Erarbeitungsphase (Gruppen-/ e Begleitung wahrend der Erarbeitungsphase, in Phasen der
Partnerarbeit) S (Zwischen-)Evaluation
Mégliche sprachliche Impulse der Lehrkraft Mégliche sprachliche Impulse der Lehrkraft
in der Interaktion? ' : in der Interaktion
= ,Wo hast du etwas Ahnliches schon einmal o + ,Hast du das schon einmal bei einem anderen Versuch

beobachtet?” : beobachtet?”
* ,An was erinnert dich das?” bl « ,Stimmt das, was Julius gesagt hat, fiir alle Versuche?”
* ,Was hast du genau gesehen, gehért, gerochen...?” = Versuche, es mal so zu formulieren: ,Alle Sachen, die...

oder Wenn...,dann... oder Je..., desto...”
,Und wie ist das bei...?"

Lemfivderiche
Gespriiche

¢ ,Wie kann man das beschreiben?”

| Henvovheben, Fokussieren U’W SMMM)‘@VV(L‘M‘

Wahrnehmung und Aufmerksamkeit
der Lernenden auf bestimmte Bereiche

und Inhalte lenken, Beitrdge verstarken” le
Einsatz : AW/%M ) JWL?‘WM

Begleitung wéhrend der Erarbeitungs- , 4Ruckfragen stellen, anregen, Gber Vorstellungen
phase (Gruppen-/Partnerarbeit) : nachzudenken, auf ,Widerspriiche’ aufmerksam machen, Situationen
st und Perspektiven verandern”
Mogliche sprachliche Impulse der
Lehrkraft in der Interaktion ; Einsatz
= ,Habe ich dich richtig verstanden, Begleitung wahrend der Erarbeitungsphase, in Phasen
meinstdu ...?" der (Zwischen-)Evaluation sowie Reflexion am Ende einer
* ,Was hei3t das denn genau?” Unterrichtssequenz
e ,Dusagst, dass...? Meinst du damit,

dass ...?" _ Mogliche sprachliche Impulse der Lehrkraft in der Interaktion
* ,Ist euch/dir schon einmal aufgefallen, ‘ > ,Wie kommst du zu dieser Vermutung?”
dass ...?" ; ~* ,Warum denkst du, dass ...?"

= ,Du sagst, dass alles, was ..., schwimmt. Was ist mit diesem Gegenstand?”
* ,Welches Ergebnis hat dich Uberrascht? Warum?”

> ,Woher wissen wir eigentlich, dass ...?"

> ,Es konnte doch aber auch sein, dass ...!"
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