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Auf ins Museum!

Mit Kindern Museen erkunden und historisches Denken férdern

Wie lasst sich ein Museumsbesuch gut vor- und nachbereiten? Wie kénnen Schiilerinnen
und Schiiler nachhaltig von Exponaten lernen? Und wie beim Besuch eines Museums
etwas Uiber dieses Museum und liber Museen allgemein erfahren? Dies zeigt der Beitrag
am Beispiel historischer Museen. ‘

Geht man in Deutschland in ein Mu-
seum, ist es sehr wahrscheinlich,
dass.es sich um ein Museum mit
(auch) geschichtlichen Inhalten han-
delt. Es sind gerade historische und
archiologische wie auch orts- und

WORTSPEICHER
. die Ausstellung
« der Katalog
» die Quelle
~» das Depot
o das Archiv
« das Magazin

regionalgeschichtliche Museen, die
am meisten besucht werden (s. Wis-
sen kompakt S. 19). Inihnen werden
mobile Objekte - in der Regel Sach-
quellen (s. Kasten S. 18) - fiir die Be-
sucherinnen und Besucher sichtbar
und zugénglich gemacht, indem sie
meist in Vitrinen und auf Podesten
thematisch inszeniert werden. Oft
ahnt oder weilk man im Vorhinein,

- welche Sachquellen einem prisen-

tiert werden und nimmt kaum wahr,
dass und wie diese aufbereitet sind;
zumeist gut beschriftet, datiert, be-
nannt und in ihrer Herkunft aus-
gewiesen (vgl. von Reeken, S. 148;
Schneider 2011, S. 547).

Das Museum als
didaktisierter Ort

In historischen Museen wird tber
Exponate und deren Zusammen-
stellung menschliche Vergangen-
heit prasentiert, wird Geschichte
erzahlt - mit einer Vermittlungsab-
sicht, also einer eindeutigen didak-
tischen Funktion, die sie fiir das au-
Rerschulische historische Lernen so
interessant macht.

Da Museumsbesuche meist ein-
malig sind und eine kurze Verweil-
dauer haben, ist eine der gangigs-
ten Vermittlungsmethoden die eher
monologisch aufgebaute Fiihrung;
die einen Uberblick tiber die Ausstel-
lung verschafft und in der die ausge-
stellten Exponate von einer Exper-
tin oder einem Experten vorgestellt
und erldutert werden (vgl. Pleitner
2021, S. 294) (s. Abb. 2). Erganzun-
gen und Verdichtungen wie ,das Vor-
lesen [...] von Lebenserinnerungen,
Verordnungen und Zeitungsberich-
ten“ (Urban 2011, S. 374) sowie die
Kombination mit multimedialen
Angeboten wie Ton- und Filmse-
quenzen und (weiteren) Bildquel-
len betten die Exponate in einen
historischen Kontext und regen so
historische Imaginationen an (vgl.
ebd.; Pleitner 2012, S. 295). Diese
und weitere ErschlieBungshilfen
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wie Ausstellungskataloge, Infoblat-
ter, Rétsel- und Suchblétter, Audio-
guides und Ahnliches bieten zudem
die Méglichkeit einer eigenstédndi-
gen und erkundenden Auseinander-
setzung mit der Ausstellung und ih-
ren Exponaten (s. Didaktik kompakt
S.20).

Historisches Denken
im Museum unterstiitzen

Der Besuch von historischen Museen
- auch von Freilichtmuseen - kann
das historische Lernen und somit die
Forderung eines reflektierten Ge-
schichtsbewusstseins unterstiitzen.

. Als aufRerschulischer Lernort kann

das Museum zum ,,Ort der Begeg-
nung mit gegenstandlichen-Quellen
der Vergangenheit“ und zum ,,Ort
der Beschéftigung mit originalen Ge-
genstdnden“ (Schneider 2011, S. 541
& 543) werden. Ausgewdhltes Quel-
lenmaterial - vor allem Sachquel-
len - illustriert die Ausstellungsthe-
matik und bietet die Moglichkeit des
Lernens an und mit originalen his-
torischen Objekten. Kénnen Kinder
die Quellen oder ihre Repliken (Fak-
similes) anfassen, benutzen und aus-
probieren, so ermdglichen die ,,Ge-
genstdnde der.Vergangenheit [...]
haptische, dsthetische, authentische
und emotionale Zuginge* (Wilsdorf
2020, S.152) und kénnen so ,ein

~ dauerhaftes Erinnerungsbild“ (Voit

1981, S.151) erzeugen.

Doch erkldren sich die Expona-
te nicht von selbst. Es gilt, Schiile-
rinnen und Schiiler dabei zu unter-
stlitzen, ,iiber die reine Anschauung
hinausgehend [zu] lernen, das Muse-
umsgut durch Fragen zu erschliefen,
durch Zusammenfiigen, Vergleichen
und Interpretieren einzelner, meist
zufélliger und fragmentarischer Pro-
dukte vergangenen menschlichen
Handelns historische Zusténde zu re-
konstruieren“ und dabei ,von der Be-
trachtung der duReren Zustandlich-
keit der Dinge [....] hin zur Reflexion

der zeitlichen, technischen und so-
zialen Zusammenhange (Funktion,
Gebrauchszweck, Nutzwert, Her-
kunft, Schichtenzugehérigkeit, Ver-
breitung, Gegenwartsbezug)“ (ebd.,
S. 152) zu kommen. _
ScaffoldingmaRnahmen wie die
von Becher und Glaser (2015) ent-
wickelte ,Historische Fragehand®
sowie ihre ,,Geschichtsforscher-Lu-
pen“ (s. AB1im Materialpaket) kon-
nen Kinder bei ihrem Weg ,vom
ersten subjektiven Eindruck zum
Untersuchen der historischen Quel-
len“ (ebd., S.8) unterstiitzen. In der
Hosentasche verstaut mit ins Mu-
seum genommen, helfen die fiinf
W-Fragen der Historischen Fragehand
(Was?, Wer?, Wann?, Wo?, Warum?)
bei der konkreten Befragung der
Quellen und initiieren ,weitere, eige-
ne Fragen, die eine genauere Untersu-
chung der Quellen im Unterricht an-
schliefend anleiten kénnen* (Becher
& Glaser 2016, S.47f.). Dabei wird je-
doch noch keine Quellenkritik ein-
gebunden. Die ,,Geschichtsforscher-
Lupen“ - als Set von drei aufeinander
aufbauenden Lupen - ermdglichen
im Sinne der historischen Methode
eine sinnhafte Quellenarbeit, -inter-
pretation und deren Reflexion (vgl.
ebd., S.48; GDSU 2013, S.57; s. In-
fobox ,Férderung von Kompeten-
zen historischen Denkens im Muse-
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Abb. 2: Ein Experte des Museums weilt viel zu den Exponaten und kann spannend dazu erzihlen
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N IN MUSEEN

Sachquellen sind in der Regel alte Objekte beziehungsweise Ge-
gensténde des (alltédglichen) Gebrauchs, die bewusst (Traditio-
nen) oder unbewusst (Uberreste) hinterlassen wurden (vgl. Be-
cher & Gléaser, S. 40f.). Sie lassen sich in mobile und immobile
Objekte unterscheiden, wobei beispielsweise ,alte (meist vor-
industrielle) Werkzeuge, Handwerks- und Kiichengerate, Mo-
biliar aller Art [...], Schmuckstlicke, Erinnerungsstilicke, Abzei-
chen, Symbole, Kleidungsstiicke, [...] Miinzen und Medaillen,
[...] Spielzeug und Puppenstuben,[...] Schachteln, Dosen, Scha-
tullen, Musik- und andere Instrumente“ (Schneider 2011,S. 544)
zu den mobilen Objekten gehoren und immobile Objekte wie
Denkmaler, (Burg-)Ruinen, Stadtmauern oder Ahnliches aufge-
sucht werden miissen.

In (historischen) Museen werden zumeist mobile Sachquellen
gesammelt, bewahrt und beforscht, die dann jedoch durch die
oft gangige Ausstellungsweise in Vitrinen zu immobilen Objek-
ten gemacht werden. Trotzdem sind Museen in erster Linie Orte
,der Beschaftigung mit originalen Gegenstidnden* (ebd., S.543)
und bieten den Vorteil einer Kontextualisierung. ,Denn die dort
ausgestellten Objekte sind meist sinnvoll beschriftet, so daR

ihre Datierung und ihre Herkunft als gesichert gelten kénnen; -

ihre Funktion bzw. ihre Mechanik und die Art und Weise ihrer Be-
tatigung kann daher nachvollzogen werden.“ (ebd., S.547)

Noch spannender hingegen ist die Begegnung mit Sach-
quellen, die sich nicht von allein erklaren und ohne Beschrif-
tungen daherkommen. In Mitmach-Aktionen im Museum oder
durch Museumskoffer als Repliken in den Lernraum gelangt,
ist es ihre ,dreidimensionale Quélitéit“ (von Reeken 2003,
S.138), die den Betrachtenden weitere Zugangsweisen erméog-
licht - neben dem Betrachten auch ein Betasten, Vermessen,
Wiegen, Beriechen etc. Sachquellen haben einen hohen Auf-
forderungscharakter, wirken hochst motivierend und initiie-
ren eine Suche nach ,Verstehenskonzepten und Kontexten®,
regen ,,Entdeckerfreude und fachlich priifende Gespréache an
(Huneke 2021, S. 46f.).

Dabei sind sie ,nicht schon die Geschichte selbst, sondern

nur Hilfen zur Interpretation der Vergangenheit®, ,,sagen aber
von sich aus noch nichts tiber die Zusammenhénge aus, in
denen sie die Menschen damals benutzten“ (Mayer 2003, S.
66). Sie laden ein, Fragen an den Gegenstand zu stellen: Wie
heil’t das Objekt?, Wann wurde es hergestellt?, Aus welchem
Material besteht es?, Was hat man mitihm gemacht? Wer kénn-
te es benutzt haben? Wo wurde es genutzt?, Wie lange wurde

es benutzt? ... (s. AB 1 und Ubersicht Férderung Historischer
Kompetenzen zum Download).

Die Fragen an die Quelle leiten {iber zur Beschreibung: Be-
zeichnung, Verwendungszweck, Zeitraum der Nutzung, Nut-
zende, Verwendungssituationen werden festgehalten oder
dargelegt (vgl. Huneke 2021). Die so gewonnenen Einsichten
missen jedoch meist noch durch weitere Recherchen (Sach-
biicher, Internetquellen, weitere Museen, Gesprache mit Ex-
pertinnen und Experten) bestatigt und gegebenenfalls er-
weitert werden (vgl. Schneider 2011, S. 550). Doch schlieBlich
weisen die ,aus ihrem Zusammenhang gerissen[en]“ Sach-
quellen oder Einzelobjekten gewonnenen Erkenntnisse ,,iiber
sich selbst hinaus“ und ,repréasentieren zugleich die Gruppe
dhnlicher oder verwandter geschichtlicher Zeugnisse® (von
Reeken 2003, S. 140 & 148).

Abb. 3: Wann und von wem wurden die Gegenstédnde wohl benutzt?
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Die zweite Lupe regt dazu an, ,Infor-
mationen aus der Quelle“ zu erkun-
den, wobei die Frage ,Was erfahrst du
. hierbei nicht?“ zentral ist, denn die-
se lasst die Kinder erkennen, dass die

um“ zum Download, http://www.
grundschule-sachunterricht.de). Mit

der ersten Lupe werden - analog zur

\ Historischen Fragehand - Informa-
é tionen tber die Quelle gesammelt.

Deutung einer Quelle ,ohne zusétzli-
che Informationen haufig an Grenzen
stolt“ (Becher & Gldser 2016, S.49).
Die Deutung und Einschatzung der
Glaubwiirdigkeit der Informationen
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aus der Quelle - der anspruchsvolls-
te Schritt der Arbeit an und mit Quel-
len - wird mit der dritten Lupe initi-
iert. So unterstiitzen diese Lernhilfen
die Auseinandersetzung mit den Ex-
ponaten und ihrer Inszenierung be-
ziehungsweise Zusammenstellung im
Museum und die Fahigkeit zur Inter-
pretation von Quellen und zur Quel-
lenkritik (vgl. Baar & Schdnknecht
2018, S.137). Dabei sind sowohl vor
Ort im Museum als auch im Klas-
senraum nichtimmer alle Lupen auf
einmal anzuwenden. Im Sinne eines
Spiralcurriculums kénnen bei einem
ersten Museumsbesuch die Histori-
sche Fragehand und/oder die ers-
te Geschichtsforscher-Lupe zu einer
Oberflachenanalyse der Objekte ge-
nutzt werden. Die beiden weiteren Lu-
pen kénnen dann zur Vertiefung in
Werkstattarbeiten vor Ort, bei wieder-
holenden Besuchen oder bei der Ar-
beit am Quellenmaterial (etwa aus ei-
nem Museumskoffer) im Klassenraum
schrittweise zum Einsatz kommen.

Museum als Ort und Inhalt
des Lernens

(Historische) Museen sind mehr als
Orte der Auseinandersetzung mit
Ausstellungsobjekten; die Institution

Museum selber, die Aufgabenberei--

che und Arbeitsweisen (s. Wissen
kompakt S. 19) sollten ebenso zum
Lerninhalt gemacht werden (vgl. Voit
1981, S. 149). Dies stellte schon 1929
der Architekt Adolf Behne in einem
Vortrag auf einer museumspadago-
gischen Tagung in Berlin heraus, in-
dem er folgende Gedanken zum ,Mu-
seumsbesuch mit unteren Klassen®
auBerte: ,Ich kdnnte mir einen sehr
niitzlichen Museumsbesuch durch
eine Schulklasse denken. Dabei wiir-
de ich nicht den Haupteingang be-
nutzen, und nicht mit den Bildersa-
len beginnen, sondern durch einen

stillen Nebeneingang zunéchst in

die Depots gehen. Dann wiirde ich
die Rahmenwerkstétten, die Ate-

liers der Restauratoren zeigen, die
wissenschaftliche Abteilung, die Ka-
talogbearbeitung und zum SchluR
dann auch einen der Séle aufsuchen,
in denen die Originale [...] hangen.
Wenn also Museumsbesuch mit un-
teren Klassen, dann unter peinlicher
Vermeidung aller Museumsaufma-
chung; dann nur so, da® das Museum
in seiner Art gezeigt wird, als etwas
von der Arbeit aus zu Verstehendes,
das - bei anderem Arbeitsmaterial -
doch nichts prinzipiell Fremdes, Ab-
gehobenes, Isoliertes oder gar Heili-
ges ist gegeniiber der Tagesarbeit im
Bergwerk, im Bliro oder im Laborato-
rium.“ (Behne 1930, S. 44 f.)

Nicht nurim Museum lernen, son-
dern auch tiber das Museum lernen
bedeutet, sich auch mit seiner Ent-
stehungsgeschichte zu beschéfti-
gen. Es wird also ,das Museum mit
seinen Gestaltungsprinzipien, sei-
nen Zielsetzungen, seiner Samm-
lungsgeschichte, seiner Prasenta-
tionsgeschichte, seinen Mitarbeitern
selbst zum Thema des Unterrichts*
(von Reeken 2003, S. 149). Dabei ist
es nicht ratsam, das ganze Museum
auf einmal zu behandeln, sondern
esist sinnvoller, sich auf einzelne As-
pekte zu konzentrieren, Méglichkei-
ten zur Aspekterkundung (s. Didak-
tik kompakt S. 20) zu geben.

Der Gang ins Depot und die Be-
fragung der Person, die das Depot
verwaltet, er6ffnet einen Zugang zur
Sammlung der Museen und der In-
ventarisierung der Deponate: Was
wird gesammelt? Woher stammen
die Dinge? Welche Beschaffungs-
wege und -arten gibt es? Wie wer-
den diese verwahrt? Welches Objekt
kommt in eine Ausstellung, wird zum
Exponat? usw.

Wahrscheinlich fallt einem dann
auf, dass man ja selber auch etwas
sammelt (s. Abb. 4), vielleicht ebenso
eine Art Depot (in einer Kiste, einem
Regal ...) besitzt und es sich lohnt,
seine Sammlungsstiicke zu inventa-
risieren (s. AB 6 im Materialpaket).
Denn durch die Inventarisierung der
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eigenen Sammlungsobjekte kann
nachvollzogen werden, welche Ob-
jekte man besitzt, woher sie stam-
men, wann sie gefunden oder er-
worben wurden, von wem man diese
erhalten hat, was sie auszeichnet
und Ahnliches. Wenn die Schiilerin-
nen und Schiiler dann den Auftrag
bekommen, ihre Sammlungen der
Klasse zu prasentieren, quasi eine
Ausstellung - etwa in einem Setzkas-
ten oder in einem Schachtelmuse-
um (vgl. Becher & Schomaker 2018)
- zu kuratieren, werden sie die ein-

zelnen eigenen Deponate (noch ein-

mal) sichten und hinsichtlich ihrer
Tauglichkeit als Exponate und ihrer
Fahigkeit, Geschichte(n) zu erzéhlen,
Uberprifen.

Unabhéngig davon, ob das Depot
erkundet und dort Tétige kennenge-
lernt werden, lohnt es sich, im Muse-
um Augen und Ohren offen zu halten,
eine Museumserkundung (s. AB 4 im
Materialpaket) jenseits der Ausstel-
lungsthematik oder einer themati-
schen Fiihrung zu starten: Was gibt
es alles zu entdecken? Welche ver-
schiedenen Rdume und Orte gibt es?
Wie sind die Vitrinen gesichert? Wel-
che Tiirbeschriftungen - beispiels-
weise Archiv, Café, Depot, Magazin,
Shop, Werkstatt - sind zu finden und
wer arbeitet hinter diesen Tiiren? Nur
so wird ersichtlich, was es neben den
Dauer- und/oder Wechselausstellun-

Abb. 4: Auch
Kinder sammeln
Dinge
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Museum

Heutige Museen gehen auf private Kunst- und Wunder-
kammern des 15. bis 17. Jahrhunderts zuriick und sind
Resultat der Sammelleidenschaft ihrer wohlhabenden
Besitzerinnen und Besitzer. Ab Mitte des 18. Jahrhun-
derts -im Zuge der Aufkldrung - l6sten sich diese allum-
fassenden Sammlungen von Kunstwerken, Antiquitaten,
technischen Gerdtschaften (Artificialia) sowie ausge-
stopften Tieren und préparierten Pflanzen (Naturalia)
aufund wurden in auf einzelne Fachgebiete spezialisier-
te Einrichtungen Ulberflihrt: Kunstgalerien und Museen
(vgl Becher und Schomaker 2018). Der seitdem fiir Spe-
zialsammlungen genutzte Begriff ,Museum* ist jedoch
bis heute in Deutschland nicht geschiitzt. Um begriff-
lich zu fassen, was Museen sind und worin ihre Aufgaben
bestehen, bieten die weltweit anerkannten ethischen
Richtlinien des Internationalen Museumsrats eine Ori-
entierung. Er bezeichnet ,ein Museum [als] eine gemein-
niitzige, auf Dauer angelegte, der Offentlichkeit zugéng-

liche Einrichtung im Dienste der Gesellschaft und ihrer

Entwicklung, die zum Zwecke des Studiums, der Bildung
und des Erlebens materielle und immaterielle Zeugnisse
von Menschen und ihrer Umwelt beschafft, bewahrt, er-
forscht, bekannt macht und ausstellt.“ (ICOM, 2001) Da-
bei nehmen die Besucherinnen und Besucher vor allem
die Ausstellungen wahr, das Sammeln, Bewahren und
Forschen bleibt ihnen in der Regel verborgen. Museen
haben ,die Funktion eines ,Realienarchivs‘“ (Voit 1981,
S.143), in denen in der Ausstellung ausgewahlte Expo-
nate und deren Prasentationsformen in den Mittelpunkt
gestellt werden. Alltagsgegenstande werden durch ihre
Uberfiihrung in eine museale Sammlung zu musealen
Objekten und dann ,von Dingen des Gebrauchs zu Din-
gen der Betrachtung® (Brill 2020, S. 78). In Ausstellun-
gen werden somit aus Deponaten - im Depot verwahrte
Objekte, die nicht immer ausgestellt werden konnen -
Exponate, in Wechsel- oder Sonderausstellungen gege-
benenfalls kombiniert mit Leihgaben anderer Museen.
Meist werde acht Museumsarten unterschieden:
(1) Historische und archaologische Museen,
(2) Kulturgeschichtliche Spezialmuseen,
(3) Kunstmuseen, :
(4) Naturkundliche Museen,
(5) Naturwissenschaftliche und Technische Museen,
(6) Schloss- und Burgmuseen,
(7) Volks- und Heimatkundemuseen,
(8) sonstige museale Einrichtungen, zum Beispiel Sam-
melmuseen mit komplexen Bestdnden oder mehre-
re Museen in einem Museumskomplex.

In Deutschland gab es 2019 knapp 6800 Museen, die
insgesamt 111,63 Millionen Besuche zéhlten. Das ent-
spricht ca. 1,3 Museumsbesuchen pro Einwohnerin
und Einwohner. Dabei entfielen 19,5% aller Besuche
auf archéologische und historische Museen, 17,5 % auf
Kunstmuseen, wieder jeder achte Besuch (13,5 %) fand
in einem Museum statt, das seinen Schwerpunktin Orts-
oder Regionalgeschichte beziehungsweise européi-
scher Ethnologie hat, und 11,8 % der Besuche fiihrten
in ein Schloss- oder Burgmuseum (vgl. Rahemipour &
Grotz 2021). Es scheint, dass vor allem historische The-
men die Museumsbesucherinnen und -besucher inter-
essieren und diese das Museum als Ort der Begegnung
mit Geschichte nutzen.

Von diesen reguldren Museen unterscheidet sich
die Form des Kindermuseums. Diese stellen nicht die
Objekte in den Mittelpunkt, sondern die Besucherin-
nen und Besucher. Sie verstehen sich ebenso als Orte
kultureller Bildung, brauchen jedoch keine speziellen,
fixen Sammlungen, um als Museen anerkannt zu wer-
den. Die Interessen und Sammelerfahrungen der Kin-
der nutzend, sind sie frei und flexibel in ihren thema-
tischen Ausrichtungen, mdchten gemeinsam und im
Dialog mit den Kindern agieren und ,kénnen auf ge-
sellschaftliche Anforderungen rasch und umfassend
reagieren® (Lorbeer 2015). Dabei sind sie ,Vorreiter
und Experimentierfeld fir museumspddagogische
Methoden fiir Kinder in Museen® (ebd.) und orientie-
ren sich an Lernprinzipien wie ,Hand’s on, Mind’s on*.

Eine aktuelle Listung aller deutschsprachigen Kin-
der- und Jugendmuseen stellt der Bundesverband
Deutscher Kinder- und Jugendmuseen zur Verfligung:
http://www.bv-kindermuseum.de/museum/.
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Ein Museum erkunden

Der Besuch eines Museums hatimmer einen erkunden-
den Charakter. ,Die Erkundung ist eine geplante und
methodisch organisierte Wirklichkeitsbegegnung von
Lernenden mit der sozialen Welt.“ (Detjen 2007) Mit Er-
kundungen lassen sich Sachverhalte entdecken, Hy-
pothesen tiberpriifen und Wissen hinsichtlich seiner
Ubereinstimmung mit der Wirklichkeit hinterfragen
(vgl. ebd.). Erkundungsauftrége (s. AB/Material: ,Mu-
seumsjagd“ und ,Berufe im Museum®) initiieren for-
schend-entdeckendes, eigenaktives und selbststin-
diges Handeln, ,zum Beispiel das Suchen, Skizzieren,
Fotografieren, Schatzen, Vermessen, Dokumentieren
und das Eindriickeformulieren“ (Wilsdorf 2020, S. 152).
Dabei richtet sich die Erkundung ,,auf unmittelbar An-
schauliches, Vorfindbares* (Dietrich & Gotze 1976, S. 90)
und riickt das Beobachten und Befragen in den Mittel-
punkt. Weitere methodische Teilkompetenzen der Er-
kundung werden zusatzlich angewandt und geschult:
etwa das Sammeln, Ordnen, Bestimmen, Zeichnen, Pro-
tokollieren, Auswerten. Somitistim Rahmen der Erkun-
dung ein ,sinnvolles Arbeiten vor Ort“ an ,ein hohes
Maf an Methodenbewusstsein“ gebunden, ,das sich so-
wohl auf die ,richtige‘ Anwendung von Methoden (z.B.
Fragetechnik) als auch auf den (selbst)kritischen Um-
gang mitder eigenen Beobachtungsfahigkeit erstreckt”
(von Reeken 2004). Zu beriicksichtigen ist, dass nicht al-
les auf einmal erkundet werden kann, eine Erkundung
»in aller Regel eine Aspekterkundung, keine Totaler-
kundung® (Bonsch 1991, S. 213) sein sollte. Auch sind
viele Orte der Erkundung, auch Museen, nicht immer
einfach zu durchschauen. Es kdnnen ,,Barrieren des Ver-
stehens* (Gldser 2012, S. 12) auftreten, da manch ,au-
Rerschulische Experten [...] zum Teil kaum in der Lan-
ge (sind), sich auf die Sprach- und Verstehensebene der
Kinder zu begeben“ (ebd.). Eine weitere Gefahr ist, dass
es bei singuldren Eindriicken verbleibt, sodass vor der
(Museums-)Erkundung stets ihre Einsafzmbglichkeiten
zu reflektieren und zu planen sind: als Einstieg in den
Lehr-Lernprozess (zur Orientierung und Motivation), als
methodische Abwechslung im Rahmen des Lehr-Lern-
prozesses oder als eigenstdndiges Inszenierungs- be-
ziehungsweise Lehr-Lernformat. Weiterer Dreh- und
Angelpunkt ist die Planung der (Museums-)Erkundung:
»Hierzu gehdren ggf. vorherige Absprachen mit der Ziel-
einrichtung (evtl. auch mit einer Vorerkundung' [...]),
organisatorische Klarungen, eine inhaltliche Vorbe-
reitung [...], Entscheidungen Ubgr die zu verwenden-

den, gegenstandsangemessenen Methoden, eine Auf-
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Abb. 5: Bei einer spateren Auswertung des Museums-

besuchs kénnen Fotos helfen

teilung in Arbeitsgruppen usw. (von Reeken 2004) wie
auch die Nachbereitung als ,,Austausch {iber die Wahr-
nehmungen (auch die dort entstandenen Gefiihle wie
Angst, Respekt, Faszination usw.), eine Diskussion der
gewonnenen Ergebnisse, der Rlickbezug zu den Aus-
gangshypothesen, -fragestellungen und theoretischen
Kategorien und ggf. eine Présentation der wichtigsten
Ergebnisse“ (ebd.;s.AB 3 ,Museumspass“ und AB 4,,Fra-
genfeedback").
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Abb. 6: Sich mit einem ausgestellten Objekt auseinanderset-
zen, dariiber ins Staunen kommen - das ermdglichen Museen

www.familie.de bietet eine Zusammenstellung der
schonsten virtuellen Museumsrundgange weltweit
(Stand 2020), z. B. durch das Pergamonmuseum in
Berlin, die Albertina in Wien, das MoMa in New York;
https://www.familie.de/schulkind/hier-koennen-
eure-kinder-virtuell-durchs-museum-wandeln/

Aufder Seite von Geolino findet sich eine Ubersicht
liber die schénsten Museen fiir Kinder (Stand 2017),
https://www.geo.de/geolino/14455-thma-museum

sowie eine Liste von 20 spannenden Museen, inkl.
der Links (Stand 2016),
https://www.geo.de/geolino/tipps/13723-rtkl-
tipps-die-besten-kindermuseen

- Museum fiir Brotkultur, Schweinemuseum, Mu-
schelmuseum, Bilderbuchmuseum. Dabei handelt
es sich nicht um Kindermuseen, sondern um span-
nende Themenmuseen fiir Kinder und Erwachsene.

Auf kindersache.de findet sich ein Interview der
Kinderreporter Til und.Basti (2018) mit dem Muse-
umspadagogen Stefan Jahrling des Museums fiir
Kommunikation Berlin. Er erzahlt (iber seine Arbeit
(Stand 2018),

https://www.kindersache.de/bereiche/wissen/na-
tur-und-mensch/was-macht-ein-museumspaeda-

goge

gen noch alles zu entdecken gibt und
welche verschiedenen und mannig-
faltigen Aufgabenbereiche und Tatig-

keitsfelder es in einem Museum gibt
(s. AB 5 im Materialpaket).

Museumskompetenz fordern

Museumskompetenz ist die Fahigkeit
»der Aneignung und ErschlieBung
des Museums* (Voit 1981, S. 149)
wie auch der Auseinandersetzung
mit den ausgestellten Objekten (s.
Abb. 6). Sie bedarf zudem riickbli-
ckender, (selbst-)reflexiver Momente:
Was habe ich vom Besuch des Muse-
ums erwartet? Wurden die Erwartun-
gen erfiillt? Was war neu, spannend
und was hat mir nicht gefallen? Was
wiirde ich @ndern, wenn ich kdnn-
te? Worliber wiirde ich gerne mehr
erfahren? Die Feedbackmethode
»Museumspass“ (s. AB 2 im Materi-
alpaket) ist zundchst fiir die Hand des
Einzelnen gedacht. Im Leporellofor-
mat gefaltet begleitet dieser Pass
die Schiilerinnen und Schiiler vor,
wahrend und nach dem Museums-
besuch. Sie notieren fiir sich Erwar-
tungen und Eindriicke. Diese Noti-
zen kénnen dann im Plenum genutzt
werden, um den Besuch Revue pas-
sieren zu lassen - ob noch vor Ortim
Museum, vielleicht im Gespréach mit
der Museumspédagogin, oder spater
- und unterstiitzen die Ausbildung
einer kritisch-konstruktiven Urteils-
kompetenz.

Ergdnzend kann die Methode des
sFragenfeedbacks® (s. AB 3 im Mate-
rialpaket) genutzt werden. Die ein-
zelnen Fragen zur Reflexion eines
Museumsbesuchs werden wie Lose
gefaltet und zuféllig zugeteilt oder
liegen gut sichtbar auf dem Boden
eines Gesprachskreises (als DIN-A4-
Blatter) und sind somit frei wihlbar.
Die Antworten der Kinder auf die zu-
geteilten oder gewahlten Fragen/Im-
pulse geben nicht nur der Lehrkraft
(gef. auch der Museumspadagogin),
sondern auch der Klasse einen Ein-
und Uberblick, wie der Museums-
besuch wahrgenommen und emp-
funden wurde und ob Museen ,als

sinnvolle Moglichkeit der Freizeit-
gestaltung und zur Erweiterung ih-
res Denk-, Erlebnis-, Erfahrungs- und
Kreativitatshorizonts entdeck[t]“
(von Reeken 2003, S. 150) bezie-
hungsweise eingeordnet werden.
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