Susanne Riegler

»,Da gibt’s noch einen anderen Trick ...

Zur (Un-)Vereinbarkeit kontrarer Zugénge zur Doppelkonsonantenschreibung

Warum schreiben wir doppelte Konsonantenbuchstaben und welche ,Tricks* helfen, die Schreib-
entscheidung ,einfach oder doppelt” zunehmend sicher zu treffen? Wie die Befunde einer Videostudie
zum Rechtschreibunterricht in der Grundschule zeigen, werden im Unterricht oftmals ganz unter-
schiedliche Erkldrungsansitze und didaktische Zugriffe miteinander verbunden. Wie sinnvoll ist ein

solches Vorgehen aus didaktischer Perspektive?

Mit dem Ziel, eine fachdidaktisch differenzierte Beschreibung
der gegenwiértigen Praxis des Rechtschreibunterrichts in der
Primarstufe zu leisten, wurden im Rahmen der landerverglei-
chenden Videostudie ,Profess-R“ 43 Rechtschreibstunden zur
Doppelkonsonantenschreibung in Deutschland (Sachsen) und
der Schweiz videographiert und hinsichtlich ihrer fachlich-
gegenstandsbezogenen Strukturierung ausgewertet (vgl. Riegler
et al. 2020). Erfasst wurde dabei zum einen, welche Erklarungs-
ansétze fiir die Doppelkonsonantenschreibung im Unterricht
herangezogen werden, und zum anderen, wie die Lehrperso-
nen didaktisch auf diesen komplexen Lerngegenstand zugreifen.

Ohne die Ergebnisse der Studie hier im Einzelnen vorstellen
zu kdnnen, soll im Folgenden ein Befund herausgestellt und an
einem ausgewahlten Fall aus dem ,Profess-R“-Sample illus-
triert werden, der uns in seinen Konsequenzen fiir das Lernen
der Schiilerinnen und Schiiler besonders bedeutsam erscheint:
Wie unsere Analysen zeigen, wird in immerhin einem Drittel der
videographierten Lektionen mehr als nur ein Erkldrungsansatz

Abb. 1: Kombination von Kurzvokalregel und Silbenschwingen
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verfolgt, sodass in ein und derselben Unterrichtsstunde fach-
lich durchaus kontrére Gegenstandsmodellierungen eine Rolle
spielen. Dasselbe gilt fiir die gewahlten didaktischen Zugriffe;
auch hier kommen in einer Lektion vielfach unterschiedliche,
fachlich gegenldufige Orientierungen zum Tragen.

Ein Fallbeispiel

Im Rechtschreibunterricht einer 3. Klasse werden ,Wdérter mit
doppelten Mitlauten“ an der Tafel gesammelt und auf Gemein-
samkeiten untersucht. Die in einem ersten Schritt rot hervorge-
hobenen ,,Buchstaben vor dem Doppelmitlaut” werden als kurz
gesprochene Selbstlaute erkannt und mit einem Punkt als Kiir-
zezeichen versehen; erganzend werden Kontrastpaare gebildet,
um das Erkennen der Vokalkiirze zu unterstiitzen (,,Wir iibertrei-
ben mal: ,Wetter - We::ter“). Dann wird eine Regel formuliert
und als gereimter Merksatz an der Tafel festgehalten: ,Nach kur-
zen Selbstlauten a, e,i,0,u //
kommtein doppelter Mit-
laut dazu.”

Im weiteren Verlauf der
Stunde jedoch verweist die
Lehrperson noch auf ,.einen an-
deren Trick”, um zur richtigen
Schreibung zu kommen: ,,Passt
auf: Wenn ihr nicht mit den Oh-
ren genau herausfinden kénnt,
ob der Selbstlaut kurz ist und
ich danach doppelt schreiben
muss, dann mach ich‘s ganz ein-
fach wie in Klasse 1. Dann hér
ich némlich ganz oft diesen dop-
pelten Mitlaut. Ich klatsche oder
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terkarten (s. Weinhold & Bormann in diesem Heft sowie auszugs-
weise zum Download). Das sind insgesamt 95 Karten, in denen
alle Grapheme im Kontext von Wértern eingeflihrt werden, die
typischen Strukturmustern des Deutschen entsprechen. Das
ermoglicht den Lernenden (beim Lesen) u. a. die wichtige Ent-
deckung zu machen, dass Buchstaben je nachdem, wo sie in
einem Wort stehen, ganz unterschiedlich (oder gar nicht) aus-
gesprochen werden (vgl. den Buchstaben <e> in seinen diver-
sen Lautungen in den Wortern <Ente, Esel, Schnee, Feier, Feuer,
Biene>) und viele andere lautliche, silbische und morphe'mati—
sche Merkmale zu erkennen. Aufterdem ermdglichen es die Kar-
ten den Kindern besonders gut, von Anfang an auch schon Texte
zu schreiben. Es stehen alle Buchstaben mit Schreibrichtungs-
angaben zur Verfligung und jede Menge Worter, die sich als Stoff
zum Formulieren eignen und zum Nachdenken Uber Schrift und
Rechtschreibung genutzt werden kénnen.

Was zeigt und bringt eine solche Zusammenarbeit?

Das Typische an dem Entwicklungsprozess der Karten war, dass
die verschiedenen Beteiligten immer wieder auf Augenhéhe zu-
sammengearbeitet haben und sich aus ihrer Perspektive und zu-
gleich mit dem Blick auf das Ganze eingebracht haben: Die Leh-
rerinnen mit ihrem versierten Blick aus der Praxis und fiir die
Praxis; die Studierenden mit produktiven Fragen und der Mog-
lichkeit, Dinge zu erproben und forschend zu lernen und die Di-
daktikerinnen mit dem Fokus auf eine angemessene und schliis-
sige Darbietung des Lerngegenstandes Schrift.

In diesen kooperativen Arbeitsprozessen kommt es auch zu
Kontroversen, z. B. iber so eine Frage wie die, ob der <Igel> auf

~ einer Schliisselworterkarte sein sollte. Die Lehrerinnen sagen, wir
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brauchen das Wort als Reprasentant des Anlauts. Aus schriftsys-
tematischer Sichtist er aber eine Ausnahme, weil das gespannt
lang gesprochene [i] im Deutschen regelhaft mit <ie> geschrie-
ben wird und nicht mit <i>, wie in der Ausnahme <Igel>. Das <ie>
steht aber niemals am Wortanfang. In solchen Féllen {iberlagern
die berechtigten Bedtirfnisse der Praxis die Systematik und es
missen Kompromisse gefunden werden.

Solche interdisziplindren Aushandlungsprozesse brauchen
Zeit und sind auch manchmal nicht ganz einfach, aber sie sind
besonders ergiebig und sie verdndern und entlasten aus der
Sicht der Lehrkréfte und der Studierenden mehr, als man viel-
leicht auf den ersten Blick annehmen wiirde (Bormann, Wein-
hold & Waschewski 2022):

» Diekontinuierliche Auseinandersetzung mit dem Lerngegen-
stand und den Lernschwierigkeiten einzelner Kinder wird so-
wohlvon den Studierenden als auch von den Lehrkraften als
Entlastung wahrgenommen und der Unterricht in sehr hete-
rogenen Gruppen als weniger problematisch, ,weil ich jetzt
vieles selber besser verstehe und erklaren kann und es gar
nicht so viele verschiedene Themen sind, die wir machen
miissen. Das baut jetzt besser alles aufeinander auf*,

* Der regelmaBige theoretische Input und Austausch werden
insbesondere von den Lehrkraften als bereichernd wahrge-
nommen, der sie und gerade auch Kolleginnen, die nicht im
Team mitarbeiten, neugierig macht. Dadurch kommen sie
wieder viel mehr miteinander ins Gesprach; liber Schrift und
Schreiben, liber die Erfahrungen mit Materialien und Ubungs-
formen, auch (iber Unsicherheiten beim Erklaren.

* Die Studierenden werden in diesem Prozess als Gesprachs-
partnerinnen auf Augenhdhe wahrgenommen.

» Zeiten und Rdume fiir solche gemeinsamen Austausch- und
Arbeitsprozesse kénnen moglich gemacht werden. Das be-
richtet beispielhaft eine sehr groRe Schule unseres Projekts,
deres gelungenist, fiir die Lehrerinnen der zehn (!) Eingangs-
stufenklassen eine gemeinsame Stunde pro Woche zu organi-
sieren, sodass hier regelmafig zusammen nachgedacht wer-
den kann. Solche Elemente von Schulentwicklung steigern
die Motivation fiir und die Wertschatzung von Unterrichts-
entwicklung enorm.

* Es entstehen gemeinsam Materialien und Konzepte flir den
Unterricht, die es sonst so nicht gabe. Durch die Synergie ent-
stehen innovative Losungen (wie die Schliisselworterkarten),
die Fachdidaktik oder Praxis ,allein“ nicht hatte entwickeln
konnen. Gleichzeitig ist der Entwicklungsprozess auch eine
sehr produktive Lerngelegenheit fiir alle Beteiligten.

Natirlich kdnnen nicht tiberall Entwicklungsteams in solchem
Umfang entstehen, wie hier beschrieben; aber auch Ausschnit-
te daraus lohnen sich, so etwa themenbezogener Austausch,
gemeinsame Materialentwicklung oder kleine organisatorische
Veranderungen, um die in Schule so raren Raume und Zeit(en)
flir Zusammenarbeit zu schaffen - in denen auch Studierende
eine wertvolle Unterstiitzung und Bereicherung sind.
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