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o Schritt fur Schritt zur gelungenen Unterrichtsgestaltung

2.2.2 Kompetenzstrukturmodell und Kompelenzerwartungen
fiir das Fach Deutsch

Herzstiick der neuen E'mheitlichkeit sind Kompetenzstrukturmodelle, die
schulartﬁbergreifend fachspezifische Domaénen definieren und ihr Verhalt-
nis zueinander beschreiben. Wie manin Abb. 2 sieht, wird das Fach Deutsch
in die Lernbereiche Sprechen und Zuhoren", ,,Schreiben“, ,Lesen — mit
Texten und (w‘eiteren) Medien umgehen” und ,Sprache und Sprachge-
brauch untersuchen” unterteilt. Die 1ernbere'1chsspeziﬁschen Kompetenz-
modelle sind darin zu verorten (= Kap. 2.1).

Sprechen und Zuhdren Schreiben Lesen — mit Texten und
Medien umgehen

« zu anderen Sprechen o (iber schreibfertigkeiten . {iber Lesefahigkeiten
. verstehend zuhdren verfigen verfiigen
« Gesprache fihren « richtig schreiben . f{iber Leseerfahrungen
. gszenisch spielen « Texte planen verfiigen
« iiber Lernen sprechen « Texte schreiben « Texte erschlieBen

« Texte iberarbeiten . Texte prasentieren

Methoden und Arbeitstechniken
Methoden und Arbeitstechniken werden jeweils in Zusammenhang mit den
Inhalten jedes einzelnen Kompetenzbereichs erworben.

sprache und Sprachgebrauch untersuchen
o grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen

. sprachliche Verstandigung untersuchen

o an Wortern, Satzen, Texten arbeiten

« Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

Abb. 2: Kompetenzstrukturmodel\ der Bildungsstandards der Primarstufe (KMK 2004a, S.7)

2 2.3 Die einzelnen Le_rnhereiche und ihr integrativer Charakter

Deutschunterricht beschaftigt sich auf der inhaltlichen Ebene mit den bei-
den Schwerpunkten ,Sprache” sowie ,Texte und Medien”. Auf der pro-
sessbezogenen Ebene findet diese fachliche Fokussierung in den Hand-
lungsfeldern . Sprechen und Zuhoren”, ,,Schreiben" und ,Lesen” statt. Die
spezifischen Methoden und Arbeitstechniken sollen jeweils in den einzelnen
Lernbereichen erworben werden, 2.B. Notizen machen oder Nachschlage-
werke nutzen. , Sprache und Sprachgebrauch untersuchen” ist eine Quer- -
schnittsaufgabe, die in alle anderen Felder hineinwirkt und deshalb integ-
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2 Schritt fur Schritt zur gelungenen Unterrichtsgestaltung

Zunichst verschafft man sich einen UTberblick tiber die zur Verfigung
stehenden Stunden. Bei einem 5-stiindigen Fach kann man realistisch von
140-150 Stunden pro Schuljahr ausgehen; setzt man Unterrichtssequenzen
an, die zwischen 10 und 20 Stunden umfassen, kommt man auf 7 bis maxi-
mal 15 Sequenzen.

Fiir die Jahrgangsstufe 5, die Thnen zugeteilt wurde, legen Sie zunachst
pro Halbjahr 3 bis 5 iibergreifende Themen fiir die Sequenzen (Hauptkom-
plexe) fest:

Sequenz-/Themenkomplex 1: Unsere (neue) Schule
Zentraler Kompetenzbereich: Literatur und Sachtexte lesen — Lesestrategien anwenden

7Zusétzliche Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen

« recherchieren und eine Person bzw. einen Weg genauer beschreiben und adressatengerecht informieren
o aufmerksam zuhdren

ca. 12 Unterrichtsstunden (Unterrichtsausfall: 29.9., Klassenausflug)

Leitfrage(n): Schule gestern, heute und in der Literatur. Was macht meine Schule aus?

« die Schule genauer kennenlernen — Skizzen, Fluchtwege, Hausordnungen etc. lesen und verstehen, sich
gegenseitig informieren

o sich dber (Schul-)Erfahrungen austauschen — miindlich erzdhlen

« Schule friiher und heute — lesen und verstehen

- die eigene Klasse informieren — Steckbriefe etc. erstellen und présentieren

Sequenz-/Themenkomplex 2: Herbst in der Literatur
Zentraler Kompetenzbereich: Literarische Kompetenz, Lesekompetenz
Zustzliche Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

ca. 15 Unterrichtsstunden
Leitfrage(n):

Sequenz-/Themenkomplex 3: Geburtstage feiern
Zentraler Kompetenzbereich: Schreibkompetenz
Zusitzliche Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen

ca. 18 Unterrichtsstunden
Leitfrage(n):

!l: " Aufgabe 2: Erganzen Sie die Themenkomplexe 2 und 3 und legen Sie Teilkompetenzen fest!
Nehmen Sie dazu die Kompetenzstrukturmodelle aus dem Kapitel 2.1 und die in Ihrem
1} Bundesland giiltigen Bildungs- bzw. Lehrpldne zur Hand.
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5 Schritt fir Schritt zur gelungenen Unterrichtsgestaltung

vor oder miissen erhoben werden? (= Kap. 2.9) Welche Teilkompetenzen
konnen als Néchstes gefordert bzw. WO miissen erst Defizite aufgearbeitet
werden? () Facher ZIELORIENTIERUNG)

“\ Aufgabe 4: Versuchen Sie aus den Angaben zur Musterklasse erste Riickschliisse zu
| ziehen, die Sie bei der Planung der Schreibsequenz beriicksichtigen miissen.

Wie oben bereits angedeutet, ist ein Blick in den Terminkalender der Schu-
1le wichtig. Nicht nur die Ferienzeiten missen bei der Verteilung der Unter-
richtsstunden berticksichtigt werden, sondern auch weitere Termine, die zu
Stundenausfallen fihren: Schullandheimaufenthalte, Wandertage, Sportfes-
te, Theaterworkshops etc. Gerade als Berufseinsteiger/-in werden Sie sehr
haufig feststellen, dass die veranschlagte Stundenzahlviel zu hoch angesetzt
war. Sie werden Ihre konkreten Planungen immer wieder revidieren mussen.

2.2.4.1 Vom Stoffverteilungsplan zur Themenorientierung

Auch wenn (gute) Schulbiicher und die von den Verlagen zur Verfugung
gestellten Begleitmaterialien (z.B. Lehrerhandreichungen, Schulaufgaben-
trainer etc.) die Arbeit der Lehrkraft erleichtern konnen, muss die Planung
immer individuell auf die jeweilige Lerngruppe zugeschnitten werden. Als
erste Orientierung konnen bereits bei der Sequenzplanung konkrete Ma-
terialien (z.B. Texte, Filme) notiert werden. Diese mussen aber mit Sorgfalt
ausgewahlt werden, sodass Kompetenzen Schritt fir Schritt aufgebaut wer-
den konnen (= Kap. 2.8). Die Leitfrage fiir den Materialeinsatz lautet: Wel-
che Ziele konnen anhand von guten Aufgaben mit diesem Material erreicht
werden?

2.2.4.2 Themenorientierte Unterrichtsplanung

Gegentiber dem anfangs zitierten Stoffverteilungsplan soll hier fiir eine the-
menorientierte und integrative Unterrichtsplanung pladiert werden, die zu-
nachst festlegt, welche konkreten Kompetenzen in einer Sequenz vermittelt
oder weiterentwickelt werden sollen. Oft kann im thematischen Zusammen-
hang auch tiberlegt werden, welches ,Produk " ggf. am Ende dabei heraus-
kommen soll. Der Begriff , Thema" wird hier weit gefasst und im Sinn Klafkis
als Unterrichtsinhalt verstanden: ,Indem ein Inhalt oder Gegenstand [...Jun-
ter einer padagogischen Zielvorstellung [...] ausgewahlt wird, wird er zum

Thema" (Klafki 1976, S.83). Ohne Thema oder Inhalt 1auft die Vermittlung
von Kompetenzen ins Leere. Geht man von transferfahigen Fahigkeiten und
Fertigkeiten aus, so sollte klar sein, dass die Kompetenz, tber Vorgange zu

80
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2 Schritt fur Schritt zur gelungenen Unterrichtsgestaltung

S.99) Das bedeutet auf sprachlicher Ebene, den Vorgang durch die Verwen-
dung von Pradsens zu vergegenwdartigen, Beschreibungen durch Fachvoka-
bular, Lokaladverbialen und Attribute zu prézisieren sowie Parataxe und
Passiv(-ko_nstruktionen) einzusetzen (vgl. Pissarek 2010, S. 38; Becker-Mrot-
zek/Bottcher 2006, S. 116f.; Feilke 2003, S.9f.) M Facher FACHLICHKEIT). Gerade
am Beispiel der Spielanleitung zeigt sich, dass weitere Kompetenzerwartun-
gen aus dem Bereich ,Sprechen und Zuhoren", ,,Lesen/Mediengebrauch "
sowie ,Sprache untersuchen” hinzukommen. Diese Anforderungen sollen
nun in eine Unterrichtsequenz eingebunden werden, die das Verfassen von
Spielanleitungen nicht zum Selbstzweck erhebt, sondern in einen themati-
schen Rahmen einbettet. Die Klasse soll sich zum einen mit der Frage ausein-
andersetzen: Welchen Beitrag kénnen wir fiir eine Geburtstagsfeier leisten?
Es konnte in der Sequenz dariiber hinausum ,, Freundschaft” und ,Geschen-

ke" gehen.

Tab. 1: Sequenzskizze ,Geburistage feiern®

Stunder

Verstehensstrategien iben und
Einfiihrung in das Thema ,Geburtstagsfeiern in verschiedenen entnommene Informationen
Landern anhand von Sachiexten prasentieren

1 Lesestrategien anwenden

2 Kriterien einer guten Spielanleitung Textstruktur- und Textmuster-
Partyspiele erproben: Anleitungen unterschiedlicher Qualitat zu wissen erwerben
verschiedenen Geburtstagsspielen untersuchen, Vergleich und
begriindete Bewertung der Anleitungen — Planungsstrategie

3 Den Schreibprozess planen Schreibstrategien fiir
das Erbsenspiel spielen: Aufgrund der gemachten Erfahrungen die | Beschreibungen entwickeln
Planungsstrategie (s.0.) anwenden und eine Planungsskizze und anwenden
erstellen

4 Die Anleitung zum Erbsenspiel formulieren ein Schreibziel setzen, eine
gine adressatenorientierte Anleitung verfassen: Mithilfe der Beschreibung formulieren und

Planungsskizze eine Anleitung verfassen; Abgleich des bis dahin | reflektieren
geschrigbenen Textes mit der Planungsskizze
5 Die eigene Anleitung mit professionellen Anleitungen Wortschatz und Textprozedu-
vergleichen ren entwickeln
kritische Analyse von professionellen Anleitungen: Gelungene
Formulierungen in den Profi-Texten markieren und die Auswahl
begriinden
6 Die eigene Anleitung iiberarbeiten ein Schreibziel setzen,
{berarbeiten der Anleitungen mit Textlupe mit den Formulierungen Formulierungen tiberarbeiten
aus den prototypischen Texten; Parallelklasse probiert die
Anlgitungen aus und gibt Feedback A
IS {
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Schritt fir Schritt zur gelungenen Unterrichtsgestaltung

2 Schittfir Schrit zur gelungenen UnierMchtogesiauly

Nachdem die Planungsarbeit auf inhaltlicher Seite abgeschlossen ist, sollten
weitere Rahmenbedingungen iiberprift werden: Welche rechtlichen Vorga-
ben (z.B. durch die Schulordnung) mussen beachtet werden? Gibt es dazu
Absprachen in der Fachgruppe der Schule? etc.

Aufgabe 5: Erstellen Sie analog eine integrative Sequenz zum Thema ,Herbst in der
Literatur®.

Es ist ein Trugschluss, dass der Sequenzplan die tatsachliche Blaupause des
Unterrichts darstellt. Inzwischen hat sich die Einsicht durchgesetzt, dass je-
der Unterricht eine gewisse Offenheit braucht, um flexibel auf den Leis-
tungsstand und die Lernprozesse der Schiiler/-innen eingehen zu konnen
(= Kap. 2.4). Methodische Entscheidungen, Fragen der Sozialformen und di-
daktische Entscheidungen (z.B.inwelcher Reduktionsstufe soll der Komplex
pewdltigt werden?) etc. sollten bereits bei der Sequenzplanung in den Blick
genommen werden. Nattrlich lasst sich Lernen nicht auf dem ReiBbrett pla-
nen, schlieBlich hat man es i.d.R.mit iiber 20 verschiedenen Lernprozessen
zu tun, die durch verschiedene Faktoren beeinflusst werden. Aber ohne Pla-
nung Uberldsst man das Lernen nur dem Zufall.




