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Durchgéngige Sprachbildung Schleswig-Holstein

Skript zum Modul

Durchgangige Sprachbildung
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I.  Warum ,Durchgéangige Sprachbildung“?

Il. Scaffolding — sprachliche Unterstﬁtzungssvsteme und
fachsprachliche Arbeit

Ill. Praxisteil

IV. Literaturauswabhl
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l. Warum ,,Durchgéngige Sprachbildung“?
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Schleswig-Holstein

Fachsprache entwickeln
im Geographieunterricht

Oliver Sesemann

Studienleiter und Landesfachberater Geographie
Landesfachberater bilingualer Unterricht
oliver.sesemann@igsh.de

£ e DIE GRENZEN
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Fachun 155 GRENZEN DER
T BOE GEDANKEN.
i =Ll
. Angela Carter

(1943-1992)

Input

Anregun-gen fiir das aktive Zuhoren:

Machen Sie sich Notizen zu einem oder mehreren der folgenden Aspekte:

(1) Grinde, die fur eine stérkere Ber[]cksichﬁgung von Sprache bei der
Unterrichtsplanung und —durchfihrung sprechen

(2) Implikationen, die das integrierte Versténdnis von Fachlichkeit und
Sprachlichkeit fiir Ihren (Sachfach-)Unterricht hat

(3)" Ihre Gedanken zur Wirksamkeit von Sprache fiir das fachliche
Verstandnis

(4) Moglichkeiten der sprachlichen Unterstitzung von Schilern in Ihrem
Fach
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| . Sprache im Sachfachunterricht: Alltags- und Fachsprache

.y _ Sprech

= *y persbnlich
... das ... nein, es geht nicht ... Kontaxt Dialoghafte
das nicht .. das geht nicht, esist | o " | Dlimesprie
kein Metall ... diese sind am wenige Mindlichkeit
besten ... gehen richtig schnell ... N{’;‘fﬂ
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und gestallen
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Der Magnet kann ein Stiick geschrieben

Ubergang unlerstiitzen

Stahl oder Eisen hochheben :25:;3;““ g“gh‘??sni 4
3 A 4 g at e
| oder an‘2|ehen, WEIl'SBIn situationsunabhan - ;
magnetisches Feld in das Metall gig Konzeptionelle
flieBtund es voriibergehend in komplex Schriftlichkeit
einen Magneten verwandet. viele Nomen
eindeutig

Eig. Entwurl nach Tajmel 2012
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Sprachliche Handlungsfelder in der Schule 1

rezeptiv produktiv interaktiv meta-
Kognitiv

Mindiich :
realisierte | HOREN | SPRECHEN
Sprache SPRACHLICH
INTER- |
AGIEREN

Schriftiich :
SCHREIBEN )

realisierts [y LESEN
Sprache | ____,/

fi\

=

o

Quelle: Tajmel 2012
O

Sprachliche Handlungsfelder in der Schule 2 |

Es gibt (in fast jeder Unterfichtsstunde) systematisch uriterschaidbare Feider
fachuntsrichtiichen Sprachhandelns (mit jwells dominant erfordarlichen
Sprachkompelanzen)

| Sprachliche Handlungsfelder des {Fach-) Unterrichts

1. (Allgemeine) Kommunikation und Toteraktion im

S . {Fach-jUnterricht
‘2.Fragen | 3 ‘ 1. 5.
stellen, Infor- (Re-) Priisentation | Rellektieren+

_lgatiimm su- | Strukturiere | Aushandeln | Evaluieren
chen, beschaf- | n Erweitern | von Bedentung | von Lern-
fen, verarbeiten | Yernetzen von Lern- wegen und -

Tt

‘Wissenserwerh | von Wissen | erg erge

Quelle: Volimer 2011
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Sprachliche Handlungsfelderin der Schule 3

Veranderte Unterrichts-/Aufaabenkultur
vgl. z.B. Bildungsstandards vs. Lehrplane

Individualisierte / offenere Konstrukllon
von Wissen, Output- Onenﬁeruhg

et PR AR L
(" Getehr: “—" Erwerb von Problenﬂosmgs‘bwmpaenz
von pmzedumlem Wssen 47 APy

| Freiriume ermBglichen
| spracharme
| Kommunikationsformen

% lrﬂmmhmeﬂ gevmnen. rd‘sekﬂm usw)
5 Kognitive Operationen = sprachliche
~ Awtivitat (sprachliche Heailsmung
tachlicher Denkoperationen) |

Ziel: fachunterrichtiiche Diskursfahigkeit

!nslrukhmspadagogdchpul«@nenhemng

Uberwiegend Techniken sines” T
fremdsteuemden Iehrerzentrierten oSt g e R
Untemchts W25 f : \

| «InLP u BS lehian Angaben iber

polwendige i
Onennemng an dekiarativem Wissen: Qualitd sprachiichen Handelns (als Ziel und Bew.- |

Ugﬁa' I ° Grundiage)
xggﬁﬂlv lcoﬁntr';ﬁr;r?)na:gsrsen Efesresss | = sprachl Kompelenzenbei den SuS einfach
Kategorisierungsprozesse, fest verankerte | untecel i
mentale Konzepte, ,Was-Wissen®) | 2 'zuﬁleﬂ aber erst systemalisch angebahnt
. werden

=) Begriffswissen

Abstraldion

Sprachliche Handlungsfelder in der Schule 4: Ebenen der Sprache

3

T e

mathematische Sprache

Darstallung

Bruner:

: Symbolisch
Symbolsprache ’

symbelische mathematische:

Darsteliung

\ferbaispraﬂhe

aprachlicha
Darstaliung

Bildsprache

Blidiiehe
Darstellung

Ikonographisch

nonverbale Sprache Enaktiv

gegensifindliche
Darstollung
~

Leﬁen 2D1E! mganz:

5d1lesM.g~HnlsMn
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Sprache als Teil des Fachlernens — Erkenntnisse der Forschung

Sprache Konstituiert die Konstruktion, Erwe'itemng. die
:fmwendung und den Austausch von Wissen.

..Sprac_hferﬁgkeiten‘ sind fﬁr

Erkenntnisgewinnun
L g, Konzeptbi
Wissenstransfer erforderl'lch‘.)" Hnatnd

.Die notwendigen Sprachkompetenzen* im Sachfachunterricht
entwickeln sich nicht (ganz) von alleine.”
ystematischer Erwerb VO!

; fr
nterrichtmuss e‘{j‘ ;prachhand\ungsmus"em

en Denk- un

\m Sachfach i
. fion® stattfinden-

it
jschen relevan :
%Iiz fachliche Kommunika

.Lehrer haben die Aufgabe, fir die Lemenden ein Gerist aufzubauen
(Scaffolding), das zu Beginn Anleitung und Unterstiitzung® gibt und im
Verlauf des Lernprozesses dann schrittweise zuriickgebaut* (werden kann).

2102 8¥PNE ' LLOZ IO 'BO0Z UBNUEA U9RU 'UUBLISSSS 0 INAUT

*(rezeptiv, produktiv, interaktional u./o. metakognitiv)

-

Sprache und Bildungs(miss)erfolg: Zusammenhange

Anteil der Migranten in der
- Alterspyramide 2010

Die Unterrichtssprache
ist nicht die
Alltagssprache.

=
© 95 und mehr
X =g
S 55bis 65
20 bis 25
unter 5

Die Sprache des 0 .-10, 3.0 30
Unterrichts ist nicht Anteil in %

Die Unterrichtssprache it HorkimTtssprache;

ist nicht altersgemaB.

Die sprachliche

i Die sprachlichen
Leistung flieBt in die
Beurteilung der Kontexte sind neu bzw.

fachlichen nicht bekannt.
Leistung
mit ein. Der Lehrer ist
sich dessen nicht
bewusst und plant
den Unterricht nicht
~sprachsensibel.*

Entwurl O. Sesemann, nach Taj

“Schleswig-Holsteln
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Verhiéltnis von Fachlichkeit und Sprachlichkeit

Entwurl O. Sesemann nach: Vankan el al 2008, Volmar 2011, Leisan 2010, Tajmel 2012, Budke 2012

<__ Fachliche Diskurskompetenz___—>

Ao

it + Konzeptionelle
: nter- Schriftlichkeit
Wussenschaﬂssprache/ stiitzung
S + Kontextreduzierung
notig
4 + Genauigkeit
Fachsprache bei
! + Objektivitat
Rezeption
i + Komplexitét
und
Schulsprache - . Struktur
Produktion
+ emationale Neutralita
Alltagssprache « Entpersonalisierung

Entwuil O. Sesemann, nach Thiirmann 2012, ergénzt

Kognitive Operationen ~

S

Fachunterrichtlich relevante Lernhandlungen und Diskursfahigkeit

Sprachliche Operationen

/

Denk-/Sprachakte auf folgenden Handlunasfeldern modernen Unterrichts:

v

v
v
v
v

Aushandeln von Arbeitsweisen und Fachinhalten

Informationsbeschaffung Jeweils
Restrukturierung und Erweiterung von Wissen ”"ferscﬁ;edﬁc h
Kommunikation und Prasentation von Lernergebnissen SPrachlich, 3
Reflexion und Evaluation und Lernwegen und -ergebnissen Ordef‘unggn

Schieswig-Holstein
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Verhiltnis von Fachlichkeit und Sprachlichkeit

Kognitive Operationen ~ Sprachliche Operationen

Fachunterrichtlich relevante Lernhandlungen und Diskursféahigkeit
Fachlichkeit und Sprachlichkeit - zwei Seiten derselben Medaille: -
v Konzeptwissen: fachliche Wortfelder, Kollokationen, Idiome

v Diskursfunktionen (.Grammatik® des Fachwissens): typische fachliche
Denkoperationen und ihnen entsprechende Sprachhandlungsmuster

¥ Fachliche Textgenres: komplexes Wissen strukturieren und kommunizieren

Entwurl O, Sesemann, nach Thirmann 2012, Hallet 2013

v Abstraktionsebenen: Wechsel unterschiedlicher Darstellungsformen
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Durchgéngige Sprachbildung -

Il. Scaffolding —

sprachllche Unterstutzungssysteme und
fachllche Spracharbeit
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[ Systematik des Scaffolding : |

Implikationen fiir die Unterrichtsgestaltung: Scaffolding e
: npbut-

Scalfolding

Anlassbezogen

Scaffolding bezeichnet im pédagogisch-psychologischen Kontext als - Konkrets sprachliche Unterstttzung
Metapher die Unterstiitzung des Lernprozesses durch die Bereitstellung L auf Stoff fEui gabenebehe

einer zundchst vollstdndigen Orientierungsgrundlage in Form von : -
Anleitungen, DenkanstéBen und anderen Hilfestellungen. Es wird jedoch
nur so viel Hilfe angeboten, wie der Schiiler unbedingt braucht, um eine
gestellte Aufgabe selbststéndig bearbeiten zu kénnen. Sobald Lernende
fahig sind, (Teil-) Aufgaben eigenstandig zu bearbeiten, wird das ,Gerist"
schrittweise wieder entfernt.

Quiplit=
Scaffolding

Makro-
Systemisch Scalfolding
Scaffolding ist die dem sprachsensiblen Unterricht angemessene Technik, : - unterrichtsplanerische,
sprachliches Handeln so zu unterstiitzen, dass die von der jeweiligen I - Linterrichtsstrikturelle tund
Aufgabe gestellten kognitiven und metakognitiven Operationen fiir die s ihteraktionale Unterstlitzung

Schiilerinnen und Schiiler leistbar sind.

Mikro-
Scaffolding

(nach Thirmann 2012) Ml @ald 5 '

Systematik des Scaffolding | e T Systematik des Scaffolding |

Belsplele : L . ! Beispiele
(weltere: s. Skript) : - Charakteristik o] Bezeichnung

Charakteristik ; Bezeichnung (wellere: s. Skripl)

Advance Organising |

' Worthllfenzum Text e (I:;IklhAn abe I

' ¢ ; B achllcher Lerriziele) |
8 Input-Scalfolding S : B |Vlakro- Scaffa.'dmg 2 :
i'/ - ' graphische 4 7 B Rellexion dber Funkiionen

Veranschauhchung

Systemisch:

:' Unterrichtsplanting 4
- Unterrichtsstruktur &
Interaktion

der Operatoreny
(inkl. sprachl. Erwartungen) |

Anlassbezogen:

konkret sprachlich; |8
Stoff~.fAuigabanbene \\

| unklionale:Redemittel 1
o stellen ‘
@8 Oulplt-Scaffolding S : !
Vs : Nach elnem 1
: S B Mustertext schreiben:

Entschleunigung duirch 5
Erht‘)hung der walit
fifne

Mikro-Scaffolding

Ermuligunr zU silent 1
speech der SUS I
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Scaffolding: sprachliche Unterstiitzung

Scaffolding bedeutet ganz allgemein, dass da$ Lernen von Schillern im Unterricht durch
unterschiedliche MaRnahmen sprachlich unterstitzt wird (to scaffold — mit einem Gerlist versehen).

(A) Anlassbezogene, konkrete sprachliche Unterstil tzung (Beispiele s. umseitig) .
Auf der Stoff- bzw. Aufgabenebene haben scaffolding-MaRnahmen-zum Einen das Ziel, den Schiilern
beim Arbeiten an der konkreten Quelle bzw. Aufgabenstellung sprachliche und fachliche
Unterstiitzung anzubieten. Hier unterscheidet man in input-scaffolding und output-scaffolding. Beim
 input-scaffolding wird also die Text-/MaterialerschlieRung sprachlich unterstiitzt, beim output-
scaffolding werden den Schillern Hilfen zur Verbesserung eigener fachlicher AuRerungen bzw.
Denkoperationen angeboten (z.B. fachunterrichtliche relevante Redemittel).
Zum Anderen haben Unterstiitzungssysteme auf dieser Ebene das Ziel, die (Fach-)Sprachkompetenz
der Schiiler/innen (als Realisierungsform fachlicher Denkoperationen) .im ..Fachunterricht
systematisch 'aufzubauen. Daraus lassen sich zudem Wege ableiten, den Grad der fachlichen
- Vernetzung von Schiilerduferungen zu messen.

" (B) . Systemische, unterrichtsstrukturelle Unterstiitzung
A Auf dieser Ebene kann man zwischen dem sog. Makroscaffolding und dem sog. Mlkroscaffoldmg
_ unterscheiden.

Makroscaffolding (Auswahl)
(1) Bedarfsanalyse einer Untemchtselnhelt :

® Welche neuen Fachworter (Nomen, Verben, Adjektive) und Wendungen werden gebraucht?

@ Welche Textarten kommen vor? Welche sollen gelesen/geschrieben werden?

@ Welche grammatischen Schwierigkeiten treten in den Texten auf?
(2) Lernstandserfassung

® Beherrschen die S die geforderten Strukturen?

@ Brauchen sie noch Hilfen?
(3) 'Unterrichtsplanung, unter anderem

® Viel Anschauungsmaterial, verschiedene Darstellungsformen

® Advance Organiser, inkl. sprachl. Lernziele

(® Explizite Angaben zu sprachlichen Erwartungen in der Aufgabenstellung (z B. ,,Schrelbe
,Wenn-dann‘-Sitze.” oder: ,Schreibe fiinf Satze mit ,weil’.”)
Fachrelevante Textsorten (Genres) bewusst machen (dekonstruieren, an anderen Themen
rekonstruieren, auf weitere Sachverhalte transferieren, Regeln formulieren)
Metasprachliche Reflexion (z.B. Sensibilisierung fiir Lesezweck, Lesehaltung, Lesetechniken)
Erweiterung schriftlicher Arbeitsphasen (auch: redaktionelle Bearbeitung der sprachlichen
Form eigener Texte, ggf. mithilfe von Modelltexten od. Antwortniveau- Rastern)
»Rich Input” (Material, das etwas oberhalb des Sprachstands der Lernenden liegt)

Mlkroscaﬁoldmg

(4) Unterrichtsinteraktion, unter anderem

Entschleunigung: Zeit lassen fiir Antworten (Erh6hung der wait time)

Verwendung von Operatoren (Vermeidung von Ein-Wort-Antworten)

Ermutigung zu silent speech der S (,lautes Denken” — Offenlegung des Denkprozesses)
Reflektierter, kontrollierter Sprachgebrauch durch L (Tempo, Registerwechsel deutlich
machen, bedeutungssteuernde Intonation, Paraphrasen, Re-Formulierungen u.a.) '
(Biliz) Freiheit des Sprachenwechsels (vgl. code-switching, translanguaging)

@ @'

'

® PP
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Strategien zum Arbeiten mit Texten/Materialien (Auswahl)

Input-Scaffolding: hier Lesestrategien zum Leseverstehen (Auswah|
Den Text vorentlasten: Vorwissen aktivieren, 'Schlﬁsselwarter besprechen, Wérter kldren
Den Text strukturieren: Text in Abschnitte teilen lassen und fiir die Abschnitte' Uberschriften finden
Den Text mit Bildern lesen: Vergleich von Grafik und Text; Begriffe unterstreichen, die im Bild vorhanden
sind und solche, die in der Grafik fehlen in einer anderen Farbe -

Farborientiert markieren: z.B. zentrale Begriffe in einer, erlduternde Begriffe in einer anderen Farbe

Den Text/das Material in einer andere Darstellungsform {ibertragen: Informationen des Textes in eine
Tabelle oder eine Grafik ibertragen bzw. umgekehrt :
Den Text expandieren: einen Text, der fiir Experten geschrieben wurde, fur Laien ergénzen (z.B. Belsplele,
Erlauterungen geben; Skizzen erstellen, zielgruppenadiquat neu verfassen)

' Verschiedene Texte zum Thema vergleichen: Texte iberfliegen und.einteilen in versténdlich/ nicht
verstandlich/fiir Experten/fiir Laien; Fragen stellen, die mit Hilfe der Texte beantwortet werden kénnen
Verschiedene Lesestrategien kombinieren, z.B.:

(1) Lies den Text einmal ziigig durch. Markiere dabei Sinnabschnitte mit Bleistift.

(2) Lies den Text noch einmal griindlich und unterstreiche dabei die Bereiche mit Bleistift, die du verstehst. , \

(3) Lies erneut und markiere Schliisselwérter mit gelbem Textmarker. Unterstreiche erginzende Informationen rot. J

(4) Notiere die Schliisselwdrter. Vergleiche deine Ergebnisse mit einem Partner. Diskutiert iber Unterschiede.

(5) Notiere erganzende Stichpunkte zu deinen Schliisselwértern. Die rot unterstnchenen Bereiche helfen dir dabei.

(6) Schreibe mit Hilfe deiner Notizen eine kurze Zusammenfassung des Textes.

<) @ PP PP

@

(7) Formuliere drei Fragen, auf die der Text eine Antwort gibt. Stelle die Fragen so, dass du sie selbst beantworten kannst.
(8) Stelle eine ,,anspruchsvolle Frage.
(9) Lasse deine Fragen von demem Nachbarn beantworten und antworte auf seine Fragen.

-(® Bilder oder Stlchworter zum Text in die nchtlge Relhenfo!ge bringen
(® Satze oder Zusammenfassungen einér passenden Stelle im Originaltext zuordnen
® Richtig-Falsch-Aussagen zum Text stellen
® Lickentext ausfiillen lassen
@ Text als Mindmap darstellen

Output-Scaffolding: hier Schreibstrategien Auswahl

Nach Mustertext schreiben: z.B. nach Muster-Kartenanalyse eine eigene Kartenanalvse anfertigen lassen
Versatzstiicke identifizieren: Aus Mustertext Redemittel identifizieren und anschlieBend in dhnl.
Situationen nutzen
Mit Versatzstiicken schreiben: Satzbausteine od Stichwaorter vorgeben, die i.d. Text eingebaut werden J
sollen (fachliche Wendungen, aber auch relevante allgemeinsprachliche Redemittel; ggf. Uberangebot
stellen, aus dem ausgewdhit werden muss)

Mit anderen gemeinsam schreiben: Kooperatives Lernen; zunéchst allein elnen Text, z.B. eine
Kartenanalyse, schreiben, dann in der Gruppe vergleichen und die besten Stellen in jedem Text markieren
und gemeinsame Version verfassen, dann in der Klasse oder mit Musterldsung vergleichen '
Darstellungsformen vertexten: Bild, Grafik, Karte mit Wortliste und Verben vorgeben und beschreiben
lassen, Diagramm ,verlebendigen” lassen,... .

Mit einer vorgegebenen Gliederung schreiben: Gliederungspunkte vorgeben, z.B. bei einer
Standortanalyse oder Klimadiagrammauswertung, und dazu den Text schreiben lassen

Verschiedene Texte zum Thema nutzen: zunéchst verschiedene Texte zum Thema vergleichen (s. 0. ) und
dann daraus einen »optimalen” Text fiir einen bestimmten Adressaten verfassen

Nach einem Frageraster schreiben, z.B.: Was...? Wer...? Fiir wen...(Klasse, Experten, Laien,...)?
Wie...(sachlich, ausfiihrlich, anschaulich, unterhaltsam...)? Warum...? Wann...? Wo...? Welche Folge...?
Wozu...(als Wiederholung, Zusammenfassung,...)? ...

Neues Wissen herausschreiben: Aufschreiben, was aus dem neuen Text an neuen Informatlonen
hervorging, z.B. in Form einer Karteikarte

Quellen: Leisen, Handbuch Sprachforderunilm Fach, Sprachsensibler Fachuntemcht in der Praxis;
Sesemann, Skript zum Modul Dur ige Sprachblldun IQSH;
' Thirmann, Zum Verhaltms von Fachlichkeit und Sprachlichkeit im blllngualen Sachfachunterricht.

@ @-@@@'@7 ® @9
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f Dicrcke — Kommunikation und Argumentation Arbeitsblatt 1 — COPY - m

Auswahl von Konjunktionen zur Argumentation

Als erstes ist ... zu | Dazu kommt, dass ... Zunachst ... | DesWeiteren... | Dariiber hinaus ...
Ich bin der Meinung, | Meines Erachtens  Zum Schluss mochte | AuBerdem ... . Als weiterer Grund
dass ... nach ... . ichanmerken, - | ist..zunennen
' 3{ dass ...
f Eméhhenswert ist Nichtzuletzt.. | Zudem ... - Zusatzlich ... ' Positiv zu bewerten |
. auch,dass... ; L il _ ' ist ...
§ e T TN .. . Damitkomme AbschlieBend | Meine Schlussfolge-
3 _.Z-t“*?z"‘@e?‘fadsse'?d Ll :;::g deutlich, . ichzuder = istzusagen, . rung darausist,
| - ‘5'*;'-’53'98“" A i s Schlussfolgerung ... | dass ... dass ...
Zusatzlich mdchte Wesentlichist,  Das spricht dafiir, | Die folgenden | Genauer eingehen |
s i : _ . Ausfihrungen = mochte ich daher
ich betonen, dass ... - redang _ dass ... sTenrm o ! ;
LR | - beziehen sich auf ... auf ... i
= PR } B i
Beziiglich des . | SN .
Vbra‘n'g - Ich bin davon : Daraus ergibt ich schliefBe Flir mich ergibt |
J gesteliten, o : . 3 : | Y
méchtach nan ... | uberzeugt dass... | sich ... .daraus ... sich daher ...
weil da demnach wenn J dennoch
- Das liegt daran, : Das hat Auéwir- j
deshalb i | kungen auf ... falls i obwohl
| {
| Ein Grund dafiir Die Ursache | Unterdiessn = Gehtmandavon i
- T B dafir liegt ... - Bedingungen... aus, dass ... g
; : L : L UPHINE e
~ Verantwortlich Aufgrundvon.. = sowie | hinzukommend = Weitere Griinde
~ dafarist ... i e e ; T sind ...
' | L 5
ci_é‘sWegen wegen ' sodann ' nicht zuletzt ! ~ -daher
folglich denn auBerdem | sondern daraus folgt
: : é |
- - i o Eaae Das schiieBt ...
. sodass daher . dariiber hinaus somit mit ein
D?raus ergibt infolgedessen zusatzlich Als Folge davon ... | wenngleich
sich, dass ... | - ‘:

Name: = 1 f Klassa:
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Durchgéngige Sprachbildung

Schieswig-Holstain

Der Einsatz von Redemitteln im Fachunterricht

Signa!fsiert_e '

Folge

demnach, demzufolge, folglich,
infolgedessen, mithin, also

Snpoant KonjunktrongnlAdverblen | Prapositionen : ~ Wendungen
; ; | : fiie o s
Grund - Folge | weil, da, zumal, denn, daher, wegen, aufgrund, i aus diesem Grunde,
(Begriindung) . | deshalb, deswegen, nimlich infolge, aus, mit, bei, | das ist die Ursache
auf (Grundlage von/ |
Grundlage der/des)
Konditional- wenn ... dann; falls, sofern; bei, auf(grund der im Falle(, dass);
Verhéltnis s sei denn(, dass); Annahme, dass), | unterstellt
{Bedingung) sonst, andernfalls, auller unter (der Bedin- (man, dass)
: gung, dass)
l R
‘ sodass, so ..., dass; infolge zur Folge haben

unwirksamer

obwohl, obschon, obgleich,

trotz, ungeachtet,

Grund | obzwar, wenngleich, wenn selbst bei, auch bei
auch/auch wenn, trotzdem,
| gleichwohl, freilich
Zweck damit, um ... zu, dazu, um ... willen, zu-diesem Zweck
| darum, dafur zwecks, zu, fir
B R  P Binilh 3 e BT |
| Gegensatz / | aber, jedoch, demgegeniiber, gegeniber im Gegensatz zu,
| Widerspruch | dagegen, dennoch, doch wah- im Unterschied zu,
' rend, zwar ... aber, sondern, dem widerspricht
: | andererseits, umgekehrt
Mittel indem, dadurch(, dass); durch, mittels mithilfe von, durch
‘ | damit, dass die Verwendung von
Zeit wiahrend vor, nach mithilfe von, durch
die Verwendung von
Erklirung d.h. (das heiBi)

Einsatzmoglichkeiten der o.g. Redemittel (Beispiele):

Input-Scaffolding

(® Markiere im Text die Signale fiir logische Verkniipfungen.

Output-Scaffolding bzw. systematischer Aufbau fachsprachlicher Fertigkeiten

(® Begriinde Deine Entscheidung fiir oder gegen einen Urlaub in Kenia in einem FlieRtext.
Verwende in Deiner Argumentation mindestens 5 logische Verkniipfungen (s. Tabelle).

Quelle (Tabelle):

Leisen, J. (2013): Handbuch Sp
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Roglonen. BNEpro. | Lobensorwartung. | Kindersterbiiehkeits «chirrien ’Anloil der. Elnjihrigen,. | TRC-
Einwoh- | zar Gebart (fahre) | rate {pro 1000:Lobend- | mihilfe die durch Impfung im- | Eiile pro |
nerin: gebore)- ansgebildeter | muntsiort sind’ (2003} |10000D
Us-§ . medizinischer Einwoh-.

197,0- 2000~ , B Fachkriifto (). | gegonTw- | fcgon  |mor
o 1075 | 2005 1970 20068 1995-2003 Berkulogé | Masorn-

Entwicklungslifider 4359 | 556- | 649 100 60 59, 85 75 280
< LLDCs 132§ a5 §2,0 151 Yy 34 79 w7 452

N nmblsche Stanten- | 3685 521 60,9 129 48 .70 B -84 128

* Qitasien 5100 60,3 70,4 B4 3 86 91 82 298

- Lat¢inamerika #04 |- 614 Ha 86 v 82" 98 93 90

-« Siidasion 2807 | s01 | 632 130, 66 38: B3 64 306
« Subsahitn-Afriki 1856 458 46,1 143 105 41 75 A2 487

Transformutungiiinder | - 7939 69,0 68:1 34 20, 97 97 97 122

Zentrals b, Ostéurapuy ) ' : ) ) A

OECD-Slusilen. 259(5 70,3 776 40 i1 05 ) 23

Stasten:mitholet 298938 710! 78.8 22 5 99 - -0E .19

Linkonnnen: (o). ) ) . _ »

Staenmityiitlerem | 5104 | 6207 | 70 86 2 88 93 §9 213

Linkommen (b) .

Staatén mirgeilngen 2168 4Ry 38,2 30 8O 9wz i 0o - 362

Bliikammen-(c). ) .

Wolt: 8220 | SD9. | 610 96 54 1 2 83 77 240

(3} *9386°US-5 BNE/Ew. () l.wlst:lwn 166 unt 9386 US-SBNE/Bw.; (¢) £ 763.US-5 BNE/Ew. Quelle. Huwan Developmen Repurt 2005

434 Lebenscrwqu‘ung‘uud Gesundhqllsvogaorge im weltwelten: Verglelch

Auswcnnng

OTTTT onslﬁndcm MiucL und Ostcurnpns nnd
den OECD- Staalcn buw. zwischen Landern:mit. hoiu.m, mitt=
leren urid géringen Bikommon dargesteflt. Die: Enhwcldtlﬁg&
linder sind zusdtzlich nach Tellregionen diffctenziert. Dabei
werden kntwnckhmgeh im Zeilraum zwischen 1970.und 2003
bzw, 2003 gowic Merkmale des Julres: 2003 betraclitel,

I ueschm!bung und Prmllutmg des Inhalts-

Das BNE/Ew. ist eine’Mafizahl fir den wirtschafilicheri Bnt:
wicklungssiand der. dargcste!lxen Hegionen und- -spiegelt-dig
,globnle Unglelchhmlwndcr Die. chen inrtung lﬁtaclt 1970

dabbl die: Ll(ndbr mit genngem Einka :
tingsist hicrdig durchsehinitiliche Lebmsurw:lrlung nocl'30
Jahre:geringer als-in den. Ldndorn-mit hohem-Einkommen;
Vor altentin Subsibata-Afrika kawes nur zuéliém geringen
Avstieg der Lebenserwartung, Als Sondmfnll enweisen sich.dle

lerdingsiscbel den Lilggern mic holién Einkommen bz, dén
OECD:$taaten und Trangformationsléndern die Kindorsterb-
lichkeitsrate geullich géringeruls fden‘aitdertn Regitinen-dér’
Erde, Die Merlmale Geburtshegleitung durch Fachpersonal
und’ lmp[un};cn repriisentibren dim Gmd der. mcdmlmsckwn

v nmformnuonslﬁudcr, in dencn dic chcnscnvarlung soger wartung zuverzeichnen
ritcklsufig ist. Auch bel der l(mcle;atcxbhchkeitamtc zelgcn lichen Entwicklung, aberan
sich. dnuﬂlcheVeﬂJcsserungcn im dargestelten Zeitraum..Al- 1V, Werting

anderen Rt,yomn um <as 4¢)
1IE. Erfassen und Erklifren von Zusamimanhiingen.

Generell crubt sich .cinc. Zweiteilung der Welt hinsichtlich
derdarestellton Kiitérien, Aaf dér cinch Scite die hoeh ent:
wickelien Industriestanten, -repitisentiert durch dic Lindor
mit hohem Binkommsn:bzw. di¢ OBCD- und Transformali-
ouslﬁndt.r. au[ der anderen: Seilc,, die Butwuklungawndcl: bay,

Aoehrerrh u:kcltc Stautcn hubcn dxc Mogllchkcit, cine- Ge'
sundhcitsmimslmkturaufzubruxcn.dxcdcr gesamiten Bovilke:
rung zar Vcrmgung steht. Fellende bz mangnlndchsund-
heltsvorsorge fihit 2u-einer: Eritlung von KrankheilsRitleny
unid verringert damit die durchschnittliche. Lebunscr\mdung,
die: nuch durch dlehiohe Klndmterblwhkeltsmwverrlngérr.
wird. Insgesomt- ist weltweit gine Ve

ten chmnm der Erde ﬁbtf 50 Prozan Wiﬂ\rcnd B, din
K.rankhc;l dcrAm\en“ in. den Staa(en mit-hohém Einkom-
menpihesu nuggerotied ist, sim[djc  Edrankuiigsraten {nded

Mit Modelltexten arbeiten

M6gl. Aufgabenstellungen:

Redemittel identifizieren '

1. Unterstreiche Ausdriicke, die die Tabelle und die
dargestellten Daten beschreiben.

2. Unterstreiche Ausdriicke, die Zahlen/Daten
verbinden und erkléren.

3. Schreibe sie auf. Verwende sie bei Deiner
nachsten Tabellenauswertung (s. Bsp. unten).

‘Lesestrategien/-lUibungen

= Gliedere den Text in Absétze und f|nde jeweils
eine Uberschrift. Begriinde Deine Wahl jeweils.

= Ordne den Absétzen je eine der vorgegebenen
Uberschriften zu. Begriinde Deine Wahl jeweils.

it nghern

b essenmgder Lebenser-
cxgoncn ‘wirtschafi-

Die Dptengrundlage ist s Seelos-einzustulen. Dy Zahles
material-ist enlxpmchend aktuell: Auch.wenn Zahlen aus-den
weriiger efitwickelten Liindern mbglicherwelse eine getvisse)
Unsxchcrhen hahen, bcsluen dig- Grundaussagcn €ine hohe
Siclierhicit: Dér Unifarig der Tabelle ermsglicht os, die-getrol:
fouen Gesami ‘nssa i weiter zu differgnzicren..

In der Tabelle sind ... dargestellt/zusammengefasst
xist nach y differenziert ‘

Dabei werden ... betrachtet

x spiegelty wider | x représentierty

xist umy gestiegen.| x ist deutlich geringeralsy

Den gro8ten Sprung haben ... gemacht

Auch bei ... zeigen sich Verinderungen/Unterschiede
Vorallemin .. kames zu ...

Als Sonderfall erweisen sich...

S~

Generell / es ergibt sich ...

Auf der einen Seite... / auf der anderen Seite.....
x hat entscheidenden Einfluss auf y

xfuhrtzuy

Insgesamt ist ... festzustellen /zu verzeichnen

x beruhtaufy
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Der Einsatz von Redemitteln im Fachunterricht

Informationen By
~ Das Schaubild 7 Das Diagramm stellt dar, wie / dass ..
- Die Grafik / der Graf zeigt, wie 7 dass :
~ In der Stafistik ist zu sehen, wie / dass
~ Die Tabelle bezieht sich auf ...

- — Die Grafik / det Graf informiert uns Gber ...
~ Die Tabelle bezieht sich auf die Jahre ... bis ..,

" Prozentanteile
~ Der Anteil vonAbetrﬁgt/ﬁegtbei =%,
~ Auf B entfallen ...%.
- = Cmacht ...% ais.
© - Dgs.Gesamte verteilt sich zu....% auf A, zu.. %aufBundzu...%auf-C. o J

Mengenangaben

— Der Verbrauch von ... lag 2005 bei ...

- Die Einnahmen betrugen im Jahr 2005 ... Euro.

= Die Kosten erreichten 2007 eipe Hihe von ... Euro.
~ Die Ausgaben beliefen sich auf ... Euro.

Euthddungen '
~ Dle Kurve steigt / sinkt / félit von ... bis.... .
~ Der Antefl am Bruttosozialprodukt / Edgs / ...
istvon ... % auf ... % gestiegen.
"~ Der Anteil ... Istum ...% gestiegen. .
~ Die Anzahl der Teilnehmer / Krankheitsfalle / .. . hatsich von ... bis .., fin ... Jafiren
verdoppelt / verdreifacht / vervierfacht / vervielfacﬁt 7 hat sich um / auf d;e Hilfte vemngert
nach; kitp://migranten.erft.de
Was sieht man?
~ Ayf dem Bild ist / sind ... 7 .. glbtes o ) : . :
- ... kana man ... sehen. / ... kann /' kénnen ... gesehen werden. ' : J
- Das.Bild { das Foto 7 die Szene zeigt ... / Auf dem Bild wird ... gezeigt. :

* Wie ist das Bild / Foto aufgebaut?
. = Im Vordergrund / Im Hintergrund / In der Bildmitte ..
~ Hinteri / Vorne ... / Oben / Unten ... / Rechts / Lmks
~ Auf der rechten /linken Sette .. ./ In-der techten / Iinken Bildha]fte

Wie kann das Bild / das Foto / die Darstellung interpretiert werden?
~ Mbglicherweise / Vermutlich / Wahrscheinlich / Vielleicht ...
"~ Ich (persBnlich) denke / glaube /-meine /-vermute, dass ...
~ Ich nehmie an, dass ... / Dasistwohl ... / Es kénnte ... sein.
— Es stheint ... zu sein. 7 Auf den ersten Biick ..

— Es macht auf mich den Eindruck, dass - / Es macht auf mich -
einey .., Eindruck. / Ich habe den Eindruck dass....

= €s erinnert mich an ... /... sieht aus wie / sieht aus, als ob.. .
~ Es kann mlt . verglichen werden‘ /Es ahnett - nach: bitp://wiki:zum.de
Quelle {Liste):

Leisen, J. (2013) Handbuch Sprachforderung im Fach - Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis, Teil C, S. 108-111.
_1 6_
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Durchgangige Sprachbildung + Schloswig Holstsin
Thema: Woriiber wird informiert?

- Das Thema des Schaubildes / der Grafik ist..

- Die Tabelle/ das Schaubild / die Statistik / dre Grafik 7 das Diagramm sagt etwas aus aber /
gibt Auskunft dber ...

— Das Schaubild gibt Auskunft dariber, wig wele / Was ...

~ Die Statistik / das Diagramm / gibt Informationen aber ...

~ Das Diagramm / das Schaubild / die Grafik zeigt ... / stellt ... dar.

— Das Diagramm / das Schaubild / die Grafik stellt dar, wie ... / zeigt, dass ..

- Aus dem Diagramm / der Tabel!e / der Graﬁk ‘geht hervor / ergibt sich, dass / wie..

Quelle: Woher kommien die Informationen?
- Die Daten / Informationen sind aus / stammen von ...
- Die Tabelle /7 das Schaubild / die Statistik / die Grafik /
das Diagramm wurde erstellt / herausgegeben von.... /- entnommen aus ...

Basis: Wann wurden die Informationen gewonnen?

- Die Daten stammen aus-dem Jabhr ... .

~ Dig Daten / Angaben basieren auf einer reprasentativeh Umfrage unter ...,
diein der Zeit vom ... bis zum ... durchgefihrt wurde.

— Als-Basis fdr den Index wurde das Jahr .., (=100%) festgesetzt.

Aufbau: Wie sind die Informationen dargestellt?
- Die x-Achse zeigt ..., die y-Achse zeigt ...
- Auf der x-Achse / y-Achse sind die ... angegeben / aufgefihrt 7 angetragen.
- Die Werte sind in ... angeben. / Die Zahl der ... ist in Tausend angegeben.
- Die Zahlen geben die Verdnderungen gegeniiber derii Vorjahresmonat / dem Jahr ... an
- In derlinken / rechten Spalte sehen wir die Angabien fur ...
~ Die Informationen sind im Saulen- / Balken- 7 Kreis- / Kurvendlagramm dargestellt.
~ Aus dem Schaubild /7 Diagramm geht nicht hervor, was /- wie..
- — Die gefben Saulen beschreiben ...; die roten beschreiben ...
- Die Legende gibt Auskunft Gber ...

Beschreibung: Wie werden die Informationen gelesen?

Verdnderungen: Wie verdndern sich die Daten"

Der Anteil / Die Zahl der ..
- ist.von ... (im Jahre ...) auf ... (im Jahre ...) gestiegen / arigestiegen / angewachsen
(gesunken / zuriickgegangen / géfallen.).

- istum / fast / mehr als ...%: gestiegen (gefallen).

~ hat sich zwischen ... und ... um ...% erhoht (verringert).

~ hat zwischen ... und ... um ...% zugenommen (abgenommen). ' 7

- steigerte / erhidhté (verringerte / reduzierte / verminderte) R
sichin / von ... bis ... / denvergangenen ... Jahren um...%.

- hat sich im Zeitraum von ... bis ... verdoppelt / verdreifacht / veyvierfacht.

- hat sich von ... bis ... um die Halfte / ein Drittel / ein Viertel verringert /vermindert.

Beispiele: Die Zahl der Beschaftigten im Bauhauptgewerbe ist im Zeitraum von
1997 bis 2003 von ca. 6500 auf etwas miehr als 4000 gesunken o
hat sich zwischen 1997 und 2003 um ca. 40% veningert. /

Beim Gesamtumsatz ist eine leichte Erhiolung zu erkennen. Nach dem Tief- .
stand im Jahr 2002 legte der Umsatz im Jahr 2003 wieder um fast 20% zu.

Quelle (Liste): ' !
Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachférderu'ng im Fach - Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis, Teil C, S. 108-111.
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Durchgéngige Sprachbildung

Vergleiche: , -
~ Im Vergleich zu / Verglichen mit (dem Jahr) ... ist die Zahl der ... um ...% hoher / niedriger.
- Im Gégensatz / Im Unterschled (zum Jahr) ... ist der Anteil der ... um .. % gefallen.
- Gegenﬂber (dem Jahr) konnte dieZahl der ... um....% gesteigert werden.
— Wihrend (im Jahr) ... ...% ... erhielften, waren es’im Jahr ... nur noch %,
- Erwirtschaftete / Emelte im Jahre ... ein Arbeitnehmer eine/n .. "
so kam er im Jahre ... bereits auf eine/n ... von ... . ‘ :
- Gaben (im Jahr) ... noch ... % der Befragten an, dass sie-..., waren es ... nur noch ... .
~ (Im Jahr) ... waren / hatten / beanspruchten (wesentlich / erheblich 7 deutfich) mehr
Personen / weniger Menschen ... als im Jahre ... / ... als im Verglelchszeitraum.
~ {Im Jahr) ... kamen-auf einen.... x...., (im Jah) ... betrug das Verhiltnis hingegen ... zu

~ Beispiele: Wurde 1998 pro Beschaftigtem ein Umsatz von 1.800 Euro erwirt-
schaftet, waren es 2003 bereits 14.500 Euro. / 2003 waren wesent-
lich weniger Menschen im Bauhauptgewerbe beschaftigt als 1997. /
Die Zahl der Beschiftigten verringerte sich tim knapp 40%.

Prozentanteile:

— Der Anteil von ... betriigt / betrug (im Jahr-...) ...%.

~ Der Anteil von .., liegt / lag im Jahr ... / liegt jetzt bel ... %.

- Auf ... entfallen./ entfielen (im Jahr) ...ca. ...%.

~ X-macht / machite ,..% des / der gesamten ... aus.

— Der / Die / Das Gesamt... verteilt / vertejlte sich zy ,..% auf ...

2u..% auf ...und-zu ...% auf ...

- .,-% aller ... sind 7 warén, haben / hatten , machen # machten ...

‘= X hat zwischen (den Jahrer) ... und ... um ...% ziigenohimen. :
"~ Xist in den Jahren von ... bis ... von ...% auf ...% gestlegen/ gesunken.

Beisplel: Der Antsll der Personen, dle Gber ein monatliches Nettoginkommen
von mehr als2.600 Euro verfigen, lag im Mai 2004 bei ca. 8%.

o o A B Tes g s B P e £ e o R b S e 22

Quelle (Liste): ‘
Leisen, J. (2013) Handbuch Sprachforderung im Fach - Sprachsensubler Fachunterricht in der Praxns, Teil G, S. 108-111
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Mengenangaben: .

- Die Kosten fiir ... betragen / betrugen (im Jahr ...) ... Euro. . ;
~ Dig Ausgaben fir ... erreichen / eiteichten im Jahre) ... die / einé Hohe von ... Euro. o
— Die Einnahmen bei ... liegen / lagen {im Jahr) ... bei rund ... Euro.
= Der Verbrauch an ... lag {im Jahre} ... bei ca. ... I/km.

— Der AusstoB an ... erreichte (im Jahr) ... / im letzten Jahr einen.Stand von ... Tonnen pro Jahr.

Belspiel: . Der Umsatz im Bauhauptgewerbe erreichte 2002
nur eine Hohe von 46 Millionen Euro.

Kommentar / Fazit . »

~ Es ist festzustellen, dass ... in den letzten Jahren tendenziell steigt / sinkt. _

~ Das Schaubild zeigt deutlich den kontinuierlichen Riickgang / Anstieg des / der ...
~ Beziiglich des erfassten Zeitraumes kann gesagt werden, dass ...

~ Es fallt auf / Es ist-unverkennbar / Oberraschend ist, dass ...

- Kritik an der Statistik / Grafik / dem Diagramm / Schaubild:

~ Aus der Grafik geht leider nicht hervor, wie .
- Aus dem pr&sentuerten Datenmaterial lasst snch nicht ersehen ob /' wie-..

nach; Tellmann, 2005

Einsatzméglichkeiteh der o0.g. Redemittel (Beispiel):

Output-Scaffolding bzw. systematischer Aum-fa’chsgrachlicher Fertigkeiten

1. Werte das Diagramm / die Tabelle / das Bild (0.4.) stichwortartig aus.
o Nutze unsere ,Arbeitsschritte” (Fragestellung vorstellen > Tabelle beschreiben >
Zusammenhinge herstellen > Quellenkritik/Wertung > Frage damit beantworten)

2. Schreibe einen FlieRtext. Nutze die Arbeitsschritte als G liederung. Verwende mindestens 10
Redemittel (s. Liste). '

o Bestimme zunichst die Absitze in der Redemittelliste, die fiir diese Aufgabe relevant sind.
o (Alt./Zus.:) Orientiere Dich an unserem Modelltext.

Quelle (Liste):
Lelsen,J (2013): Handbuch Sprachforderung im Fach - Sprachsensubler Fachunterricht in der Praxis, Teil C, S. 108-111.
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sdawm

Analyse fachsprachlicher Antwortniveaus —

Eine Méglichkeit zur Erhéhung der

Sprachbewusstheit der Schiiler?

R

Die Antwort geht an der Leltfrage
_ oder der Aufgabe vorbei. Dia Schaler
sind nicht in der Lage, die informati-
onen mit der Frage oder dem Problem
auf sinnvolle Weise zu verbinden.

Unstrukturierte

Frau-Endo wurde unter dem . Schutt thres Hauses begraben. Sie
hatte nichts zu essen und zu-trinken. Niemand konnte sie erei-.

chen.

Einfache Antwort Eine Information, die fur die Leitfrage
oder, Aufgabe wichtig ist, wird auf

" beschreibende Weise in der- Antwort
verarbeltet. Es wird keing Schlussfol:
geriing hinsichitlich der Brauchbarkeit
oder der Wichtigkeit der zur Verfa-
gung gestelten Informationen
gezogen. '

Die Geschichte von Frau Endo wird in der richtigen Reifien-
folge erzahlt. Es werden dabei Wérter wie ,damals®,
-dann*, .dadurch®, .deshalb” verwendet. Hieraus J3sst sich
‘erkennen, dass dje Schiiler die Informationen miteinander

verbunden und ihre Bedeutung verstanden haben. Die:

Stirke desErdbebens (hatlriiche Ursache) wird zum Beispiel
thit dem Umfang des. S&adens verbunden (sozuoakono-
mischer Effekt).

Das Beben war 56 stark, dass afles elnstirzte und Frau Enddunter
dem Schutt begraben wurde.

- Fiir die-Beantwortung der Frage oder
fr die Aufgabe werden zwei oder
mehs Informationen aus verschie-
deneh Bereichen-verwendet. Jedoch
werdery weder die Art des Zusam-
menhanges zwischen den informati-
onennpchdiesichdarausergebenden
Auswirkungen berausgearbeitet.

Mehrfache Antvort

Es werden Informationen Gber Erscheinungen, die in dem-
selben Geblet auftreten, miteinander.verbunden, z B. die
Starke des Erdbebens, das Alter und die Bauart der Hauser
uhd thr Einsturz, das Einsacken der StraBen und die Entste-
hung von Branden mit der Unméglichkeit for Hilfsdiepste,
Menschen wig.Frau Endo zu erteichen. Es wird jedoch nicht
kiar, was. die Ursachen sind. Hétte man die alten Hauser
nicht durch Neubauten ersetzen kdnnen? Warum waren
keine flexibien Leitungen in dem Gebiet vedegt. In dem
Frau Enda wohnte? usw. .

Zusammenhéingende:  Hier werden die laformationen auf
uriteérschiedlichem r8urnlichen Nj-
veau und aus verschiedenén Dimen-
sionen (Natur, Wirtschaft, Politik)
zusammenhingend und konsequent
miteingnder. verbunden. Dia Schiller
kommen zu einer Schlussfolgerung,
dieinit den zur Verfligung gestelften
Informationen Obereinstimmt. Dies
fuhrt zu einervorfaufigen Erklarung
und einer bruchstickhaften The-
orie. . : )

E$ werdeni Beziehungen zwischen deh Erschéinunger ih-
verschiedenen Regionen, wie:die Verschiebung der philip-
pinischen und eurasischen Platten; und dem Erdbeben in
Kabe, dem Viertel und den Hausern hergestelit.
DieVerbindungen werden als Ursachen und Folgen benannt.
Eswird unterschieden zwischen vordergriindigen und tiefer
liegenden Ursachen.

Die Lage Japans am Rand der eurasischen Platte erhoht das Risiko
far Erdbeben. Der Reichtum des Landes emnidglicht, dass flexible
Leitungen und Hauser mit Fundamenten, die ErdstdBe abfangen
kiinnien, gebaut werden. Das:Stadtviertel, in dem die Familie Endo
wohnt, ist so alt, dass die Hauser nicht erdbebensicher sind.

abstrakte Antwort

Hies iwerden zusitzliche Informati-
-onen zur Losung der Aufgabe ver-
wendet, die nicht im Material ent-
haften waren. Es'werden abstrakte
Begriffe. konstruieit urnid mehrere
widersprichliche Hypothesen aufge-
stellt.

Es werden beispielsweise Hypothesen aufgestellt, dass Frau
Endos Tod der laschen Politik der Regierung hinsichtlich der
Bauvorschriften zuzuschreiben Ist, da in. Kobe sehr lange
Kkein schweres Erdbeben mehr-aufgetreten war. Die Hypo-
these wird anhand von Informationen Gber die Haufigkeit
van Erdbeben geprift und init deren ‘Auswirkungen in
Lindern mit einem dhnlichen Entwicklungsstand verglichen,
beispielsweise mit den Erdbeben in Kalifornien und im
m .

Einsatzmoglichkeiten (Beispiele): .
@ Schiiler identifizieren Niveau eigener Texte mithilfe dieser Niveaubeschreibungen (Merkmale
identifizieren in Niveaubeschreibung und Beispiele in eigenem Text finden).
® Schiiler iiberarbeiten eigene Texte, um eine héhere Niveaustufe zu erreichen.

Quelle: Vankan, L. (Hrsg., 2008): Diercke Methoden. Braunsch\}veig:"Westermann, S. 115.
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Strukturhilfen f r Schiiler
zur Analyse fremder und zum Verfassen eigener begriindender und argumentativer Texte (Auswahl)

Meinung 1: Klimaexperte .

Situation * Urteil
Die Energie- Dig Nutzung
Versorgung erneuerbarer
wiewird das Probleve produziert Norm Energien ist die
beschichen? riesige Mengen kii- umwellgerechie einzige Alternative.
maschéadlicher Gase. Energieversorgung
Wie beurteile dir
' A T Auitor die Situnt]
st dlie Angs‘ der : ;
Situntiongerechifertigt? O oo Daten Einschrankung

p WertmaBstah -
Techhaltioheit o

Wwie begrivndet der :
Autordiess Norm?

Meinung 2: Wirtschaftsforscher Situation

4 : T Urteil
'Pre.'se_':i:r Die Nutzung erneu-
importierte erbarer Energien

Energietrager y ist eine mogliche
sigigen. Erneuerbars Hiiia Alternative.
Energien kGnnen im E rh

= ‘ inléndische Wert-

infand produziert ST SO
fakivs 85 pfung fordern
T T i Einschrankung
Daten WertmaBstab
wirtschaftliche
Rationalitat

Abh. 10.7 Analyse zweier Meinungen anhand des Argumentationsmodells von Toulmin

Argumentatlonsmodell von Toulmin
(geeignet sowohl zur Analyse fremder als auch zum Verfassen eigener Texte)
Quelle: Vankan, L. (Hrsg. 2008): Diercke Methoden. Braunschweig: Westermann, 149 (ergénzt).

Die Fiinf-Satz-Methode ; : Daraus resultiert folgender
o ; Ablauf eines ,strategischen
I Problemeroffnung Redners™: .

Der Einstiegssatz verdeutlicht
die Ausgangssituation.

Satz 1: Problem, EinfUhrung

i
Il Begriindungsteil ! ¥ .
Die drei Folgesatze mit gewich- ey e = :2:: ;? i::::e?‘f,ug:,?m
_tigen Argumenten bereiten den s ; 3 Vs i : -

Satz 4: drittes Argument

Schluss des Redebeitrags vor.

il Zielsatz
Der Vortrag endet mit der
getroffenen Entscheidung, dem
finalen Satz an die Zuhorer. .

Satz 5: Ziel, Entscheidung

Quelle: nach Hoffmann, K. W. (2008): Der Baikalsea ~ ein groBartiges und geheimnisvolles Naturphinomen in Gefahr. In: Praxis Geographig, H
S. 21 {pach Klippert, H. {1835]: Kommunikationstraining. Weinheim und Basel, S. 178 und www.teachsam.de)

Fiinf-Satz-Methode
Quelle: Schuler, S. (Hrsg., 2013): Diercke Methoden 2. Braunschweig: Westermann, 175. .
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Ubungsmogllchkeitén zum systematischen Aufbau von Fachsprache
Leselibungen (Auswahl) :

Leselibung 1: Warter suchen
{Worter einer vorgegebenen Wortliste im Text, wxederﬂnden und unterstreichen)

Leseﬁbung 2: Textilicken ausfiiflen
(im Text vorgegebene Llicken ausfilen)
. Leseiibung 3: Textdnderungen vergleichen
(zwei fast wortgleiche Texte miteinander vergleichen und Unterschlede erkennen)
Leseiibung 4: Zeichnungen und Bilder. beschriften
(Abbildurigen miit den dazy passenden, im Text enthaltenen Begnffen beschriften)
Leseilbung 5: Textpuzzle bearbeiten
(verwilrfelte Sitze im Text wiederfinden und unterstreichen/Texte wiederhersteflen)
Lesefibung 6: Informationen suchen ) ‘ A
(ausdrlcklich Inv Text angegebene Informationen suchen und herausschreiben)
Leseilibung 7: Satzhélften zusammentflgen
{vorgegebene Satzhalften zusammenfiigen) -
Leseiibung 8: Richtigkeit Oberprafen
(Aussagen/vorgegebene Informiationen mit Hilfe des Textes auf Rid'iﬁgkeit priifen)
Lesefibung 9: Satze suchen
(aus einer Auswahl von Satzeh inhaltlich passende atissuchen und einfﬂgen)

Laseﬁbung 10: Ubersthriften zuordnen
(vorgegebene Zwuschenuberschnften den zugehbrigen Textpassagen zuordnen)

Leseubungﬁ' Bildiberschriften formulieren '
(zu selbst ersteliten oder vorgegeberien Bildern Dberschriften formulieren)

Leseilibung 12: Darstellungsformen ausfillen
- {vorgegebene Darstellungsformen wie Tabellen/Diagramme/Grafiken/
Bilder ... mit Textinformationen fillen)
Leseiibuhg 13: Fragen beartworten:
(vorgegebene Fragen zu Informationen im Text beantworten)
Lesefibung 14: Fragen stellen
(selbst Fragen zu Informationen im Text steflen)
Leselibung 15: Satze berichtigen
(leicht veranderte Safze textbasiert berichtigen)
Leseiibung 16: Verschiedene Texte vergleichen :
(nformationen.im Text Satz fir Satz mit denen eines ander_en Textes vergleichen) o ¢
" Lesellbung 17: Text-Bild-Informationen vergleichen
(nfortmatiahen im Teéxt mit denen in den: Bildem vergleichen und markieren)
Leseibung 18: Begriffe zuordnen

{vorgegebene, nicht im Text enthaltene synonyme oder .
erginzende Begriffe den Textteilen zuordnen) o

Leseilbung 19: Schliisse ziehen

(aus einer Tabelle, einer Grafik, einem Bild ... Informationen

entnehmen und eine Schlussfolgerung formuliéren)

Leseiibung 20: Situationsbezogen interpretieren

(vorgegebene Situationen anhandvon ‘Fextaussagen tiberdenken und zuordnen)

Quelle: Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachforderung im Fach Praxisteil. Stuttgart: Klett 189.
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Ubungsmoglichkeiten zum systematischen Aufbau von Fachsprache
: AN

Schreibiibungen (Auswahl)

Schreibiibung 4: Texte abschreiben

{Einen VOrgégebeﬁefr Text — evil. mit Verdnderungsaufirigen — abschreiben)
Schreibiibung 2: Textliicken ausfiillen ‘

(Die in einem Text vorgegebenen Liicken ausfiilien)

Schreibiibung 3: Textabschnitte ordneén tnd abschreiben
Verwiirfelte Textabschnitte ordnen und den Text abschreiben) -

Schreibiibung 4: Satzhalften zusammenfigen
(Vorgegebene Satzhalften mit passenden Satzgliedern verbmden und abschreiben)

Schreibiibung 5: Satzteile erganzen
(Satze mit fehlenden Satzteilen vervollstindigen)

Schireibilbung 6: Sprech- und Denkblasen ausfillen
(Die Denk- und Sprechblasen in einer fachlichen deergeschlchte ausfiillen)

Schreibiibung 7: Texte kiirzen
(Eihen"vorgegeb"enEn Text adressaten- und zielgerecht kiirzen)

Schreibibung 8: Texte ergéinzen i
(Einen vorgegebenen Fachtext mit Beispielen, Ergénzungen, Erklarungen versehen)

‘ Schreibubung 9: Darstellungsformen vertexten
(Vorgegebene Darstellungsformen verschriftlichen)
Schreibiibung 10: Mit Schreibhilfen schreiben
(Einen Text mit beigefugten Schreibhilfen verfassen)

Quelle: Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachférderung im Fach, Praxisteil. Stuttgart: Klett, 235.
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“Schieswig-Holsteln

Ubungsmaéglichkeiten zum systematischen Aufbau von Fachspfai:he

Zehn fachsprachliche Sprachiibungen
im engeren Sinne (Kurziibersicht)

Sprachﬁbung. 1

Worischatzarbeit betreiben

Sprachiibung 2:

Fachbegyiffe erkennen und ordnen

Sprachiibung 3t
Fachbegriffe iben
Sprachiibung 4:

Mit Fachdefinitionen arbeiten’

Sprachilbung 5:°

" Fachsatze vervoﬂstandxgen

* Sprachibung 6:
Mit Beispielsitzen iiben

Sprachiibung 7:
- Mit Sprechhilfen Gben

Sprachiibung - 8;

Darstellungsformen verbalisiéren

Eprachubung 9
Situationen verballsieren

. Sprachiibung 10:

An Situationsbildern urid Fachcomics argumentieren

Sprathlibung 1

zahlen, Mafle und Mengen Gben

Sprachiibung 92:
Signale Gben.

Sprachiibung 13:

Komplexe Sitze aufghedem und verk{irzen

. Sprachibung 14:
< Komplexe Satze bilden

Sprachiibung 15:

Nominalphrasen und Nomlnallsnaungen vereinfachen

Sprachiibung16:
'Fachnomen zerlegen

Sprachiibung 17:

Abgeleitete Adjektive erkennen und urnfatmen’

Sprachiibung 18:

Paraphrasierungen zuordnen

Sprachiibung 19:

- Ersatzformen Gben
Sprachiibung 20:
Passiystrukturen dben

‘Z_ehn‘ fachsprachliche Sprachiibungen
. im weiteren Sinne [Kurziibarsicht)

guellef Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachférderung im Fach, Praxisteil. Stuttgart: Klett, 261.
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Auswertung von Lehrbiichern und Unterrichtsmaterialien
beziiglich sprachlicher Herausforderungen

Planung von Fachunterricht muss immer auch sprachsensibel sein, da (a) die .Bedeutungsaushandlung iiber
'komplexe und abstrakte fachliche Inhalte in einer anderen als der Alltagssprache erfolgt, (b) entsprechend ein
systematischer Aufbau von Bildungs:/Schulsprache bezogen auf das Fach (fachliche Diskurskompetenz) nétig
ist und (c) bei der Evaluation der Schiilerleistungen Sprache, Inhalt und Denken als konstituierende
~ Dimensionen fachlicher Kompetenzen betrachtet werden. o

.Ein Schritt zur sprachsen5|blen Planung von ‘Fachunterricht ist das Auswerten zu verwendender Materialien
_ beziiglich sprachlicher Herausforderungen im Vorfeld. Darauf aufbauend kdnnen Uhterstutzungssysteme
(scaffoldmg) noch zielfGhrender erstellt werden.

Sprachliche Stolpersteine

" Wihlen Sie sich eine Lehrbuchdopp'e'lseite oder sonstigé Unterrichtsmaterialieh und...

(1) Identifizieren Sie in Text und Abblldungen sprachliche ,Stolpersteine” (oder positiv: Herausforderungen)
(a) auf Wortebene (z.B. allg. Wortschatz, Fachtermini, Wortform),
(b) auf Satzebene (z.B. Passiv, Konjunktiv, Kausal-, Konditional-, Relativsatze, unpersénl. Ausdruckswelse)
(c) auf Textebene (z.B. unpersonlich/sachlich, hohe Informationsdichte).

(2) Bgarbeiten Sie eine oder mehrere der Schﬁl}eraufgaben schriftlich (FlieBtext).
[= sprachlicher Erwartungshorizont fiir die in der Aufgabe verlangten Sprachhandlungen]

(3) Welche sprachlichen Mittel impliziert diese Erwartuné
(a) auf Wortebene,
(b)auf Satzebene,
(c) auf Textebene?

(4) Beurteilen Sie, ob die angegebenen Unterstiitzungssysteme (falls vorhanden) ausreichen.

(5) Ergédnzen Sie sie ggf. mithilfe der Vorschlage aus diesem Skript.
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Dr. Maike Abshagen, Lena LeiRner

Sprachliche “Stolpersteine” auf Wort-, Satz- und Textebene

~ Wortebene Beispiel " lhre Beispiele im Text
lexikalisch/morphologisch ' :
(Wortschatz, Wortform)
Komposita . Paarungszeit

Nominalisierung

herstellen —die

| Herstellung

endlich — das Ende

Vor- und Nachsilben, Be-
deutungsverdanderungen

aus-/ an- abziehen
bestehen, entste-
hen, aufstehen,
verstehen

Strukturwérter wie Pripo-
sitionen und Konjunktio-
nen '

auf, an, unter, in...
weil, wenn, wéh-
rend

ungebriuchliche Adverbi-

- en

trotzdem, dahin

abstrakte Begriffe

Macht, Hilfe‘

Wortbildungen mit und
aus Eigennamen

Européiischés wild-
schaf

Ersatzformen fiir einzelne

diese, beides

| Worter -
Fachtermini Multiplikation, Ad-
dition
schriftsprachliche Aus- gegebenenfalls,
driicke ' demnach

bezugnehmend auf
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Satzebene Beispiel lhre Beispiele im Text
syntaktisch/textual .
fachliche Redewen- | den Mittelwert bilden,
| dungen -eine Gleichung aufstellen,
1 die Bedeutung erfassen...
Der Kérper wird er- .

-Passivformen

wirmt...

bestimmte Neben-

aber, demnach,

satztypen (Konditio- | sodass; wenn —dann,.
nal-/Final-/Rela- je mehr -um so '
tivsdtze)
unpersonliche Aus-- | es ist festzustellen
| drucksweise man kann feststellen
Genitivattribute die GroRe des Winkels...
Funktionsverbgefiige | ...und traf die wichtigsten

- Entscheidungen (treffen +

Entscheidungen)

Proformen (Bezug-
formen)

| dadurch, deswegen...

der Wert, der...
dieser, welcher, dabei,

| tionen

Partizipial-konstruk-

.| das erwdrmende Medi-

die resultierende Kraft,

um...

hohe Informations-
dichte

iiber z. B. Fachwortsch‘atz

Fachsymbole, Abkiir-
zungen, Zeichen,
Formelzeichen

bzw., u.a.,
m, km; =+ -
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ALei‘sen, J. (2010): Handbuch Sprachférderung im Fach. Bonn: Vai{lé.
Diverse Methoden und Aufgabenformate fiir sprachsensiblen Fachunterricht
@ s. jew. Beschreibung

v'  Methoden und Aufgabenformate fiir sprachsensiblen Fachunterricht

(1) wiahlen Sie eines der Methodenwerkzeuge auf den.néchsten Seiten aus.

(2) Beurteilen Sie die Eignung dieses Werkzeuges fir das fachliche Lernen.

(3) Beurteilen Sie, ob und, wenn ja, warum sich die Methode zur Fachspracharbeit im
Fachunterricht eignet. )

(4) Uberlegen Sie sich ein konkretes Beispiel fiir eine threr Lerngruppen.

\
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WZ 5 Wortfeld

. Woerkzeug 5

Wortfeld

Begrifi: —

Ein Wortfeld gibt dem Schiller als Sprachmaterial eine ungeordnete Menge von
Fachbegriffen und Satzbruchstiicken vor.

Hinweise: | _

Das Wortfeld eighat sich zur fochlichen und sprachlichen Wiederholung,
Festigung und Ubung.

Haufig wird es am Ende einer Themeneinheit eingeseizt.

Es dient dem Trdining der Fachsprache und wird zum Formulieren
fachlicher Zusammenhénge und zur Konstruktion von Fachiexten genutzt.

Die Wérter im Wortfeld werden mit Artikel und Pluralendung angegeben.

Die ungeordnete Platzierung zwingt die Schiller dazu, das Wortfeld
mehriach zu durchsuchen. Dieser Vorgang festigt die Begriffe.

Ubungen miit Wortfeldern kénnen vom Lehrer vorgegeben oder auch von
Schijlern entwickelt werden, z.B. durch Herausschreiben von Fochbegriffen aus
einem geeigneten Text.

Ein Wortfeld kann leicht mit anderen Wort- oder Bildieldern zu komplexeren
Ubungen ausgebaut werden.

Wortfelder sind eine gute Grundlage fir eine Textproduktion in einer Haus-
aufgabe oder in einem schriftlichen Test.

Mit Wortfeldern kann man:
— das Formulieren sprachlich korrekter Fqchtexte Uben,
— daos fachliche Denken trainieren.

Schiiler kdnnen Wortfelder zu einem Thema selber entwerfen.

Medien:

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Werkzeug 5 — Wortfeld

Der Generationswechsel bei Moosen

. Aufgaben;
1. Im Wortfeld stehen Begriffe zum Generationswechsel bei Moosen.
" @) Suche Begriffe, die zusammenpassen.
b) Schreibe sie untereinander.
c) Finde dazu Oberbegritfe. .

2. Unterstreiche die Bégﬁﬁe der geschlechtlichen Genération rot und die
Begriffe der ungeschlechtlichen Generation griin.

3. Ordne den Fachbegriffen ein Verb zv.
- 4. Bilde sinnvolle Sétze.

-e Sporenkapsel, -n -

- Weiblith_é Moospflanze, -n

S %
d 9,
R ' o B4" *
N : 8
A sich &ffnen : Bl

- Vorfaden, *

u- 'aj|9213 8)81YdNIj0q ©-

Hinweis: 5. Abb,, 2.B. in Schroodel ,Biologie heute®, Letrerband Sek 1, 8. 14

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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WZ 10 Lernplakat

Werkzetg 10

Lérnplokot

Das Lemplakat ist 2in Lehr und Lemmittel zur V'suallsxerung der verschisden-

sten Untemrichtsinhalte und ~prozesse.

Lempleikute sind fir Scholer die sichtbare Seite ihrer Lemuntemehmungen und

- guch ihrer Lernfortschritie.

Hinweise:

Das Lemplakat unterstiitzt:
— Motivation und Aktivierung,
— Vetanschaulichung und Visualisterung;
"~ Strukturierung von Denkprozessen, Unterrichtsprozessen und Fad'unholtem
— Lemen und Béhalten,
— Differenzierung, Interdktion und Kommuniktion.

Das Lemplakat ist ein flexibles Medium, dos in allen Phasen des Unterrichts

eingesetzt werden kann als;

- Schreabpiakui. Gliederungen, Mctenolsammlungen, Textauszige,
Problem- und Fragénsammlungen, Zusammenfassungen,

— Veranschaulichungsplakat: Skizzen, Diagramme, Symbole, Tabsllen,
Abbildungen, Beziehungen, Stiukturen, Abstraktionen, :

— Arbeitsplakat: Arbeitsanweisungen, Problemdarsteliungeri,
— lifoplakat: Texte, Informationen, Tabellen, Sprochhnlfen, Belsp|e|satze,
Fcchspruche

Lernplakate im Klassenraum mit Fachbegtiffen, Fdchsdtzen, Fach- und
Sprachbeispielen sind durch ihre stindige Prasenz hilfreich bei der Sicherung
und Einfibung fachsprachlicher Wendungen.

Oft hilit ein kurzer nonverbaler Hinwels. quf das Plakat.
Das Lernplakat kann auch dis InfoFenster gestaltet werden, um verschiedene

Wohmehmungskanule 2v akfivieren. Ein Sachverhalt bzw. ein Themu wird in vier .

Fenstern in verschiedenen Formen dargestelit:
— bildlich,

sprachlich,

~ symbolisch,

— dramaturgisch, handelnd.

— Eirie farbliche Gestaltung der Plokate (z.B. gleiche Farben fir Worter gleichen

Geschlechts) unterstiitzt visvell die Nutzung.

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Val:us-Verlag
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Werkzeug 10 — Lernplakat

L

Wie lesen wir?

plos

1al
dividiert durch
o= Was tun wir? £
addierein (zu) 1 i
&

mm«, (von) “\«{\
teenltiplivitren (mif)

dividieren, (darchy) .

Wie heifit der 1. Teil?

1 1. Stmisiaid, e 5 N
- Minueid, -en &, R
—fﬁfqlw; ekt L *
-1 Dividend, -en g
Wié heift die Operation?
£ -& Addition, «en
& Subtinktion, -en
& Multiplikation, -en

e Dzk;:‘.:iéx, e

Sprachhilfen fir Rechenarten

:};I
ch

Sy

Wie heiBt der Ausdruck?
& Suinines, i
-& Dgfermz,, -1
-5 Produkt, -e
-r Quotient, el

Wie heiBt der 2. Teil?
-1 2. Susseneand, e
-1 Subtiahend, -er
-r 2. Eakter, -en
-r Divisor; “et

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Werkzeug 14

Satzmuster

B_egriff:

— Satzmuster sind Mustersdtze zu einem Themenbereich, die fiir die korrekie

Nutzung der Fachsprache sehr wichtig sind. Es sind standardisierte Rede-
wendungen der Fachsprache.

Hinweise:

Satzmuster dienen dem Einilben der Fachsprache. Die wiederholte Anwendung
ist daher zwingend. :

Satzmuster sind in einigen Fachern sehr wichtig {z.B. Mathematik, Physik,
Chemig), in‘Féchern mit hohem allgemeinsprachlichem Anteil (z.B. Biologie,
Geschichte) seltener.

Satzmuster geben dem Schiler bei hdufigem Gebrauch einerseiis sprachliche
Sicherheit, andererseits loufen sie Gefahr, zu Worthilsen zu werden.

Sie bringen auch sprachlich schwache Schiller zum Sprechen.

Es ist ratsam, nur solche Satzmuster aufzunehmen, die auch mit hoher Frequenz

- im Unterricht genutzt werden.

Moﬁ kann Satzmuster so verbereiten (z.B. auf Folie, Kdrichen oder Plakaten),
dass sie zu jeder Zeit erneut und spontan im Unterricht eingesetzt werden
kénnen.

Die Dauerprésenz als Plakat (Werkzeug 10) in der Klasse ist fir die Schiiler eine
groBe Hilfe, auf die schnell mit stummen Impulsen hingewiesen werden kann.

Bildmaterial, Situationshilder oder anderes anschauliches Material erleichtern
Schiilern die Nutzung der Satzmuster.

Aufbau und F‘rdsentation der Satzmuster sollten so gestaltet werden, dass eine
Vielzahl von sprachlichen und fachlichen Kombinationen moglich ist {z.B. : -
Overlays, Drehfolien, Klappfolien, Schiebefolien, Kértchen ...).

- Der Aufbau und die Gestaltung der Saizmuster sollten zundchst in der Hand
des Lehrers bleiben, k&nnen aber in hoheren Klassenstufen ouch auf die
Schiler tbergehen.

o

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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WZ 14 Satzmuster

Werkzeug 14 — Salzmuster

Abbildung mit der Konvexlinse

Wortliste:
g :- -e Gegenstandsweite, -n F : - Brennpunkt, e
) b : -e Bildweite, -n - . . G: -e GegenstandsgréBe, -n
f : o Brennweite, -n = B : - BildgroBe, -n

M: Mittelppnkt, -

Aufgabe:
Bilde Sétze bzw. Fragen mit den Satzmustern.

Satzmuster:

. kleiner
Wenn die Gegenstandsweite| | groser . )
gleichgrof | | Wie | | die doppelte Brennweite

als die einfache Brennweite

. _ . ve}rkieviﬂ_e.ﬁesi aufrechtes reelles Mona.
I@n erhdit man e:ﬁl -vergmﬁeﬂeS' umgekehrtes virtuelles .EI
gleich groBes

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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WZ 2 Wortgeléander

Werkzeug 2

Wortgelander

Begrii:

— Das Worigel&nder ist ein Grundgeriist aus Wortelementen, mit dem ein Text

kenstruiert wird. Es erlaubt nur sehr eng gefiihrie AuBerungen, reduziert aber
die Gefahr sprachlicher Fehler.

Hinweise:

Das Wortgeit‘mder unterstiitzt die Einfihrung und Verwendung von Satzstruktu-
ren im Fachunterricht. Es dient dem fehlerabgesicherten Lesen und Schreiben.

Es bietet sich insbesondere bei Anfdngem bzw. dort an, wo auf Grund der
inhaltlichen Komplexitat andere Werkzeuge (Strukturdiogramme eic.)

_ Uberfordemn.

Wortgeldnder eignen sich besonders zu Ubungszwecken beim zusammen-
héingenden Sprechen, um Sicherheit und Mut zu geben. Sie sind ungeeignet
zum freien Sprechen.

Dem Wortgeldnder geht oft eine Wortliste (Werkzeug 1) voraus.
Fehlende Saizteile missen den Schilern bekannt sein,

Eine Skizze, ein Bild, ein Versuchsaufbau, eine konkrete Handlung,
Anschauungsmaterial elc. sollten das Worigeldnder unteistiitzen.

Fin einheitlicher Aufbau der Wortreihe erleichtert die Benutzung.

Den trennbaren Teil der Verben abtrennen (z. B. zusammen/schrauben -
Ich schraube zusammen).

Durch teilweises Abdecken auf der Folie kann der Schwierigkeitsgrad der
entsprechenden Ubung erhht werden.

Das Aufsuchen der richfigen Reihenfolge erhéht den fachlichen Anspruch,

"zwingt zum mehrfachen Durchlesen und dient der Festigung.

Medien:

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Werkzeug 2 — Wortgelénder

.

Wir mikroskopieren eine Zwiebelhaut

~ Aufgaben:

1. Notiere die Reihenfolge der Bilder in die. Kiammem. o

2. Trage die F’ochbe'Qtitfe aus dem WorigelGnder in die Sprechbléasen
und Zeichnungen ein.

3. Schreibe die richtige Reihenfolge der Sétze in die Kiammern.

4. Beschreibe den Versuch mit Hilfe des Wortgelanders.

. . angelﬁnden
% ( ) drehen am - Grobtrieb - Objekitisch - nach unten
( ) bringen in - H&utchen ~ Wassertropfen
) legen auf - fertiges Préparat - Objekitisch
) mit Pipette - geben aul - Wassertroplen - Objekiirdger

j mit Pinzette - abjfziehen - ousgeschnitienes Héutchen

(
(
( ) drehen am - Objektivrevolver - kiirzestes Objektiv - Uber Préparat
K
() Deckgléschen - legen auf - Wassertropfen - ouf Objekitréiger
(

) mit Rosie}klinge - schneiden in - Zwiebelhaut - kleines Viereck

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag

-37-



‘Wz 18.'Str.ukturdiagrammr

Werkzeug 18

~Strukturdiagramm

Begriff: |

- Dus Strukturdiagrnmm ist eine abstrakte Darstellung eines Sachverhalfes.
Wichtige Fachbegrifie werden in verzweigter Stsktur so dargestefit, dass -
daraus ihre Loglk.und innere Sfruktur hervorgeht. :

Hinweise:

— Das Strukturdiagramm koﬁn bei Beschreibingen von Gerdten, Véfsu‘chen,
" Hondlungen, Vorgdngen, Prozessen eingesetzt werden. . .
— Es ist ginsetzbar sowohl bel der Textanalyse tls aoch bei.der Textpmduknon

und unterstitzt das zusammenhdngende Sprechen.

— ‘Schiler sind oft, unabhéingig vom Sprachsiand, mit dem Struktuneren von,
Beschreibungen iiberfordert. Sie neigeti zur erzéihlenden Beschreibung
{z.B. ,und dann haben wir .. ind dann ..."), wo eine funktionale Beschreibung
des Sachverhgltes angemessen wire (8. .Der Aufbau gliedert sich In
zwel Telle: . ). Ein Strukiurdiogramm leitet zum strukturorientierten
Wahmehmen an.

— Ein Strukturdiagromm bietet sich bel Besduelbungen von gegllederten
Handiungen, Prozessen und Strukturen an.

— Als sichtbare Gliederung (Tofel, Folie) edeichiert es ldngere mﬁndllche
Schiilerbeitréige.

~— Ggt. gibt man den Schiilern zuséitzliche Formulierongshilfen, 2.8: Block-
diagramme, ‘Wortlisten, ...

— Es empfiehlt sich, in Strukturdiagrammen immer wiederkehrende Symbole und
Elemente v verwenden.

Beispiel: Nomina in Késtchen, darunter Ad;ektwe in l(lammem, Pfeile
symbolisieren Verben. Die Verwendung von Overlayfohen st empfehlenswen
-Die Grundfolie kann zur Bearbeitung als Kopie mitgegeben werden.

— Soll dus Strukturdiogromm zu einer Textprodukﬁon fiihren, so ist es rotsam, ddass
die Schiller Yorarbelten dumhﬁihfen, Z.B; Beschnftung der Pieile mit Verben,
Ergéinzung von Adjektiven. Durch wiederholies Lesen sollen die Schiller mit der
Beschrelbungsstruktur veriraut werden.

~ Liegt ein gesigneter Text vor, so kann eine anspruchsvolle Aufgabe darin
bestehen, zum Text eln Strukturdiagramm zu entwerfen.” .

— Medieh: [ | [7 ,43—

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Werkzeyg 18 — Strukturdiagramm

Der Druckmesser

Bezeichnungen: Formulierungshilfen:

'5 | -¢ $kala, bestehen aus
AR S sein
z(— I enthalten vor / tiinter
E ) sich befinden iber / unter
T Bl s Wager . .
v befestigt sein mit innen / auBen
verbunden sein mit ) auf
_ gefilit sein mit an/ q
a bespannt sein mit rechts./ links
drehbar sein um
verschiebbar sein nach

-r Druckiuesser

Avtgaben:
1. Schreibe dije Verben an die Pfeile des Diagramms.
2 Beschrenbe die Druckdose mit Hilfe des Struldurdlagmmms

. Strukturd‘ ingramm: -~ A .

+ Druckinesser, -

/\

-e Drucksonde, -n —.— -s U-Manometer, -

/\ /\

|-e Metolldosej LMembrunm [ 5 Glasrohr, e | | -e Skala, en]

(drehbar) (elastisch) . (U-fﬁr'mig)
[s Robr, 6| [ Luft, 0.PL] {5 Gummi, o.PL| s Wus}ser, o.PL| .
(gefdrbt)

Aus: Leisen, Méthodenhandbuch. Varus-Verlag -
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WZ 26 Domino

Werkzeug 26
Domino
Begriff: | = Dommo st dcs bekannte Legespuel mit Fachbildem und Fachsatzen Dle
Dorminokdrichen sind sélbst oder- fremdhergestellte Kcrtchen Zur’ Ubung,
Wederhollmg und Festtgung .
Hinwei_se; — Der Eiﬁsatz von Domiinokértchien hat folgende Vorteile:

— alle Schiller sind akiiv, .
— Dominokérchen haben spielerischen Charakter und mofivieren,
~ das Material kanh efgdinzt, erweitert und ausgebaut werden, .

— das Material kann von Schulem selbst hergestellt oder enNeltert werden
(chdlungsorienﬁewng),
— das Material kann im Unterricht und zu Hause eingesetzt werden.
— Nicht nur das Uben mit den Karichen ist sinnvoll, sondemn auch deren

Erstellung durch dfe Schiller seibst, die sich auf sinnvolle: Fragen fachhch gerne
vorbereffew

L= Als Soz:clfcrm bietet sich. zumeist die Partnerorbelt dber auch die Emzelarbeit
ziy Hause-an:

- Domm&artchen konnen als Bild- Te)dkortchen, Text Textkurtchen, Rechen-
- kairtchen; Formel—Tethi:rtchen und i weltgren Kombindtionen emgesetzt

werden

- Gem werden Dominokdrtchen auch von Schulem am Ende einer Unterrichts-
einheit: hergestellt. Das Spiel mit:iknen in Schilergruppen | kann dann zu einem
Héhgpunict des Fachunterrichts werden,

. — Statt Tekte an Bilder anzulegen, kopnen auch Bilder an Texte ungelegt werden. '

— Es empfiehit sich, die Kanchen auf robusten Karton zu. kepieren und zu
laminieren:

1. - Sple!regeln' .
1. Der Kartehensatz wird gemfscht und auf die Spnele: gleichmdBig verteilt.

2. Ein pré!er legt eine Karte aus. Der Mitspieler muss eine passende Karte
' anlegen. Hat ef diese nicht, ist der Partner wieder am Zuge.

3. Der Spieler; der zuefst dlle seine Kaiten gelegt hat, gewinnt.

" Aus: Leisen, Memodenhandbum,"\larus-\_lerlag
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Werkzeug 26 — Domino

Mechanik-Domino

Der Ball
télit aut den
Boden und
pralit ab.

‘ To.
(o Das Auto 2589
@ beschleu- g8 9 g;. '
nigt. g "3-: % 3 N
= —
18 e Der Wagen
-8 rolit die
f schiefe Ebe-.
a ne hinab.

Die Kugel |
schwingt §3
hin ond
her.

a

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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WZ 32 Stilie Post

Werkzeug 32

Stille Post

- anschen verschledenen Gruppen IGuft Post in Form von Arbertsauftragen auf
Arbeitsbluttem, die-zur Korrekiur und Kontrolle wieder zur Ausgangsgruppe
zuriickkommt.

Hinweisr—::: | — stille Post ist sin Werkzeug; das den Wechsel der Darstellungsformen in’

Gr«uppenarbe‘t ur Methode macht.

— Es dirfen. nur schriftliche Materialien:still und ohne jede mundhche
Zusatzinformationen-an andere Giuppefi weitergeleitet werden. Innerhalb der
Gruppen darf gesprochen werden.

— stille Post ist eine Methode zur Ubung fachlicher Ubersetzungsleistungen einer
. Darstellungsform in die andere; zB, Uberfihrung eines Grafen in eine Tabelle
und anschheBend in einen Text und zuriick in einen Grafen.

— Die Zahl der Ubersetzungsschntte bestimmt die Zahi der Gruppen; die ihre Post
tauschen. Bei drei Ubersetzungsschrittert bieten sich bei 27 Schilern drei
Tauschzyklen mit je drei Drelergruppen an. Bei zwei Ubersetzungsschritten -
(2.B. Text in Mind-Map und zoriick) konnen je zwei Pcrtnergruppen dle Post
tauschen.

— Dads Verfahren ist bei:der erstmaligef Durchfﬁhrung nicht so einfach, eine
gute Vorbereitung mit Hilfe einer Folie nétig. Es empfiehit sich eine Gwppen—
eintenlung als Farbgruppen.

Aus: ].eisen. Methodenhandbuch. Varus-Verlag 7
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Werkzeug 32 — Stille Post

Stille Post

Drei Schiiler der Gruppe 1 Drei Schiiler der Gruppe 2
erstellen aus ... erstellen aus ...

Text
: , ... geben weiter _-
Text Tabelle :
=|—1T
... gebefh weiter
Tabelle Graf Tabelle Graf

_Drei Schiiler der Gruppe 3
erstellen aus ...

Pl L

01 - |BliegRL

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Weorkzeug: 35

Kdrtchentisch
Begiifh ' — Ein votgegebener Safzvon Kairichren mi Begnffen, Bildern. Symbn!en, Farmelm

Fakten, Fotos, Gegenstanden u.q. soll strukftriert, geoidnet, klassifiziert oder in )
einen Zusammenhung gebbacht werden, :

“Hinweisé: | ~. Durchfihrung: ' ~ ' ‘

1. Otdnei: Die Schilér erhaltén einen Satz von Karichen mit.Begriften,
Bilders, Diagramithen, Texten, Formeln, Symbolen, Fakten efc., diesie auf
deriv Tisch qusbreiten und in- ejn Syster (2. 8. Matrix)-ordnen.”

2. Soriierens Bie Kérfchen werden irinerhalb des Systems nach Wichtigkelt,
Hierarthie efc, sortiert:

3. Priisentieren und Verteidigen: Aiif-ein Signal hin bleibt ein. Gruppenspre-
cher am Tisch und dié Restgruppian wechseln on ondere Tische. Der
Gruppehsprecher prasentiert uid yefieidigt die Gruppenidsung:

4, \eigleichen: Die Gruppen vergleicher thre 18sung ggf mit einer
Mustefldsing. - -

~ Die Punkte 2.und 4 kénoen ggf entfallen,
— Es empiehlt sich, die Kartchen in Kuveris quszuteilén.

— Das Verfohren Kértchentisch sollfe tieim erstaligen Elisatz dnhiand eirer Folie:
(vgl. Rickseite} mit wetig Text erkicrt werden, Die Aufirdge mtissen deutlich ond
ufinissverstéridiich sichtbiar mit den Zeitvorgaben yorliegeh.

— Ein groBfitichiges Aifidebian quf efnen Plakat mit Zusatztexien, Biidem,
Eréuterungen, Verbindungspleilen:..kann Grundiage einer Prasentation sein.
Papigr und Mdirker bereitstellen. -

— Durch Beigabe leerer Kairichen kérnen die Lefner eigehe Ergunzungen
vomehmen.

~ Duteh Beigabe anderstarblge: Kartchen kdinen Annegungen, w ﬁberschnfien
Shukmﬁeruﬂgs:nedannlen elc. gegshen vrden.

— In verKlemertst Kople kéinen die K%rtchen ais Hausaufgabe ins Heﬁ geldebt :
werdeé.”

— Gelegentlich bietet sich der Kirtchentisch auch in Verbindung miit - der. Arbeit
am Schujbuch an.

— Der Karichenfisch ist ein Lemarrangement, das
— handluangsorientiert zur Selbsuatigkelt herausfordert,
— Groppendrbeit uitd Partnerarbeit ermdglicht,
— -altemative Strukiirsmngsmoglichkeiten zuldsst,
— dig Fechkommunikation unter den Lernenden fordert;
lefctﬁ herstellbar; erweiferbar und tibertragbarist,
— Gundlage einer Plukatwand oder Vortragsprusentction seih lamn
- melsemg .einsezbar lst

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Werkzeug 36 — Kdrichentisch

1. Ordnen

Kdrtchentisch

- Ordnet die Kdrtchen auf dem Tisch.

- Sortiert die Kartchen nach
Wichtigkeit und begriindet
euren Vorschlag.

~ Ein Gruppensprecher bleibt am
Tisch, die andern wechseln an
andere Tische.

- Der Gruppensprecher présentiert
und verteidigt die Lésung.

75

- Vergleicht eure Lésung mit der
Musterlésung. -

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Vafus-VerIag
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WZ 40 Aushandeln

Werkzeug 40

| Aushandeln

— Ausharideln ist gine schilleraktive Methode, bei det zu einein diffizilen Sachver-
halt ein Konsens erarbeitet wird, ausgehénd von Einzelarbeit Uber Partnerarbeit
Zur Gruppenorbeit in immer groferen Gruppen:

Hinweise:

- Die Methode ist auBerordentlich sprachintensiv und bindet alle Schiller ein.

— Durchfihrung:
1. Der Lehrer gibt eine Aufgabe, Frage Problemstellung etc. vor.
2. Jeder Schiifer bearbeitet auf einem Zettel oder Arbeltsblatt eine eigene
Lésung. .
3. Er verglexcht mit dem Banknachbarn, und beide hcndeln eine
gemeinsame, L&sung aus. :

-4. AnschlieBend handeln die beiden é_ine gemeinsame Ldsung mi’f dem
Paar der Nachbarbank aus usw. :

5. Am Ende gibt es zwei Gruppen mit ausgehondelten Losungen, die von je
- eunem Vertreter présentiert werden.

— Das Verfahren IGsst sich abkiirzen, indem gleich zwei Gruppen gebildet
werden, die ihre Ergebnisse einander prdsentieren und anschlieBend eine
gemeinsame Lésung aushandeln.

— Es empfiehtt sich, mit Hilfe einer Folie die Schrittfolge des Aushandelns
tibersichtlich darzustellen und einzublenden.

— Bei fremdsprachigen Schillern wird der Prozess des Aushgndelns phasenweise
in der Muttersprache stattfinden. Wortlisten, Satzmuster, Formuliefungshilfen sind
hilfreich, um Sprachhdrden zu berwinden.

Aus: Leisen,-Methodenhandbuch. Varus-Verlag
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Werkzeug 40 — Aushandeln

1. Einzelarbeit

Aushandeln

. - Bearbeite die Aufgaben auf einem

Blatt alleine.

- Handle mit einem Partner eine

- Handelt mit einer anderen
Partnergruppe eine gemeinsame

Ldsung aus.

- Handelt mit einer anderen
Vierergruppe eine gemeinsame
Losung aus.

- Schreibt sie auf eine Folie.

- Gruppensprecher stellen die
Ldsung vor.

~ Vergleicht mit der Musterseite.

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Werkzeug 45

Kernaussagen

Bégﬁtf:‘ — Texte werden qbschnmswelse quf Kemaussagem redﬂziél’t Kemaussdgen ‘wie-
" dérum-duf Schisselwdrier

Aus einzelnen Schitisselwdrtern kinnen umgekehrt Kemaussegen und ganze Texte
eniwickelt werden.

Hinweise: | — Oft mussen i Fackunterricht Texte zusammengefésst ind mi eigenen Woren. .
w:edergegeben werdeb. Eine stufenwelsé Reduktion erleichtertdles demSuhﬁler

Yorgehen: - : ' _ ‘ ‘ ' E J
~ sorgfiitige Lekitire
— Kiéirung wichtiger Fachbegriffe und unbekannter Wérter
— Findén von Sinnabschinitien
— Unterstreichen von wichiigen Aussagen
— TFormulieren von Kernayssagen zu diesen Sinndbschnmen
— Schliisselwbrtar notieren o )
‘— Text mit Hilfe der Schilsselwdrter wiedergeben.

Variation:

— Mankann denzy behcndelnden Text auch ehne Abstitze in etmem einzigen Block
vorlegen. Damit wird dent Schulem die Bedeuipng der AbsGtze vorAugen ge-
fohit,

" — Statt K‘emaussagen kdrinen 10 Sinnahschpitte duch Uberschriften formuliert
werden,

— AlsYorform kénnen Zwaschenuberschnften und Kernaussagen auch vorgegeben
‘werden, die deri Sinnabschinittert zugeordnet wetden: mtmen ‘

%

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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Werkzeug 45 — Kernaussdgen

Aufgaben:

1. Lies den Text. ‘

2. Unterstieichie wichfige Aussagen.

3. Markiere im Text Sinnabschnitte. '

4. Schreibe die Kernaussagen der Sinnabschnilte in die miitlere Spalie.
5. Notiere daneben Schiiisselwdrter der einzeinen Sinnabschnitte.

é, Gib nun mit Hilte der Schlusselwdrter den Text wieder.

Aspekte dabei eine Rolle spielen, ist sicher | Menschen zu Rauchern?
lich em gunz besonders komplexes Thema.

Diel Gesichtspunkte soffen dabei hervorge—

hoben werden.

Wie jemand zum Eauche; wird, welche Warum werden o Ges:chfspunkte ﬁ

JAnpassungsverholten” ist fir den Jugend- | Jugendliche werden Anpassungsverhalien
lichen' Rauchaniéinger unter anderem ein ; durch das Verhalten ifirer
Grund zu rauchen:. Eine greSe Zahl von ! Eitern beeinflisst.

Untersuchungen Zeigt einen Kaoren Zusam

menhang zw:sr:hen dem gg_c_QVerhulggn g

Eimal scheifen Heutzuioge die Eltetn wie | Orlentierung’ Nachahmung
auch dds gesamte gesellschattliche Umifeld i am Verhalten von :
gegeniiberden Rauchgewohriheiten det Kin- | Erwachsenen
der elne groBere Freiziigigkeit an den Tag zu
legen. Zigaretten geben den Jugendlichen
zwar das Gefiihl, erwachsen zu sein, Tst.aber
nithts anderes als die Nachahmung _dgsig[
ialtehs von Erwachsenen, an denen sie sichi
orientieren, seiem es nun Yater, Mitter, dlte-
're Geschwister, Vorgesetzte, Freunde. Stdt-
kere Raucher unter Kindemund Jugendlichen
Ubemehmen schinell die Rauchgewohnheiters
und Metivationen der Erwachsenen.

In Schule und Ausbildung.schidffery Grupk Auch gleichaltrige Gruppenzwang
zwiinge den Rohimen fii dén: $oziolen. Af- i Rauchier dighen als :
passungsdruck: Die Jugendlichen rouchen, | Vorbild fir die
weil die.anderen rauchem:ihre Freunde, Klas- ; Jugendlichen. )
senkameraden, Kurmipel. Sie wollen nicht an- | Jugendliche geben an, | Beweggriinde
ders s¢in. Intierhalb von Gruppen werden als i warum sie rauchen. :

Beweggiiindg. fiir das Rauchen dann ge-
nannt {gestaffelt nach Haufigkeit threr Nen-
nung), ass Zigagkgn schmg&en,;d@ sie.

Aus: Leisen, Methodenhandbuch, Varus-Verlag
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‘Werkzeug 74

- Graf-iz
Begriff o _Graf-iz heiBt, sich aufs Wesentliches konzentrieren und sich
dieses Wichtige verstehend veranschaullchen Dies geschieht
durch: -

o Informationen werden transformlert (umgewandelt) in eine
bildhafte Grafik

o zusammenfassende Schlagzeilen

o einen erklarenden Lauftext

o und Hinweise auf Links

Hinweise | Graf-iz heiBt, gedankliche Energie investieren. Graffiz sind Wertpapiere.
‘ Graf-iz versteht sich als Verbindung von grafischer Gestaltung und Notiz.

Aufbau
o Sie istimmer nach gleichem Raster aufgebaut Oben links findet
sich Platz fiir die genaue Bezeichnung (Fach, Thema) und gleich
daneben flir Datum oder Bewertung.

o Das groBe Feld auf der linken Seite ist reserviert fir die
grafische Darstellung. Will heiBen: Es ist meine Aufgabe als
Schiller, den Informationen eine andere Form zu geben, sie zu
transformieren, zu visualisieren. Das kann geschehen in Form von
Mindmaps, von Skizzen, von Diagrammen, Flow-Charts und
Ahnllchem Keinen Sinn hat es allerdlngs ein Bild elnzukleben

o Denn da_s Ziel ist klar: Transformation von Inhalten heiBt, die
eigenen Uberlegungen und Erkenntnisse zu veranschaulichen.

o Gleich daneben am rechten Seitenrand werden etwa drei
Kernaussagen formuliert. Hier geschieht in verbaler Form eine
Reduktion aufs Wesentllche

o :Das groBe Feld darunter ist vorgesehen far fortlaufende Notlzen,
 fdr den erkIarenden Lauftext. :

o Am FuB der Seite werden die Hmwelse und Links angebracht Wo
finden 3|ch welterfuhrende Informationen?

Mller, Andreas: Nachhaltlges Lernen www. instltut-beatenberg ch
| Informationsdesign Vorlesungsmanuskript (A. Miller)

Aus Andreas Miiller ,,I.émen steckt an*
-— 5 0 -—



Werkzeug 74

i N . | - —— E

- Gtaﬁzhezsst, sich aufs i
WeseriHliche konzentrieren und
- sidhrdieses Wichtige verstetiend’
vetans_chaulichen_ ,

* lnfornationién werdeh :
transformiert (umgewandelt) in -
gine bildhafte Grafik, in
‘Zzosammenfassende! Schlagzeifen, |
éindn erldarenden Laufth und’
Hinwelse auf Links. -

= Graf-1z helsst, geda.nldithe .
Energle investieren. Graf-1z sind’
Wertpapiere.

- | HINNBISE Aur
MMMENMUQ Weireestineewe
v

1 Grafiz versteht sich als Verbmdung von graﬁscher Gestz!tung und Notiz. Sleistimmer |
nath g!eachem Raster aufgebaut. Oben links findet sich Platz far die genaue Bezeichnung

{Fach; THenda) tind- gleich daneben for Dahinm oder Bewertung. |

Das grosse Feld auf der linken'Seite ist reserviert fiit die. grafische Darsteliung. Will heissen::

4 Esistmeine: Aufgabe als Schiler, den Informalionen eine anidere Form zu. geben, sie zu

| transformieren, zu visualisieren: Das kann geschiehen'in Form von Mindma.ps’ von Slazzen

} vor Diagrammen, Flow-Charts urid Ahnlichern. Keinen Sinf hat s allerdings, ein Bild

| einzukleben. Denn das Ziel ist klar: Transformation'von Inhalten hieisst, die eigenen

Oberlegungen und Erkenntnisse zu veranschaulichen.

| ‘Gleich danebén am rechten Seitenrand werden etwa drei Kernaussagen formuliert. Hier

| geschieht in verbaler Form eine Reduktion aufs Wesentliche. Das grosse Feld danunter ist
| vorgesehen fiir fortiaufende Notizen, for den erlddrenden Lauftext. Und am Fuss der Seite.

| werden die Hinweise uind Links angebracht Wo finden sich werterfﬁhrende informationen?.

' Miller;: Aadteas: Nachhaltiges tgmen lnforma:tiousda;slgn "
wwwinstitut- beatenbetg ch- Voresungsmanuskript (A. Mﬁﬂer)

eus ,Lemnen steckt an® (Andreas Maller) il G

Aus Andreas Miiller ,Lernen steckt an“ .
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T

Lelsen,J (2013): Handbuch Sprachforderunglm Fach Stuttgart Klett

Diverse Ubungen zur systematischen Fachspracharbelt

@ s. jew. Ubung

Ubungenzum systematnschen Aufbau von Fachsprache

(1) Wéhlen Sie eine der Ubungen auf den nichsten Sejten aus.

(2) Beurteilen Sie die Eignung dieser Ubung fiir das fachliche Lernen.’

(3) Beurteilen Sie, obund, wenn ja, warum sich die Ubung zur Fachspracharbelt im
Fachunterricht eignet.

(4). Uberlegen Sie sich ein konkretes Beispiel fiir eine threr Lerngruppen.
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Ubungsmaoglichkeiten zum systematischen Aufbau von Fachsprache
Leselibung '

‘Anwendungsbeispiel
zu Leseiibung 4 ,Zeichnungen und Bilder beschriften”

Aufgabe:
Schreibe mbglichst viele Begriffe aus dem Text*
an die richtigen Stellen im Bild. Halte das Bild im Text zu.

Lésung:

» ]
Zylinderraum —

geradlinige
Bewegung ~

Kurbelwelle — | {5

Drehbewequng —§~

1. Ansaugtakt 2. Verdichtungstakt 3. Arbeitstakt o Auspufftakt

aus: Physik far die Sekundarstufe 1, 1985, S. 192

* Hinweis: Der Ausgangstext inklusive Abbildungen findet sich auf S. 747.

Quelle: _ ;
Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachférderung im Fach - Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis, Teil C, S. 199.
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Ubungsmﬁglichkeiten zum systematischen Aufbau von Fachsprache
' Leselibung

Schleswig-Holstein

: Anwendungsbeispiel
zu Leselibung 17 ,Text-Bild-informationen vergleichen”

Aufgabe:

Zeichne die Informationen im Text Gber den Druck und die Temperatur des Gases und
die Informationen Gber die Bewegung der Ventile im Bild mit Symbolen und Pfeilen ein

{z.B. hohe Temperatur und hohe Dichte in rot und dicht schraffiert).

Otto-Motor, Viertakter. Um 1870 gelang es Otto, einen Motor nach obigem Prinzip zu bauen.
Das Gas, mit dem der Motor arbeitet, ist ein Gemisch von Luft und Treibstoff Im Vergaser wird
Luft mit fein verteiltem Benzin vermischt. Bei diesem Motor unterscheiden wir vier Bewegungs-
abschnitte, die man auch , Takte” nennt. Daher hat ein solcher Motor den Namen »Viertakter®,

- Die Bewegungsabfolge erlautern wir an der Abbildung:

1. Takt: Der Kolben bewegt sich nach unten. Das Ventil A ist geschlossen, das Ventil E wird
gedffnet. Dadurch wird das Benzin-Luft-Gemisch in den Zylinderraum gesaugt.

2. Takt: Der Kolben bewegt sich nach oben. Beide Ventile sind geschlossen. Das Gemisch wird
wverdichtet”, (Es ist umso wirkungsvoller, je mehr es verdichtet wird.) Die Temperatur
des Gemisches steigt auf 200 °C bis 400 °C.

3. Takt: Bei geschlossenen Ventilen erfolgt die Ziindung. Der Treibstoff vetbrennt sehr rasch,
und das Gas erreicht Temperaturen um 2.000 °C. Bei der grofen TemperaturerhShung
kommt es zu einem starken Druckanstieg. Dadurch wird der Kolben unter Abkiihlung
des Gases nach unten gestoBen,

4. Takt: Der Kolben bnweg‘t sich nach oben bei gedffnetem Ventil A. Die Abgase werden
herausgeschoben.

Nun kann der Ablauf erneut beginnen. Das Durchlaufen der vier Takie ist eine Periode.

Die geradlinige Bewegung des Kolbens wird von der Pleuelstange an einem Ende aufgenommen
und am anderen Ende mithilfe einer Kurbel (an dér Kurbelwel lle) in eine Drehbewegung tberfihrt.
Wahrend einer Periode dreht sich die Kurbelwelle zweimal. Nur wihrend des dritten Taktes, des
Arbeitstaktes, wird innere Energie in mechanische Arbeit umgesetzt. In den anderen Takten
verrichtet der Motor mechanische Arbeit auf Kosten der Energie seiner bewegten Teile. Trotz
vieler Verbesserungen konnte die chemische Energie des Treibstoffes bei Otto Motoren nicht

zu mehr als 25% mechanisch genutzt werden.

Ventile _ Zlndkerze

1 Ansaugtakt- 2. Verdichtingstakt 3. Arbeitstakt 4. Auspufitakt
Wirkungsweise eines Viertakters

aus: Physik fiir die Sekundarstufe 1, 1985, 5. 192

Quelle:

" Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachférderung im Fach - Sprachsensibler Fachunterrlchtm der Praxis, Teil C, S. 227.
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Ubungsméglichkeiten zum systematischen Aufbau von Fachsprache
Schreibiibung

% . Anwendungsbeispiel
zu Schreibiibung 1 , Texte abschreiben”

Aufgabe:

Schreibe den folgenden Text ab und ersetze an den unterstrichenen
(markierten) Stellen die Begriffe durch die passende Fachsprache.
Benutze dabel die unten angegebenen Fachbegriffe.

S e e T

Text abgedndert nach: BMWi, 2010

Umverteilungspolitik
Planwirtschaft:
Wirtschaftsordnung
Steuerungselemente
Sozialstaat
Kapitalismus
Stabilititspolitik . _ . .
Wettbewerbsordnung ‘ 7

Lésung:

Die Soziale Marktwirtschaft ist eine Wirtschaftsordnung. Ihr Erfinder ist der Wissen-
schaftier Alfred Miller-Armack. Er sprach von ihr als der , dritten wirtschaftspolitischen
Form*, Es Ist eine Wirtschaftsordnung der Mitte, namlieh zwischien der sowjetischen
Planwlrtschaft und dem US-amerikanischen Kab:tahsmus Der Markt wird nicht sich
sefbst Gberassen, sandem bewusst gesteuert. Steuerungselemente sind: eine Um-
verteiungspolitik, ein Sozialstaat, eine Stabilitatspolitik und eine Wettbewerbsordnung,
die Kartelle und Monopole verbietet. Ludwig Erhard wird als , Vater der Sozialen
Marktwirtschaft” bezeichnet. Er musste sich zundchst gegen die verbreitete Skepsis
bei den Besatzungsmachten, der Oppasltlon den Gewerkschaften und der Bevol-
kerung durchsetzen.

Quelle: _
Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachférderung im Fach - Sprathsensibler_Fachunterricht in der Praxis, Teil C, S. 237:
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Ubungsmiiglichkeiten zum systematischen Aufbau von Fachsprache
Sprachiibung , T |

Anwendungsbeispiel
zu Sprachiibung 13 :
_nKomplexe Sitze aufgliedern und verkiirzen®
Aufgabe: _
Bilde-aus den folgenden Sitzen mdglichst viele Einzelsétze:

Belspiel 1:

Der Marktmechanismus funktioniert iber den Ausgleich von Angebot und Nachfrage,

iiber den der Marktpreis bestimmt wird, unter der Bedingung, dass Wettbewerb herrscht
und Marktmacht vertiindert wird. Der Marktmechanismus erhoht dann die Konsym-
tnbglichkeiten, motiviert die Anbieter zu Innovationen und technischem Fortschritt und, .
verteiit Einkommmen und Gewinn nach individueller Leistung, mift der Folge, dass er zudem
selbst eine GbermaRige Ansammlung von Marktmacht verhindem kann.

Die Marktfretheit soll durch den Staat nur dort beschrinkt werden, wo sie die soziale
Gerechtigkeit und die soziale Sicherheit gefahrdet, wobéi der Wirtschaftspolitik z.8. die

© Aufgabe zukommt, die negativen Folgen von Konjunkturschwankungen (Arbeitslosigkeit,
Inflation) dadurch zu d3mpfen, dass die Einkommens- und Vermbgensverteilung vor allem
im Interesse der nicht am Wirtschaftsprozess beteiligten Grippen staatlich korrigiert
werden soll und somit eine Umverteilung (Distribution) stattfindet. '

Textpassage abgedndert nach: BMWi, 2010

Mogliche Lasung: )
.zuBelsplel 1:  ~ Der Marktmechanismis funktioniert Gber den Ausgleich von

Angebot und Nachfrage.
Ober diesen Ausgleich wird der Marktpreis bestimmt.
Dafdr ist wichtig, dass Wettbewerb herrscht und Marktmacht verhindert wird
Der Marktmechantsmus erhht dann die Konsummaglichkeiten,
E¢ motiviert die Anbieter zu Innovationen und technischem Fortschritt. :
Der Marktmechanismus verteilt Einkommen und Gewinn nach individuefler Leistung.
Zudem kanin €r selbst eine dbermiiBige Ansammiuing von Marktmacht verhmdem
Die Marktfretheit soll disrch den'Staat nur dort beschriinkt werden,
wo sie die sozialée Gerechtigkelt und die soziale Sicherheit gefahrdet.
'Der Wittschaftspolitik komnit 2.8, die Aufgabe zii, die negativen Folgen
von Konjunkturschwankungen (Arbeitslosigkeut. lnﬂat:on) zu ddmpfen.

. Die Einkommens- und Vermdgensverteilung soll vor allem im Interpsse der’
nicht am Wirtschaftsprozess betefligten Gruppen staatlich korrigiert werden,
Esfiridet eine Umverteilung (Distribution) statt.

—re ot B 3 SRk

guelle:l - .
Leisen, J. (2013): Handbuch Sprachférderung im Fach - Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis, Teil C, S. 292.
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Ubungsméglichkeiten zum systematischen Aufbau von Fachsprache
Sprachiibung

Anwendungsbeispiel
zu Sprachiibung 15
~Nominalphrasen und Nominalisierungen vereinfachen”

Beispiel:

ebdeng | Nomwalsienng

Ein neuss Biirogebdude wird gebaut. der Bau eines neuen Biirogebaudes

Es werden neue Mitarbeiter gesucht. " die Suche nach neuen Mitarbeitern

Ersatzteile werden angeliefert. die Anlieferung von Ers'atzbeﬂeﬁ

Alle Abldufe werden genau dokumentiert. die genaue Dokumentation aller Ablaufe

Aufgabe:
Suche im folgenden Text die Nominalisierungen
und verbalisiere sie: . :

Die Umsatzsteuer ist eine Steuer, die den Austausch von Leistungen (= Umsatz)
besteuert. Bemessungsgrundlage ist der Erids, den ein Unternehmer fiir seine
Leistungen im Inland erzielt. Die Besteuerung Ist indirekt, weil Steuerschuldner
und Steuerpflichtiger nicht identisch sind. Die Berechnung erfolgt prozentual.

Losung: Die Umsatzsteuer ist eine Steuer, die ausgetauschte Leistungen
(= Umsatz) besteuert. Bemessungsgrundlage ist das, was ein
Untemehmer f0r seine Leistungen im Inland erzielt. Sie ist eine
indirekte Steuer, weil Steverschuldner und Steuerpflichtiger nicht

_ identisch sind. Die Steuer wird prozentual berechnet.

Hinweis: Diese Ubung kann auch umgekehrt durchgefiihrt werden (Ubung der Nominalisierung),
um die Platz sparende Beschriftung graphischer Darstellungen zu iiben.

Quelle:
Leisen, J..(2013): Handbuch Sprachférderung im Fach Sprachsensibler Fachunterncht in der Praxis, Teil C, S. 292,
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Ubungsmogllchkelten zum systematlschen Aufbau von Fachsprache
Sprachubung

Anwendungsbeispiel 1
2u Sprachubung 20 Passwstrukturen uben

Aufgabe: . .

Bilde-Passiv-Satze wie im Beispiel.

1. Bausparvertrﬁge - anrechinen — als Vermégen — von Bundesagentur for Arbeit

.....................................................................................................................................................

3, Spgrbacher — aufldsen — von vielen Antragstellern - aus Angst

....................... reseberveniedrensIanasuissCediresnon

..... vou Z mawnbsereerrurasividuconssiveunsanopansisd

4. Telefonische Beratungen - anbieten ~ von Wohifahrtsverbanden

TS O A U S PPN S R AR SRS PP PPY

Hinweis: Diese Ubung kann auch umgekehrt durchgefithrt werden, um Schillern das ErschlieBen_ <
von Fachtexten zu erlelchtern.

Quelle:
Leisen, J. (2013) Handbuch Sprachférderung im Fach - SprachsenS|bIer Fachunterricht in der Praxis, Teil C, S..306.
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Budke, A. (Hrsg., 2012): Diercke ~ Kommunikation und Argumentation. Braunschweig:
Westermann, S. 110-119. L

Wie erfolgreich war Indiens Bevdlkerungspolitik? -

@ s identifizieren Zusammenhange zwischen politischen MaRnahmen und

Bevélkerungsentwicklung. _
® s verkniipfen Erklarungen und Fakten (a) fachlich und (b) sprachlich sinnvoll.
® s verfassen eine schriftliche Argumentation mithilfe von Redemitteln und einer

Argumentationsstruktur.

v Kausal logisch argumentieren lernen durch Gabe (a) von Redemitteln (Output-
' Scaffolding) sowie (b) eines formalen Geriistes (Fachsprache entwickeln)

‘(1) Lesen Sie den einflihrenden Text, S. 110-113.

(a) Beurteilen Sie die Eignung dieser Methode fiir das fachliche Lernen;

(b) Beurteilen Sie, ob und, wenn ja, warum sich die Methode zur Fachspracharbeit im

i Fachunterricht eignet. ,

| (2) Uberlegen Sie sich ein konkretes Beispiel fiir eine lhrer Lerngruppen.
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Diercke — Kommunikation und Argumentation

Wiriam Kuckuck

Miriam Kuckuck

Argumente arrangieren mit der Argumentationssonne

Fiir die kausale Argumentation ist die Anoprdnung und Ver-
kniipfung der einzelnen Belege und Fakten zu einem logischen
Argument von groRer Bedeutung, Nicht weniger wichtig ist
die Verwendung von einleitenden und satzverkniipfenden
Konjunktionen. Konjunktionen sind Bindewdrter, die Sitze ein-
leiten bzw, Verbindungen zwischen sprachlichen Ausdriicken
wie Wortern, Wortgruppen oder Sitzen herstellen und zugleich
semantische Beziehungen zwischeén diesen kennzeichnen.
Beispiel: ., Aufgrund ‘einer Fliche von circa 357 000 km?
und einer Eimvohnerzahl von knapp 82 Mio. Menschen liegt
die durchschnittliche Bevilkerungsdichte in Deutschland bei
230 Personen je Quadratkilometer; womit Deutschland als
dicht besiedelt angesehen werden kann.” Allerdings stellt eben

diese Verkniipfung von Belégen und Thesen durch Konjunk-
fionen eine groRe Herausforderung fiir viele Schiiler dar. In
Schiilerarbeiten mangelt es oftmals nicht nur an sprachlicher
Vielfalt, hdufig werden Konjunktionen zudem kontextuell
falsch verwendet, sodass sich die Bedeutung eines (Teil-)
Satzes verdndert baw: falsch wird (s. dazu Budke u. a; 2010).
Die Argumentationssonne (s, Abb:) ist eine Methode, mit der

das kausal logische Argumentieren trainiert werden kann, Mit

ihr kann auaf einfache Weise. sowohl die schriftliche als auch
die miindliche Argumentation gefrdert werden. Dafiir bietet
sie ein formales Geriist, welches eine Art ,Jdeenlandkarte®
darstellt und bei der Verfolgung deés ,roten Argumentations-
fadens” behilflich ist. Dadurch wird nicht nur die sprachliche

vakten

E

Konjunktion

Erklarung

{Konjunktion

L&
Lk

st
que &y,

uem@%‘

Q

o
o8
o

e
=
Q.
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Miriam Kuckuck

Korrektheit und die Strukiur des Textes verbessert, sondern

auch die Verstindlichkeit und Nachvollziehbarkeit der Gedan-
kenfithrung deutlich. Die Methode l3sst sich auf alle Sachver-
halte des Geographieunterrichts fibertragen. Von Relevanz fiir
die Argumentation ist dabei, dass ein kontroverses Thema aus-
gewahlt wird, die Bedeutsamkeit bzw. Aktualitdt fiir Schiiler
vorhanden ist und dass ein Adressat angegeben wird, wodurch
es'den Schiilern Jeichter fallt, ihre Gedanken zu strukturieren
und adressatengerecht zu argumentieren. Der Adressat kann
eine reale Person aus dem Umfeld der Schiiler sein (z. B.
Biirgermeister, Politiker) oder au_ch eine fiktive Person. Denn
nur, wenn diese Grundvoraussetzungen vorhanden sind,
ist auch tatsdchlich ein Lebensweltbezug gegeben: Neben
der Anschaulichkeit der komplexen sprachlichen Handlung,
werden hier sowohl die Produktion schiagfertiger Argumente
als auch die Formulierungsfahgkeiten der Schiiler geschult.
Nicht zuletzt unterstitzt die Argomentationssonne neben der
Kommunikationskompetenz auch die Erkenninisgewinnung,
Das Geriist der Argumentationssonne lisst die Schiiler die
einzelnen Schritte der Argumentation besser nachvollziehen,
“indem das Ergebnis eine netzwerkartige Darstellung der
Wissensstruktur reprasentiert, womit es zu einer Verkniipfung
von sprachlicher und bildlicher Darstellung kommt. Zudem
kénnen die Schiiler jederzeitan 1hrer Argumentation arbeiten
und die einzelnen Aussagen \a_meren. Das Ergebnis dient
dann als Vorlage fiir eine schriftliche Argumentation.
Die Einbettung der Argumentationssonne im Geographieun-
terricht ermdglicht ein aktives Eingreifen in den Lernprozess

und die Férderung der Arguma‘ttabonbkonweten? der-

Schiiler. Indem sie iiben, reale Sachverhalte mithilfe von
satzverkniipfenden Verbinduingen sprachlich auszudriicken,
baut sich ein Sprachververstindnis anf, das ihnennicht nurin
der Schule, sondern auch im Privatleben hilft, iiberzeugende
Argumentationen zu fithren. Die Schiiler lernen nicht nur
ihr Wissen sprachlich zu formulieren, sondern kénnen das
Gelernte in immer komplexeren Sachverhalten strukturiert
abrufen und verbalisieren.

Allgemeine Anleitung

Vorbereitung

Argumcniat.ions_sonnen_.berfiﬁt_ig;{an wenig Vorbereitung. Sie
knnen zu jedem Zeitpunkt der Lerneinheit eingesetzt werden.
Sie cignen sich sowohl fiir die Erarbeitung neuer Sachverhalte
als auch fiir die Vertiefung: sowie fiir d:ie Abfrage bereits
gelernter Wissensinhalte. Das Arbeitsblatt mit der Konjunk-
tionenauflistung kann dquivalent zu jedem Thema ausge-
héndigt werden und dient unabhingig vom Sachverhalt als
Hilfestellung. Lediglich die Erklarungen und Fakten miissen
zusammengetragen und fir die Schiiler aufbereitet werden.

Durchfiihrung

" Diercke - Kommunikation und Argumentation

111

5-7) mithilfe einer eindimensionalen Argumentationssonne
eingeiibt werden. Hierfiir erhalten die Schiiler Informationen
und Materialien, Imtlulﬁa derer s’ie ihre Argumentaﬁon'
erstellen konnen. Bever die Schiiler in Einzelarbeit an ihrer
Argumentationssonne arbeiten, sollte ein Beispiel an der Tafel
gemeinsam besprochen werden. Auf diese Weise kdnnen die
Schiiler die Struktur und den nachfolgenden Arbeitsauftrag
verstehen und i:nj’;‘mxusdﬂusg,selbs[stéind;ig ausfithren. Hierfiir
kann auch ein Negativbeispiel gewihlt werden, das den
Schiilern die Notwendigkeit einer richtigen Verwendung von
Konjunktionen veranschaulicht. Beispiel: , Trotz der Passatzir-
kulation ist ganzjdhrig auf den Kanaren mil schtnem Wetter
zZu reclmen."'[)ie-Ei'n_leitung trotz” verfilscht die Aussage des
Satzes und fiihrt zu einer unkorrekten Aussage. Passend wiire
hier z. B. ,aufgrund™. l

Nach der Erarbeitungsphase in Einzelarbeit tauschen sich die
Schiiler in Kleingruppen aus und diskutieren ihre Argumente
mit den jeweiligen Belegen und Fakten. In dieser Phase kinnen
sich die Schiiler gegenseitig berichtigen, ihre Ergebnisse ver-
vollstdndigen und ihré Argumentation gg_f. neu strukturieren
(Fix 2003). Als abschlieBende Ubung verfassen die Schiiler
in Einzelarbeit oder als Hausaufgabe eine schriftliche Argu-
mentation, die als Ergebnissicherung dem Klassenverband
vorgestellt wird.

Die Schiiler solllen darauf-hingewiesen werden, dass nicht
nur die Erkenninisgewinnung und der Wissenstransfer von
Bedeutung sind, sqﬁdem“&as_s, erst die richtige Verwendung
von Konjunktionen zii eifwer sprachlich und semantisch ein-
wandfreien Losung fikrt. Nur wenn die Belege und Fakten mit
den richtigen Verbindungen: \erknupft werden, istdie Aussage
schlagkraftig und iiberzeugend.

Reflexion.

In der Nachbesprechung sollten nicht nur die Informationen
und Erkenntnisse besprochen, sondern auch die Verwendung
der Konjunktionen reflektiert werden, Dabei ist es wichtig,
dass die Schiiler sich gegenseitig berichtigen.

Abschliefend sollten ‘die Schiiler reflektierend. zu ihrem
Wissenszuwachs Stellung nehmen, wobei der Fokus auf die
Verwendung der Korjunktionen zu richten ist.

Varianten

In hisheren Jahrgangsstufen oder nach mehrfachem Einiiben
kann die Methode der Argumentationssonne auch genutzt
werden, um weitere Schwierigkeitsgrade bei der Argumenta-
tion zu bewerkstelligen. Durch die Hinzunahme von kontréiren
Meinungen kénnen sowohl Pro- als auch Kontra-Argumente
aufgelistet werden. Mithilfe der Argumentationssonne kdnnen
die Erkldrungen, Fakten und KonjunKtionen zu schliissigen
Argumenten verkniipft und anschlieBend strukturiert und
sortiert werden. Die Gegeniiberstellung der beiden Meinungen
hilft bei der anschliefenden schriftlichen Ausformulierung.
Hierfiir kénnen z. B. folgende Formulierungen verwendet

Die Methode sollte in den ersten Jahrcn der ‘\/hltcl.iuje (Klas% o[- _werden:



Diercke — Kommunikation

und Argumentation

— Ein weiterer Vorteil ist; ..,

= Es ist vorteilhaft, wenni ...

~Dafiir spricht, dass ...

~ Positiv ist auch zu bewerten, dass ...

- Es wirkt sich tingiinstig aus, dass ...

— Ein weiterer Nachteil ist ..

=AuRerdent muss man emwenden dass ..

— Es gibt jedoch Ansichten, die-dem w idEI‘prEChEn s

~ Aber es gibt nicht nur positive Merkmale, sondern auch ...

- In meinen bisherigen Uberlegungen standen die Vorteile

im Vordergrund. Aber man sollte keineswegs die Nachteile
{tbersehen ...
Um Lump_le,\ere Fragestellungen und Kentroverse Aussagen
diskufieren zu kénnen, besteht u. a. die Mdglichkeit, fiir die

Lifefa'tiir-

Miriam Kuckuck

Argumentation in die Rolle (fktiver) Akteure zu treten, um

-gus deren Perspektive zu argumentieren. Dieser Perspektiv-

wechsel hat den Vorteil, dass er die Mehrdimensionalitif eines

_strittigen Sachverhaltes verdeutlicht. Die Argumentations-

sonne hilft dann bei der Ubersicht der Argunienie und kann
als Vorbereitung fiir ein Rollenspiel verwendet werden. Die
Schiiler erleben dann in einerabschlieRenden Diskussion, dass
die Auswahl der Belege und Konjunktionenbedeutend fiirdié
Uberzeugung und Bekrafiigung der Argumente ist. Zudem
lernen die Schuier andere Sichtweisen Kennen uncli'ﬂstelu-:n,. :
die sie'wiederttm dazu befahigen, in‘fhrer eigenen Sichtweise
toleranter zu werden.. g

Beste, G. (Hrsg.) (2008): Deutsch Methodik: Handbuch fiir die Sekundarstufe Tund IL Berlin.
Budke, A./Schiefele, U. /Uhlenwinkel, A. (2010): 1 think i's stupid” is no argument — some insights on how students argue in
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Argumentationssonne

Die Struktur der Argumentationssonne kann dir bei deiner Argumentation helfen. Trage dafir in die Mitte der Sonne
das Thema/die Fragestellung ein. In den ersten Teil des Sonnenstrahls tragst du ein Bindewort (= Konjunktion) ein, mit
dem dein Satz beginnen soll. Anschlieend folgt eine Erklérun_g-, die du mit einem weiteren Bindewert und den Fakten
verknupfst, sodass du jeweils einen vollstdndigen Satz innerhalb eines Strahls erhaltst.

—B3— | kpase:
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.. poli-

tischer Mafpahmen

auch zuktnftig stark
-anwachsen wird

"Erkléruﬁgl

- disindische Bevolke:
ung

Zunachst mochte!

“ich betonen, dass |

Wie erfolgreich war

Indiens Bevblkerungs-

politik?
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Auswahl von Konjunktionen zur Argumentation

_Atbeitsblatt 1—COPY

Als erstes ist ... zu

i

Dazu kommt, dass ... Zunachst ... Des Weiteren ... l Dariiber hinaus ...
nennen i
Ich bin der Meinung, | Meines Erachtens  Zum Schluss méchte AuBerdem ... Als weiterer Grund
1 dass ... nach ... ichanmerken, | ist..zunennen |
dass ... o
Erwahnenswert ist Nicht zuletzt ... Zudem ... Zusatzlich ... ' Positiv zu bewerten

auch, dass ...

ist ...

Zusammenfassend
ist zu sagen, dass ...

dass ...

Damit wird deutlich,

Damit kor-r_lme.
i ich zu der
| Schlussfolgerung ...

AbschlieBend
ist zu sagen,
dass ...

E-Meine Schlussfolge-
| rungdarausist,
dass ... i

i

'Zuséﬁliﬁh méchte

Wesentlich ist,

Das sp_riciit dafiir,

Die folgenden

Genauer eingehen |

ich betonen, dass ... dass ... dasseic .ﬁusf_&hr_u naen IOCHEe 16l dakier
: | beziehen sich auf... | auf ... |
Beziiglich des ; : : ; S g e
Vorangestellten, Ich bin davon Daraus ergibt Ich schlieBe i Fiir mich ergibt
S iiberzeugt, dass ... sich ... daraus ... sich daher ...
weil da demnach wenn i dennoch
: Das liegt daran, Das hat Auswir- :
deshalb Sl 1 kungenauf ... falis ; obwohl
i |
. Ein Grund dafiir Die Ursache | Unter diesen Geht man davon | desisaen
: ist... dafir liegt ... Bedingungen ... _aus, dass ... 9
: : R LR . R Tt S i e e

Verantwortlich Aufgrund von ... | sowie hinzukommend = Weitere Grunde

dafirist... . ;_ i _ g sind ...

deswegen - wegen sodann nicht zuletzt daher
folglich denn auBerdem . sondern daraus folgt
| |
' 5 : o Das schlieBt ... |
- - sodass daher dariiber hinaus somit i
Q?;s_ui ergibt infolgedessen zusatzlich Als Folge davon ... | wenngleich |
sich, dass ... ;: ] =k

Name:
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