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Abb. 29: Kompetenzdimensionen des Sprachlichen Anfangsunterrichts



Was ist bei inklusivem Anfangsunterricht zu beachten?

» Machen Sie sich ein Bild von den Lernvoraussetzungen und -potenzialen der Kinder und
dokumentieren Sie Lernentwicklungen. Beriicksichtigen Sie dabei spezifische Lern-
voraussetzungen und -bedirfnisse in Kooperation mit der sonderpddagogischen Lehr-
kraft.

» Uberpriifen Sie gemeinsam regelméBig das sprachliche Kénnen der Schulanfdnge-
r(innen).

» Sollten Sie mit einer Fibel arbeiten, priifen Sie genau die Stimmigkeit der Lerninhalte und
Lehr-Lernmethoden in Bezug auf das Leistungsvermégen der Kinder und planen Sie au-
Berdem individualisierte Lernphasen ein.

» - Ermdglichen Sie Lernen auf unterschiedlichen Anforderungsniveaus, aber auch Lern-
fortschritte.

» Gestalten Sie offene Lernangebote im Klassenraum so, dass Kinder die Maglichkeit zur
Selbsteinschatzung haben, z.B. durch die Markierung verschiedener Schwierigkeits-
grade.

» Geben Sie Strukturen vor, an denen die Kinder sich orientieren kdnnen, z.B. ritualisierte
Ablaufe und klare Handlungsabfolgen bei bestimmten Lerninhalten.

» Formulieren Sie realistische Kompetenzerwartungen in Abhéngigkeit zum Konnen des
einzelnen Kindes.

» Tauschen Sie sich regelméiBig mit der sonderpddagogischen Lehrkraft iber die Lernent-
wicklungen der Kinder aus.

» Lassen Sie sich von der sonderpadagogischen Lehrkraft in Zweifelsféllen oder bei ande-
ren Unsicherheiten beraten.




Schrittweise Heranfuhrung an das Symbolsystem Schrift fur buchstabenunkundige Kinder
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Aufmerksamkeit fir Symbole schulen durch:

Erfassen von Symbolen aus dem ndheren Umfeld: Schriftziige (z.B. Coca-Cola) und
Zeichen (z. B. P fur Parkplatz, Pfeile fur Richtungsangaben usw.).

Sensibilisierung fiir Symbole (z.B. Autokennzeichen sammeln, Symbole auf Haus-
haltsgeraten abmalen). )

Symbole von anderen grafischen Elementen unterscheiden lernen (z. B. Differenzie-
rung zwischen Bildern und abstrakten Zeichen).

Bedeutungsfunktion der Schrift erkennen durch

Vorlesesituationen, in denen im begleitenden Gesprich explizit zwischen Bildern und
Geschriebenem unterschieden wird.

Bezeichnungen, diese als etwas Bedeutsames verstehen (z.B. Beschriftungen im
Klassenraum und der eigenen Schulmaterialien).

das Sichtbarmachen von Funktionen von Bezeichnungen, etwa Besitzanzeige (z.B.
Beschriftung personlicher Gegenstande), Bezeichnungen (z.B. Fachraume in der
Schule wie der Musikraum), Funktion (z. B. WC fur Toilette).

Buchstaben im Gebrauch der Schrift kennenlernen

Sammeln von Wortern, in denen bestimmte Buchstaben vorkommen: Ausschneiden
aus Zeitungen, Abschreiben aus der Umgebung, Suchen im Wdrterbuch.

friihe erste Schreibversuche (auch mithilfe der Anlauttabelle)

Forscheraufgaben zu Schrift und Buchstaben (z. B. ,Finde heraus, wie viele F in dem
Wort Schiff vorkommen.©).

Notizzettel und Einladungen (z. B. an die Eltern) schreiben

Buchstaben extrahieren

Erst jetzt werden Buchstaben als Einzelphanomene herausgelost und bei Bedarf

durch grafomotorische Ubungen (Formen, Nachspuren usw.) und Aufgaben zur visu-
ellen Wahrnehmung geschult.



Didaktisch-methodische Stolpersteine im sprachlichen Anfangsunterricht

» einheitliche Lehrmethoden, die die individuellen Lernwege der Kinder nicht beriicksich-
tigen
— " Lernvoraussetzungen der Kinder feststellen (siehe Kap. 1) und beriicksichtigen
— ergdnzende Lernmaterialien bereitstellen
— und dadurch individuelle Lernwege ermdglichen
» kindliche Zugriffsweisen auf Schrift, die im Anfangsunterricht nicht erkannt und daher
nicht beachtet werden
— Zugrifisweisen der Kinder regelmaBig durch Lernbeobachtungen tberpriifen
— Frithzeitig Lernwege mit den Kindern thematisieren (Wie hast du das gemacht?
Warum hast du es so geschrieben? Was ist fiir dich an dem Wort schwer? usw.)

b Festhalten der Lehrkraft an einer festen Struktur der Erwerbsphasen im Schriftsprach-
erwerb
— Erwerbsphasen lediglich als Orientierung fir das eigene Verstandnis nehmen, aber
die individuellen Lernschritte der Kinder nicht aus dem Blick verlieren.
— ggf. Unterstiitzung durch eine Kollegin oder die Sonderpddagogin erbitten, z.B. im
Rahmen von Unterrichts- und Lernbeobachtungen
» einseitige und einheitliche Vermittlung von Buchstabenkenntnissen
— zunichst feststellen, tiber welche Buchstabenkenntnisse die Schulanfénger(innen)
verfiigen und danach den Unterricht planen
— Klar differenzieren zwischen buchstabenkundigen und buchstabenunkundigen Kindern
» isoliertes Training von Phonologischer Bewusstheit ohne Koppelung an die Schrift
— vielfiltige Ubungen zur Phonologischen Bewusstheit anbieten, die auch die Schrift
einbeziehen
— andere Einflussfaktoren, wie z. B. narrative und literarische Erfahrungen, Symbolver-
stindnis, beriicksichtigen
— Freude der Kinder am Umgang mit Sprache aufrechterhalten und fordern, z. B. durch
Unsinnsreime, Sprachforscheraufgaben usw.
b alphabetische Strategie (Phonem—Graphem-Zuordnung) als alleiniges Unterrichtsprin-
ziD

— rechtzeitige Loslosung von der Anlautmethode (z. B. Anlauttabellen)

— friihe Schreibversuche der Kinder fordern

— immer wieder Gespréche tiber Schrift und Schreiben anregen

— Systematik der Schrift im Unterricht thematisieren ,

— Fragen zu Schreibungen, Wortbildung u. a. ernst nehmen und in den Unterricht integ-
rieren ,

b einseitiger Fibelunterricht nach dem Prinzip ,Alle lernen das Gleiche zur gleichen Zeit*

— Offenheit firr die Heterogenitdt der Kinder bewahren und entsprechend erganzende
Lernangebote bereitstellen

— Differenzierung als Unterrichtsprinzip — in Methode, Material und Anforderungs-
niveau




Lernprozessbegleitende Diagnostik
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Hinweise fiir Lernbeobachtungen im Unterricht

Bauen Sie in Inren Unterricht Phasen ein, in denen Sie die Gelegenheit haben, Beobach-
tungen durchzufiihren (z.B. im Rahmen der Wochenplan- oder Freiarbeit, in Erzéhlrun-
den oder in Spielkontexten).

“Legen Sie im Vorfeld fest, welches Kind Sie beobachten wollen und tberlegen Sie sich,

was Sie beobachten wollen. Hier empfiehlt sich das Augenmerk auf einen, maximal zwei
Bereiche zu richten. Hilfreich sind Fragen, die Sie im Vorfeld formulieren (z.B. Wie be-
wiltigt er/sie die Leseaufgabe?). So kénnen Sie sich wéhrend oder nach der Beobach-
tung Notizen machen.

Schreiben Sie lhre Beobachtungsaufgabe oder Frage in ein Heft oder auf eine Karteikar-
te, in das/auf die Sie Ihre Beobachtungen stichwortartig notieren kdnnen. Bei wiederhol-
ter Beobachtung — und das ist notwendig — haben Sie so gleich eine Beobachtungsdoku-
mentation.

Wenn die Zeit es erlaubt, erganzen Sie lhre Notizen nach dem Unterricht.

Nehmen Sie sich nicht zu viel vor; fiir lange Beobachtungssequenzen ist meist ohnehin
keine Zeit. Wiederholen Sie Ihre Beobachtungen lieber hdufiger, um zu aussagekréftigen
Ergebnissen zu kommen.

Holen Sie sich, wenn mdglich, Verstdrkung durch die sonderpddagogische Lehrkraft
oder andere Kolleg(inn)en.

Und wenn es einmal nicht wie geplant klappt: Setzen Sie sich nicht unter Druck, legen
Sie aber einen zeitnahen neuen Beobachtungszeitpunkt fest.




Individuelle Angebote im Lesen und Schreiben

b Stellen Sie Lesematerialien fiir unterschiedliche Leseniveaus bereit — auch Bilderbiicher
mit wenig oder keinem Text.

» COrientieren Sie sich bei Leseiibungen am Entwicklungsstand des Kindes. In der Regel ist
eine Ubung nicht fiir alle Kinder geeignet, um ihr Lesen zu fordern

b Stellen Sie gezielt Angebote fir Literacy-Erfahrungen bereit, z. B. Literacy-Boxen.
Fordern Sie die individuellen Leseinteressen, indem Sie die Priferenzen der Kinder bei
der Lektiireauswahl berlicksichtigen. Auch Biicher, die lhnen nicht, aber den Kindern ge-
fallen, gehdren in ein umfassendes Leseangebot.

» Nehmen Sie zweisprachige Bilderbiicher als Anlass, um die Erstsprachen der Kinder Zu
thematisieren.

> Beziehen Sie unterschiedliche Medien (Biicher, Hor-CDs, Filme) ein, um das literarische
Lernen auf vielfaltige Weise anzuregen.

» Stellen Sie verschiedene Schreibangebote und -materialien zur Verfiigung, die die Kinder
zum Schreiben verlocken.

» Beriicksichtigen Sie bei der Buchstabeneinfiihrung die schon vorhandenen Kenntnisse

der Kinder. Schaffen Sie fiir Kinder mit guten Buchstabenkenntnissen weiterfiihrende
Lernangebote.

» Betrachten Sie ,Fehler* als individuellen Lernfortschritt und nutzen Sie diese fiir die wei-

tere Entwicklung des Kindes. " | s
» Binden Sie das Schreiben in verschiedene Handlungszusammenhange ein, um die Be

' hen.
deutung der Schrift erfahrbar zu mac i i
» Vermeiden Sie einheitliche Schreibiibungen, orientieren Sie sich stattdessen daran, nach

welcher Strategie die Kinder vorgehen. . L
» Stellen Sie Aufgaben auf unterschiedlichen Anforderungsniveaus und mit Zieldifferenz.




Schreiben in der Zweitsprache Deutsch

Basal Tllaspeke bim Schreiben

Zusatzfaktoren beim Schreiben in der Zweitsprache |

Phonem-Graphem-Ubersetzung
Morphosyntax

Linearitét

kohdsive Mittel

Monologizitét

Raum-zeitliche Trennung
Adressatenbezug

Intentionalitat

Orthografie und Grammatik
Motivation und Schreibfreude

v v VvV VvV Vv Vv Vv Vv v v v Vv

Konzeption (miindlich vs. schriftlich)

Planungs- und Uberarbeitungsprozesse

Lautstruktur der Erstsprache
Erwerbsphase/Kontaktdauer und -qualitat
Wortschatz

Entwicklungsalter

ggf. schriftsprachliche Féhigkeiten in der ersten Sprache
Zweitsprachenkompetenzen

sprachliche Eigenschaften von Ausgangs- und
Zielsprache (z.B. Wortstellung, Flexion)

ggf. bilingualer Erwerbskontext
Kindergartenbesuch

Dauer des Schulbesuchs

Lese- und literarische Sozialisation

v VvV VvV v v v Vv

v v v v

Tab. 13: Schreiben in der Zweitsprache Deutsch

Lesen in der Zweitsprache Deutsch

Basale Teila.Spektév-ﬁe\im=~Lese:} |

| Zusatzfaktoren beim Lesen in der Zweitsprache

Graphem-Phonem-Ubertragung
Wortidentifikation
Satzidentifikation

Linearitat

visuelle Fahigkeiten
Temporalitét/Lesetempo
Hierarchisierung

Abstraktion

Selektion und Relevanzfilterung
Gedéchtnisleistungen
Aufmerksamkeitsfokussierung
Inferenzen bilden (Kohérenzbil-
dung auf lokaler und globaler
Ebene)

» Motivation + Lesefreude

v v v v v v V¥

v v v v Vv v Vv v Vv v Vv V¥

v v v v V¥

Lautstruktur der Erstsprache
Erwerbsphase, Kontakizeit und -qualitat
Wortschatz

Entwicklungsalter

ggf. Lesefahigkeit in der Erstsprache
Zweitsprachenkompetenz

sprachliche Eigenschaften von Ausgangs- und Zielsprache
(z.B. Wortstellung, Flexion)

ggf. bilingualer Erwerbskontext
Kindergartenbesuch
Literacy-Erfahrungen

Dauer des Schulbesuchs

Prestige der Erstsprache

Tab. 14: Lesen in der Zweitsprache Deutsch




