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A Grundlagen: Verfligen tiber sprachliche Mittel — Wortschatz

Wortschatzarbeit im Englischunterricht

Ziel des Fremdsprachenunterrichts

Sprache vermittelt dem Menschen im Austausch mit anderen Menschen Zugange zur
Welt. Sie gibt ihm Méglichkeiten, Dinge zu benennen, zu ordnen, miteinander in
Beziehung zu setzen, eigene Wahrnehmungen und Deutungen anderen mitzuteilen
sowie deren Weltsichten und Interpretationen zu verstehen. Mit Sprache gestalten
Menschen ihr Zusammenleben. Uber Sprache erhalt der Mensch die Voraussetzung-
en fiir die gesellschaftliche Teilhabe. Ein zentrales Ziel schulischer Bildung ist daher,
die Schiilerinnen und Schiiler durch die Vermittlung von entsprechender Diskurskom-
petenz zu befahigen, sich als mindige Blrgerinnen und Burger inhaltlich, sprachlich
und kulturell angemessen am gesellschaftlichen, sozialen und kulturellen Miteinander
in Europa und der Welt zu beteiligen.

Bildungsstandards fir die erste Fremdsprache (Englisch/Franzésisch) fiir den Ersten
Schulabschluss und den Mittleren Schulabschluss, KMK, 2023, S. 6

Die Bedeutung von Wortschatzarbeit

Wenn Kommunikation scheitert, liegt es in der Regel an mangelndem Wortschatz. Aus
diesem Grund nimmt Wortschatzarbeit im FU eine zentrale Rolle ein. Ein reichhaltiger
Wortschatz ist fur SuS das zentrale Werkzeug fur eine vertiefte Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Themen (Themenorientierung).

Damit Wortschatzarbeit integrativ und in ihrer dienenden Funktion zu erfolgreicher
Kommunikation beitragen kann, sollte die Unterrichtsplanung von zwei Faktoren
ausgehen: den Schiilerinnen und Schilern sowie dem inhaltlichen Lernziel. Erst wenn
der Lehrkraft klar ist, was die SuS inhaltlich erreichen sollen und wie der Leistungsstand
der SuS ist, kann sie abschatzen, welche sprachlichen Mittel sie zum Erreichen des
Lernziels bendtigen und sie entsprechend ihrer Zone der nachsten Entwicklung gezielt
fordern.

Der Zusammenhang zwischen Wortschatzarbeit & themenorientiertem Arbeiten
Wortschatzarbeit unterstiitzt das Erreichen des inhaltlichen Lernziels am Ende einer
Unterrichtsstunde nicht immer unmittelbar, beispielsweise zur Beantwortung einer
thematischen Leitfrage. Dennoch kann sie zu Beginn oder in der Mitte der
Unterrichtsstunde erforderlich sein, ohne am Ende erneut aufgegriffen zu werden,
insbesondere dann, wenn dort wieder die Leitfrage vom Stundenanfang im
Vordergrund steht. Dies ist haufig bei der Vermittlung von Funktionswortschatz (z.B.
zur Analyse von Cartoons), der Schulung von Idiomatik oder der Fdrderung von
Sprachbewusstheit der Fall. Umso wichtiger ist es, nach der Phase der Wortschatz-
arbeit den inhaltlichen roten Faden wiederaufzunehmen und einen sinnvollen,
inhaltlich stimmigen Abschluss herzustellen.

Wortschatzarbeit auf der Grundlage authentischer Texte

Wortschatzarbeit, die ohne eine Textgrundlage durchgefiihrt wird, ist in der Regel sehr
zeitintensiv. Oft fihrt sie die SuS auch nicht weiter. Daher empfiehlt es sich,
Wortschatzarbeit in Verbindung mit authentischen Texten zu planen.

Gerade ab der oberen Mittelstufe kann es sein, dass SuS das angestrebte inhaltliche
Lernziel bereits mitihren vorhandenen sprachlichen Mitteln erreichen kénnen und daher

nicht zwingend auf zusatzliche, von der Lehrkraft bereitgestellte Aufgaben oder Texte
angewiesen sind. Dennoch fiihrt eine gezielte sprachliche Unterstitzung in der Regel
zu einem fokussierteren und qualitativ hochwertigeren Lernergebnis. Durch das
Einplanen von Wortschatzarbeit lasst sich somit eine gréRere inhaltliche Tiefe und eine
starkere sprachliche Prazision erzielen. Welche Art von sprachlicher Unterstiitzung
sinnvoll ist, hangt dabei vom jeweiligen Unterrichtsgegenstand ab.

Authentische Texte kdnnen auf vielféltige Weise Grundlage fir die Wortschatzarbeit
bieten. Unabhangig vom Ziel der Wortschatzarbeit sollte aber darauf geachtet werden,
dass der Umgang mit der Textgrundlage dieser noch gerecht wird, d.h., ein Text sollte
nie exklusiv flr seine sprachlichen Phanomene genutzt, sondern immer auch in seinen
inhaltlichen Aussagen gewirdigt werden. Darlber hinaus ist die Sicherung des Inhalts
flir Lernschwachere eine notwendige Grundlage, die nicht {ibersprungen werden sollte.
Vorgehen im Unterricht

Bei der Wortschatzarbeit auf Grundlage eines Textes bietet es sich an, in einer pre-
reading-Phase zunéchst inhaltliches und sprachliches Vorwissen abzurufen, auf welche
dann mit der Textarbeit aufgebaut werden kann. In der while-reading-Phase reicht es
dann oft, die relevanten bzw. zur Vorarbeit passenden sprachlichen Phanomene nur
farbig markieren und dann nach bestimmten Kriterien sortieren zu lassen (Textarbeit).

Selbstverstandlich kénnen Texte auch die Grundlage von Wortschatzarbeit sein, wenn
der anvisierte Wortschatz nicht in ihnen explizit enthalten ist. Dies ist sowohl bei der
Textwiedergabe, bei der Analyse als auch bei der Anschlusskommunikation der Fall. Je
nach Arbeitsauftrag stellt die Wortschatzarbeit dann den zweiten gedanklichen Schritt
dar. Bei der Textwiedergabe sind es die Formulierung in eigenen Worten, die
sprachliche Verknappung und Prazision, bei der Analyse sind es die
Interpretationsebene sowie die vom Arbeitsauftrag geforderte Wortart usw.

vgl. Maren John (2022): Teaching Compendium. Wortschatzarbeit in der Oberstufe:
integrativ, systematisch, aktivierend. Klett Sprachen: Stuttgart.

Exkurs Texterstellung und Wortschatzarbeit mit Kiinstlicher Intelligenz

Ziel des Englischunterrichts ist, die Diskurskompetenz der SuS zu férdern und durch
die Auseinandersetzung mit zentralen gesellschaftlichen Fragestellungen zum
kritischen Denken anzuleiten. Hierzu leistet die inhaltliche und sprachliche Aus-
einandersetzung mit authentischen Texten einen wichtigen Beitrag. Lernende sollen
befahigt werden, authentische Texte selbststéndig, zielgerichtet sowie unter Be-
ricksichtigung ihrer historischen, sozialen und medialen Kontexte zu verstehen. Auf
der produktiven Ebene gilt es, die Fahigkeit zur Analyse und Interpretation zu erwer-
ben. Die Beschaftigung mit authentischen Texten soll dazu beitragen, vermeintliche
Gewissheiten kritisch zu hinterfragen, Probleme zu diskutieren, zu evaluieren und
Lésungen zu entwickeln. Aus diesem Grund eignen sich Texte, die mithilfe kiinstlicher
Intelligenz generiert wurden, ausdriicklich nicht fur eine fundierte inhaltliche
Auseinandersetzung und somit auch nicht fiir die damit verbundene Wortschatzarbeit.

Christine Schramm, Dezember 2024



Curriculare Vorgaben: Fachanforderungen Sek. I

Verfiigung lber sprachliche Mittel

Sprachliche Mittel

Anforderungsebene

Erster aligemeinbildender
Schulabschluss

Mittlerer Schulabschluss

Ubergang in die Oberstufe

Im Hinblick auf Wortschatz und Grammatik kénnen die Schilerinnen und Schiller ...

- fir die Bewaltigung elementarer
Kommunikationsbedirfnisse in ver-
trauten Situationen einen grund-
legenden allgemeinen und thema-
tischen Wortschatz sowie einen grund-
legenden Funktionswortschatz nutzen

- fiir die haufigsten Alltagsthemen der
eigenen und der fremdsprachlichen
Gesellschaft einen allgemeinen und
thematischen Wortschatz sowie einen
grundlegenden Funktions- und Inter-
pretationswortschatz nutzen

- einen hinreichend groBen all-

gemeinen und thematischen Wort-
schatz sowie einen grundlegenden
Funktions- und Interpretationswort-
schatz nutzen

- ihre lexikalischen Bestinde kontext-
orientiert verwenden

- ihre lexikalischen Bestinde kontext-
orientiert und vernetzt verwenden

+ ihre lexikalischen Bestande kontext-

orientiert und vernetzt verwenden
und dabei Wérter und Wendungen
unterschiedlicher Sprachebenen
verwenden

- ein elementares Repertoire an grund-
legenden verwendungshaufigen
grammatischen Strukturen fiir ihre
Sprech- und Schreibabsichten nutzen

- ein Repertoire an verwendungshau-
figen grammatischen Strukturen fir
ihre Sprech- und Schreibabsichten
nutzen

- ein hinreichend groBes Repertoire

an verwendungshaufigen grammati-
schen Strukturen fir ihre Sprech- und
Schreibabsichten nutzen

Im Hinblick auf die Aussprache und Intonation kénnen die Schiilerinnen und Schiler ...

- ein elementares Repertoire typischer
Aussprache- und Intonationsmuster
verwenden

- ein Repertoire typischer Aussprache-
und Intonationsmuster verwenden
und dabei eine meist klar verstand-
liche Aussprache und angemessene
Intonation zeigen

« ein hinreichend grofles Repertoire

typischer Aussprache- und Intonations-
muster verwenden und dabei eine
meist klar verstandliche Aussprache
und angemessene Intonation zeigen

- die Zeichen der Lautschrift sprachlich

umsetzen

Im Hinblick auf die Orthografie kénnen

- grundlegende Kenntnisse zu den
RegelmaBigkeiten der Orthografie
und Zeichensetzung nutzen und
ihren aktiven Wortschatz verstandlich
verwenden

die Schiilerinnen und Schiiler ...

RegelmaBigkeiten der Orthografie
und Zeichensetzung nutzen und
ihren aktiven Wortschatz ausreichend
regelkonform verwenden

- ihre hinreichenden Kenntnisse zu den

- ihre fundierten Kenntnisse zu den

RegelméBigkeiten der Orthografie
und Zeichensetzung nutzen und
ihren aktiven Wortschatz weitgehend
regelkonform verwenden

Dariiber hinaus kénnen die Schilerinnen und Schiiler ...

- emotional markierte Sprache
identifizieren und in Ansdtzen auf
emotionale AuBerungen angemes-
sen reagieren

- emotional markierte Sprache iden-
tifizieren und einschatzen und auf
emotionale AuBerungen hinreichend

angemessen reagieren

- emotional markierte Sprache iden-

tifizieren und einschitzen und auf
emotionale AuBerungen weitgehend

angemessen reagieren

Quelle: Fachanforderungen Englisch, 2014, S.23

Methodische Kompetenzen

Im Hinblick auf Lernstrategien, die sich auf sprachliche Mittel, auf Aussprache, Intonation, Orthografie sowie auf
Grammatik beziehen, kénnen die Schiilerinnen und Schiler...

+ Hilfsmittel zum Nachschlagen (zum
Beispiel Wérterbicher, grammatische
Erklarungen und andere Lernhilfen)
nutzen

- Hilfsmittel zum Nachschlagen und

Lernen (zum Beispiel Wérterblcher,
Grammatikbiicher) selbststéndig und
funktional nutzen

+ Hilfsmittel zum sprachlichen, inhalt-

lichen und textuellen Verstehen und
Produzieren von Texten selbststindig
und funktional nutzen

- Verfahren zum Memorieren und Ab-
rufen von Wértern und Redemitteln
anwenden

- Verfahren zur Vernetzung, Strukturie-

rung, Memorierung und Speicherung
von sprachlichem Input (zum Beispiel
von Wortschatz) anwenden

- Verfahren zur Vernetzung, Strukturie-

rung, Memorierung und Speicherung
von sprachlichem Input differenziert
und reflektiert anwenden

Quelle: Fachanforderungen Englisch, 2014, S.26

Lernbewusstheit und Lernorganisation

Im Hinblick auf Lernbewusstheit und Lernorganisation kénnen die Schiilerinnen und Schiiler...

- den Nutzen der Fremdsprache fiir
personliche und berufliche Kontakte
einschatzen

- den Nutzen der Fremdsprache zur

Pflege von persénlichen und beruf-
lichen Kontakten einschatzen

- den Nutzen der Fremdsprache zur

Pflege von persanlichen und beruf-
lichen Kontakten einschatzen

- selbststindig und kooperativ arbeiten

- selbststéndig, mit einem Partner oder

in Gruppen langere Zeit arbeiten

- selbststandig, mit einem Partner oder

in Gruppen langere Zeit zielorientiert
und kritisch reflektierend arbeiten

+ Methoden der Projektarbeit (Planung,
Durchfiihrung, Auswertung) anwenden

+ fiir sie férderliche Lernbedingungen
erkennen und nutzen, ihre Lernarbeit
organisieren und die Zeit einteilen

- Fehler erkennen und diese Erkennt-
nisse fiir den eigenen Lernprozess
nutzen

+ ausgewahlte Projekte bearbeiten

« filr sie forderliche Lernbedingungen

erkennen und nutzen, ihre Lernarbeit
organisieren und die Zeit einteilen

- Fehler erkennen und diese Erkennt-

nisse fiir den eigenen Lernprozess
nutzen

- sprachlich und inhaltlich komplexe

Projekte bearbeiten

- fiir sie forderliche Lernbedingungen

nutzen und reflektieren, ihre Lemarb
effektiv organisieren und die Zeit
einteilen

- Fehler erkennen und diese Erkennt-

nisse fiir den eigenen Lernprozess
nutzen

- ihren eigenen Lernfortschritt
gegebenenfalls in einem Portfolio
dokumentieren

- ihren eigenen Lernfortschritt

beschreiben und gegebenenfalls

in einem Portfolio dokumentieren
sowie Methoden des Spracherwerbs
reflektieren und diese auf das Lernen
weiterer Sprachen Gbertragen

- ihren eigenen Lernfortschritt

bewerten sowie Methoden des
Spracherwerbs reflektieren und diese
selbststandig auf das Lernen weiterer
Sprachen Gbertragen

Quelle: Fachanforderungen Englisch, 2014, S.27




Curriculare Vorgaben: Fachanforderungen Sek. I1

Das den KMK-Bildungsstandards fiir die fortgefiihrte Kompetenzbereiche, die in Abhéngigkeit von der
Fremdsprache (Englisch / Franzosisch) fur die Allgemeine jeweiligen Kommunikationssituation in unterschiedlicher
Hochschulreife entnommene Schaubild verdeutlicht Akzentuierung zusammenwirken:

die Vernetzung der im Folgenden niher beschriebenen

| \
| Interkulturelle kommunikative \
Kompetenz

Verstehen Handeln

| Wissen  Einstellungen  Bewusstheit ‘

| Funktionale kommunikative |
Kompetenz

| Hér- / Horsehverstehen ‘
| Leseverstehen [
Schreiben
| Sprechen |
Sprachmittiung

Sprachlernkompetenz
yeyissnmaqydeidg

| Verfiigung liber sprachliche Mittel [
und kommunikative Strategien

Text- und Medienkompetenz

mundlich schriftlich medial

Das Kompetenzmodell greift auf die Beschreibung der Kompetenzen in den KMK-Bildungsstandards flr die erste

Fremdsprache (Englisch / Franzdsisch) fiir den Mittleren Schulabschluss zuriick.

Sprachbewusstheit

Sprachbewusstheit bedeutet Sensibilitat fiir Sprache sowie Nachdenken {iber Sprache und
sprachlich vermittelte Kommunikation. Sie erméglicht $*S, die Ausdrucksmittel und Varianten
einer Sprache bewusst zu nutzen; dies schlielt eine Sensibilitat fiir Stil und Register sowie
fur kulturell bestimmte Formen des Sprachgebrauchs ein. Die Reflexion tber Sprache richtet
sich auch auf die Rolle und Verwendung von Sprachen in der Welt.

Die $*S konnen ihre Einsichten in Struktur und Gebrauch der Zielsprache und anderer
Sprachen nutzen, um miindliche und schriftliche Kommunikationsprozesse sicher zu
bewiltigen.

Die S*S kénnen

+ grundlegende Auspragungen des fremdsprachigen Systems an Beispielen erkennen und
benennen, Hypothesen im Bereich sprachlicher RegelmaRigkeiten formulieren und
Ausdrucksvarianten einschatzen

e regionale, soziale und kulturell gepragte Varietdten des Sprachgebrauchs erkennen

« sprachliche Kommunikationsprobleme erkennen und Moglichkeiten ihrer Lésung, unter
anderem durch den Einsatz von Kompensationsstrategien, abwégen

« wichtige Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphdnomenen an Beispielen belegen
und reflektieren

« Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Beziehungen zwischen Sprachen erkennen und
reflektieren, gegebenenfalls Varietaten des Sprachgebrauchs sprachvergleichend
einordnen

« (iber Sprache gesteuerte Beeinflussungsstrategien erkennen, beschreiben und bewerten

e aufgrund ihrer Einsichten in die Elemente RegelmaRigkeiten und Ausdrucksvarianten der
Fremdsprache den eigenen Sprachgebrauch steuern

« die Erfordernisse der kommunikativen Situation reflektieren und in ihrem Sprachhandeln
bertcksichtigen.

Sprachlernkompetenz

Sprachlernkompetenz beinhaltet die Fahigkeit und Bereitschaft, das eigene Sprachlernen
selbststéndig zu analysieren und bewusst zu gestalten, wobei die S*S auf ihr
mehrsprachiges Wissen und auf individuelle Sprachlernerfahrungen zuriickgreifen.

Sprachlernkompetenz zeigt sich erstens im Verfiigen iiber sprachbezogene Lernmethoden
und in der Beherrschung daraus abgeleiteter, konkreter Strategien. Sie zeigt sich zweitens in
der Beobachtung und Evaluation der eigenen Sprachlernmotivation, -prozesse und -
ergebnisse sowie drittens in der Bereitschaft und Fahigkeit, begriindete Konsequenzen
daraus zu ziehen.

Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz haben (iberdies einen eigenen Bildungswert,
sowohl im Hinblick auf die Personlichkeitsbildung der jungen Erwachsenen als auch auf
Berufs- und Wissenschaftspropadeutik.

Die S*S konnen ihre sprachlichen Kompetenzen und ihre vorhandene
Mehrsprachigkeit selbststindig und reflektiert erweitern. Dabei nutzen sie zielgerichtet
ein breites Repertoire an Strategien und Techniken des reflexiven Sprachenlernens.



Die S*S kénnen

e ihr Sprachlernverhalten und ihre Sprachlernprozesse reflektieren und optimieren

s ihre rezeptiven und produktiven Kompetenzen priifen und gezielt erweitern, zum Beispiel
durch die Nutzung geeigneter Strategien und Hilfsmittel

« personliche Kontakte und mediale Angebote in der Fremdsprache fiir das eigene
Sprachlernen nutzen

¢ das Niveau ihrer eigenen Sprachbeherrschung einschatzen und selbstkritisch bewerten,
durch Selbstevaluation angemessen dokumentieren und die Ergebnisse fiir die Planung
des weiteren Sprachenlernens verwenden

e durch planvolles Erproben sprachlicher Mittel und kommunikativer sowie interkultureller
Strategien die eigene Sprach- und Sprachhandlungskompetenz festigen und erweitern
und in diesem Zusammenhang die an anderen Sprachen erworbenen Kompetenzen
nutzen.

Fachanforderungen Englisch, S. 50

Integrative Spracharbeit

Das Erreichen der in Kap. Ill.2 aufgefiihrten Kompetenzniveaus ist die verbindliche
Zielperspektive des Unterrichts im Fach Englisch in der Sekundarstufe Il.

Die einzelnen Teilbereiche von Sprache (Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation,
Orthografie) werden im Unterricht nicht isoliert geschult, sondern in Verbindung mit
Lerninhalten integrativ bearbeitet.

Ziel des Englischunterrichts ist die erfolgreiche Realisierung von Kommunikationsabsichten,
wie sie typischerweise auftreten in

« Alltag und Alltagssituationen beruflicher Kommunikation
¢ wissenschaftsorientierter, sach- und problembezogener Kommunikation
e literarisch oder asthetisch orientierter Kommunikation.

Funktionale Fehlertoleranz

Fehler sind natiirliche Phdnomene des Lernens und werden konstruktiv fir den Lernprozess
genutzt. Ziel ist es, dass S*S offen und produktiv mit eigenen Fehlern umgehen.

Fachanforderungen Englisch, S. 39

Selbststindigkeit und Eigenverantwortung

Die S*S sind zunehmend dazu fahig, Verantwortung fir den eigenen Lernprozess und den
Spracherwerb zu tibernehmen und {iber die Sprache und den eigenen Sprachlernprozess zu
reflektieren. Sie weisen Selbststandigkeit und Eigenverantwortung zum lebenslangen
Sprachenlernen in verschiedenen Zusammenhangen nach.

Fachanforderungen Englisch, S. 41.

Verfiigung iiber sprachliche Mittel

Die sprachlichen Mittel - Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Prosodie und
Orthografie — sind Kompetenz bildende, funktionale Bestandteile des sprachlichen
Systems und der Kommunikation. Die sprachlichen Mittel haben grundsatzlich
dienende Funktion, wobei die gelingende Kommunikation im Vordergrund steht. Die
S$*S greifen bei der Sprachrezeption und -produktion auf ein breites Repertoire
lexikalischer, grammatischer, textueller und diskursiver Strukturen zuriick, um die
Fremdsprache auch als Arbeitssprache in der Auseinandersetzung mit komplexen
Sachverhalten zu verwenden.

Die S*S konnen

¢ einen erweiterten allgemeinen und thematischen Wortschatz sowie einen Funktions- und
Interpretationswortschatz nutzen

« ihre lexikalischen Bestinde kontextorientiert und vernetzt verwenden und dabei auch
Wérter und Wendungen aus dem Bereich informeller miindlicher Sprachverwendung
einsetzen

* ein gefestigtes Repertoire der grundlegenden grammatischen Strukturen fir die
Realisierung ihrer Sprech- und Schreibabsichten nutzen

¢ ein gefestigtes Repertoire typischer Aussprache- und Intonationsmuster verwenden und
dabei eine meist klar verstandliche Aussprache und angemessene Intonation zeigen

* mit reprasentativen Varietdten der Standardsprache umgehen, wenn klar artikuliert
gesprochen wird

¢ ihre erweiterten Kenntnisse zu den RegelmaRigkeiten der Orthografie und
Zeichensetzung nutzen und ihren aktiven Wortschatz weitgehend zielgerecht verwenden

+ emotional markierte Sprache identifizieren und einschatzen und auf emotionale
AuBerungen angemessen reagieren

* (rezeptiv) sich auf reprasentative Varietaten einstellen, auch wenn nicht durchgehend
klar artikuliert gesprochen wird.

Fachanforderungen Englisch, S. 47
Bewertungskriterien (Klassenarbeiten und gleichwertige Leistungsnachweise)
Sprachliche Kriterien

¢ Versténdlichkeit der Ausfiihrungen

« normgerechte und situativ angemessene Sprachverwendung geman Niveau B2 des
GeR, in Teilen C1 (nur auf erhdhtem Anforderungsniveau)

* Verwendung eines breiten Repertoires grammatischer und syntaktischer Strukturen
gemabh Niveau B2 des GeR, in Teilen C1 (nur auf erhéhtem Anforderungsniveau)

¢ Verwendung eines differenzierten Wortschatzspektrums und Gebrauch von Kollokationen
und idiomatischen Wendungen gemal Niveau B2 des GeR, in Teilen C1 (nur auf
erhdhtem Anforderungsniveau)

¢ situativ angemessene Auswahl von Sprachregister und Stilebene

¢ Verwendung textstrukturierender sprachlicher Mittel in Abhangigkeit von der zu
erstellenden Textsorte

« eigenhandige sprachliche Darstellung Fachanforderungen Englisch, S. 54-55.



Sprachbewusstheit als Teil der integrativen Spracharbeit in der Sek. 11

Sprachbewusstheit

Einsicht [...], wie Sprache gebraucht wird und wie sie funktioniert

gilt beispielsweise hinsichtlich der Implikationen bestimmter sprachlicher Wendungen in
verschiedenen Kontexten (zum Beispiel “he passed away*, statt “he died®)

politische Dimension: Einsichten in die Zusammenhénge zwischen Sprache, Macht und
Politik ermdglicht => wachsende Bedeutung im Kontext von Englisch als Weltsprache
das metalinguistische Verstehen im Hinblick auf den manipulativen Einsatz von Sprache
heilt critical language awareness (Fairclough 1992)

Sprachbewusstheit umfasst die Gesamtheit der mitunter unterschiedenen englischen
Termini conscious und unconscious language awareness, knowledge about language,
metalinguistic awareness, explicit knowledge und metacognition

Sprachbewusstheit umgreift sowohl bewusste als auch unbewusste Sprachlernprozesse
und gehort zur kommunikativen Kompetenz und damit zu den tibergeordneten Zielen des
Englischunterrichts.

zentrales Konzept: “[...] an intellectual framework which hast o be in place before
effecting teaching and learning can begin, and it can be melody as well as
accompaniment to the process” (Sinclair et al. 1992)

Warum Sprachbewusstheit fordern?

Sprache auf dieser Grundlage genauer analysieren, praziser verstehen und treffender
interpretieren

S$*S, bei denen Sprachbewusstheit friih geférdert wird, konnen Sprache besser verstehen
und wollen haufiger selbst ausprobieren

unterstiitzt Motivation und Lernerfolg und bietet die Moglichkeit zur Kontrastierung
verschiedener Sprachen

S$*S werden mittels Sprachbewusstheit in die Lage versetzt, sprachliche Manipulationen
zu erkennen (zum Beispiel durch kritische Analyse des Vokabulars und Satzbaus in einer
brisanten politischen Rede)

gleichzeitig wird die Kompetenz im eigenen Umgang mit Sprache (critical literacy)
gefordert

Lernende kénnen starker in die Lage versetzt werden, Lernprozesse selbst zu gestalten
und zu verbessern

L stellt breite Auswahl von Lernstrategien bereit, aus denen die S*S selbststandig die
jeweils passenden auswahlen

Beitrag zum lebenslangen Lernen

Dimensionen der Sprachbewusstheit

»

>

kognitive Dimension: sich bewusst sein, wie Sprache funktioniert, Regeln kennen und
auf dieser Grundlage Fehler erlautern kbnnen;

affektive Dimension: sich der kulturspezifischen Gebundenheit und der Emotionen
bewusst sein, die mit Sprache verbunden sind (zum Beispiel verschiedene Arten, um
Enttduschung bzw. Freude auszudriicken;

soziale Dimension: sich der Beziehung zwischen Gesprachspartnern bewusst sein, die
sich zum Beispiel im verwendeten Register niederschlagt;

9

politische Dimension: sich der Wirkung bestimmter Textsorten und Register kritisch
bewusst sein, zum Beispiel im Hinblick auf den Sprachgebrauch von Politikern; sich
ferner dariiber bewusst sein, was die Verbreitung und der Gebrauch einer Sprache,
beispielsweise Englisch als Weltsprache, implizieren kdnnen (Phillipson 1992);
performative Dimension: sich auf einer metalinguistischen Ebene seines Wissens Uber
Sprache bewusst sein und dieses Wissen bewusst anwenden kénnen (Hulstijn/De Graaff
1994 sowie Wolff 1990).

Didaktische Implikationen

verstirkte Lernerorientierung, zum Beispiel durch Wahrnehmung von mehrsprachigen
und multikulturell zusammengesetzten Lerngruppen sowie Kommunikation diber
Lernprozesse und {iber Kommunikation im Unterricht auf der Meta-Ebene,

methodische Akzentverschiebung, zum Beispiel durch entdeckendes und kontrastives
Lernen (Betonung der Kognition) sowie modifizierte Einsprachigkeit durch positive Sicht
der Muttersprache,

Veranderungen in den Bereichen Sprache und Inhalt, zum Beispiel durch Betonung
des sprachreflexiven und sprachvergleichenden Potenzials der Ubersetzung, den
erhbhten Stellenwert von Fehleranalyse und -reflexion sowie die Einbindung von
Sprachvergleichen und Sprachgeschichte.

aus: Friederike Klippel/ Sabine Doff, Englisch Didaktik — Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe | und II,
Cornelsen, Berlin, 2015, S. 68-71.7
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Neurodidaktische Erkenntnisse zum Thema Wortschatz eingebundenen Wortern getestet — der Kontext hilft also bei der Verortung eines Wortes im entsprechenden
Areal. (Huth et al. 2016).
Wortschatz
Worter mit Mehrfachbedeutung, wie z.B. das englische top, aktivieren mehrere semantische Netzwerke (fur

Seit ber hundert Jahren ist bekannt, dass Sprachverarbeitung im Wesentlichen im sog. Broca-Areal im linken e e T e

Stirlappen und im Wernicke-Areal im linken Schiafenlappen erfolgt. Das Broca-Areal ist mafgeblich
verantwortlich fir den Satzbau (Syntax), das Wemnicke-Areal flr die Verarbeitung der Satzbedeutung
(Semantik). Neben diesen beiden Zentren spielen aber insgesamt mehr als hundert einzelne Himareale in
beiden Hemispharen eine Rolle bei der Sprachverarbeitung. Sie arbeiten eng und effektiv in gut verbundenen
Netzwerken zusammen. Uber die genaue, sehr komplexe und komplizierte Verarbeitung und Speicherung von
Wortschatz z.B. gibt es nur auBerst wenige neurobiologische Erkenntnisse. Erwiesen scheint, dass starre und
schematische psycholinguistische Modelle wie insbesondere das populére .mentale Lexikon® von Aitchison
(human word-store) aus dem Jahr 1987 die neuronale und mentale Reprasentation von Wortschatz im

Erkenntnisse fir den Unterricht:

* |mplizites Wortschatzlernen im Kontext, z.B. durch Storytelling, unterstiitzt die Aufnahme, Verarbeitung und
Speicherung eines Wortes oder Begriffes. Der Kontext, z.B. der Satz, in dem das Wort vorkommt,
ermdglicht die ErschlieBung der Wortbedeutung. Eine explizite Ubersetzung ist bei der Erstbegegnung im
Text zundchst nicht notwendig.

* |soliert eingefiihrter Wortschatz sollte moglichst schnell in einen Satzzusammenhang integriert und
grammatikalische Versatzsticke soliten umgehend kommunikativ angewendet werden.

menschlichen Gehirn ungenigend darstelien. * Bei der Einfiihrung eines Wortes kénnen ein bis zwei weitere Bedeutungen ohne jegliche Uberforderung
kurz thematisiert werden, da die Bedeutungen an unterschiedlichen Stellen im Gehirn abgelegt werden und

Erkenntnis fiir den Unterricht: sich so nicht ,stéren”.

Wortschatze werden nicht quasi wie Karteikarten abgespeichert. Isoliertes, randomisiertes Wortschatzlernen

ohne weiteren Sinnzusammenhang mit Karteikisten oder zusammenhanglosen Vokabellisten ist also Wortschatz entwickelt sich lebenslang

fremdsprachendidaktisch und lernpsychologisch kontraproduktiv. Eine sensible Entwicklungsphase fiir den Wortschatzerwerb oder das Worterlernen gibt es, anders als flir das

Wortschatzerwerb ist in jeder Sprache nur in sinnvollen Kontexten, z.B. in thematischen Feldermn, word webs, Grammatiklernen, nicht. Die semantische Verarbeitung von Begriffen mit denselben typischen

cluster, Beispielsatzen etc. erfolgreich. Hirnaktivitatsmustern (Neville/Bruer 2001) beginnt etwa im Alter von einem Jahr und hort Gber die
Lebensspanne nie auf, auller bei krankheitsbedingten Veranderungen im Gehirn. Wiederholungen zur

Das Zuhause der Worter im Gehirn Festigung im Langzeitgedéchtnis sowie Schlaf als konsolidierender Gedachtnisfaktor kommen bei der

Woarter werden in am Sprachlernprozess beteiligten Himregionen netzwerkartig gespeichert. Diese Netzwerke Verarbeitung von Wortschatz im Gehirn eine besondere Funktion zu.

sind erfahrungs- und funktionsabhéngig (Moseley/Pulvermiller 2014). Dies wird am Beispiel des engl. Wortes

cinnamon (Zimt, Abb.) deutlich: Seine Bedeutung wird durch multisensorische Erfahrungen erworben, z. B. Erkenntnisse fiir den Unterricht:

Geruch, Aussehen, Konsistenz, Geschmack, motorische Behandlung beim Gebrauch (,Streuen*), Aussprache. * Besonders nach dem Ende institutionalisierten Fremdsprachenlernens in der Schule spielt zum Aufbau

Die beteiligten Himareale lassen sich nicht isoliert aktivieren, es werden immer alle einbezogen. So werden weiteren Wortschatzes das extensive Lesen eine entscheidende Rolle: Neuer, passiver Wortschatz wird

beispielsweise beim reinen Betrachten einer Abbildung des Gewiirzes Geschmack und Geruch nahezu real aufgenommen und verarbeitet. Er muss anschlieBend angewendet werden, um alsbald aktiv verfugbar zu

vorstellbar, die zugehdrigen neuronalen Netze werden ebenfalls aktiv (Gonzalez et al. 20086). sein.

* Der systematische Aufbau von Literacy, genauer von Lesefahigkeit, Leseverstehen und extensivem Lesen,
ist eine zentrale Aufgabe des (Fremd-)Sprachenunterrichts, der lebenslanges Sprachenlernen zum Ziel
hat.

1/2= Sprachzentren

3/4= Wortgedéachtnis

5= Visuelle Zentren

6= Aktions- und Motorikzentren

7= Sinneswahrnehmung

8= Geschmackszentrum (unter der GroRhirnrinde)
9= Geruchszentrum

Prof. Dr. Heiner Bottger, Klett 2023.

Abb. Netzwerk fir das Wort . Zimt*

Erkenntnisse fiir den Unterricht:

* Neuer Wortschatz wird idealerweise mit moglichst vielen Sinneskanalen angeboten.

¢ Nach der eher rezeptiven Sprachaufnahme sind aktives Sprachhandein (z.B. Nachsprechen oder
pantomimisches Darstellen) sowie der Einbezug von Gestik und Mimik fiir ein erstes Memorieren
sinnvoll/wichtig.

Das Zuhause der Wortbedeutung

Trotz individueller Unterschiede sind die ca. 130 sprachlichen Verarbeitungsnetzwerke bei allen Menschen
nahezu gleich angeordnet: Alle mit ,Sehen” verbundenen Wdérter vernetzen sich in der Nahe des visuellen
Kortex im Hinterhauptiappen, soziale Beziehungsworter (.Freunde”, Jieben") seitlich im Schiafen- und
Scheitellappen. Dies wurde nicht mit isoliertem Wortschatz, sondern mit in narrative Kontexte (Erzdhlungen)
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Lexical Approach

Michael Lewis beschreibt Anfang der 90er, wie wichtig das Vokabellernen ist. In seinem
Werk ,The Lexical Approach” pladiert er fir mehr systematische Wortschatzarbeit,
indem vor allem mit Verbindungen aus mehreren Wortern (chunks) gearbeitet wird, ohne
dass diese zunachst tiefer analysiert werden.

Erwerb der Muttersprache vs. Lernprozesse im Klassenzimmer

S*S notieren und lernen oft einzelne Warter, das mentale Lexikon im Gehirn speichert
aber auch Wendungen aus mehreren Worten. Ausdriicke wie ,not yet, ,by the way",

“

»See you later”, ,see what you mean but“ sind im Muttersprachler-Hirn fest verdrahtet.

Haufig wiederkehrende Wendungen und Satzteile lassen sich im Gehirn auf einmal
abrufen (entscheidende Zeitersparnis).

Lernziel: Natiirliche, miindliche Sprache

Nach Michael Lewis sollten S*S wie Muttersprachler zunachst feste Wendungen und
Satzteile als Ganzes lernen und erst spater die Funktionen der Einzelteile (Grammatik
eines Ausdrucks) analysieren. Neben der Zeitersparnis steigt auch die Qualitéat der
Sprache: Muttersprachler gewinnen an Ausdrucksvermdgen, bei Fremdsprachenlernern
wird die Sprache ,natiirlicher” (Ubersetzungsfehler treten gar nicht erst auf)

Im mentalen Lexikon speichern wir feste Wendungen als Blocke ab und merken uns
zu jedem Wort, in welcher Umgebung es haufig vorkommt, d.h., in welchen Wendungen
es zu finden ist. (Wenn S*S nur wissen, dass Bus bus heillt, formulieren sie Satze wie
»I drive with the bus®. Deshalb sollten sie gleich Satze wie ,/ go by bus“lernen.)

Motivation: Lerner machen erst die Kompetenzerfahrung, danach kann ihre Auf-
merksamkeit auf die Analyse der Bestandteile einer AuRerung gerichtet werden.

Der Lexical Approach im Unterricht

Kaum eine Aussage (Ausnahme Ein-Wort-AuRerungen) kommt ohne eine feste Kombi-
nation aus Worten aus. Fir den Lexical Approach ist deshalb der Co-Text eines Wortes
(die einen Begriff umgebenden Wérter) von Interesse.

Im Unterricht sollte mit Modellsdtzen und fertigen Satzanfangen als Sprachpro-
duktionshilfe gearbeitet werden. Einfache Satzanfange (sentence heads) wie z.B. ,In
my street there is / there are ...“ beugen typischen Ubersetzungsfehlern vor, die auf den
Transfer deutscher Wendungen ins Englische zuriickzufiihren sind, etwa ,In my street it
gives ..."

Wichtig ist es, den S*S den Ansatz zu erkldaren und das Vokabeltraining von Anfang
an am Lexical Approach auszurichten.

Quelle: At Work 12. Wortgewaltig lernen, Diesterweg, Braunschweig 2007
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Generelle Regeln
s ,Schreibt immer mindestens drei Wérter auf!” (Aufbau eines Mehr-Wort-Vokabulars)

+ Systematische Wortschatzarbeit sollte fester Bestandteil des Unterrichtsge-

schehens werden. Dazu kann auch mit dem Wérterbuch gearbeitet werden.

¢ Als Ganzes gelernte Beispielsdtze bereichern nachhaltig das Ausdrucksvermdogen.

e Lewis sieht in Beispielsatz-Sammlungen ein lexikalisches Muster (lexical pattern).

Verben wie take konnen je nach Kontext eine Fiille von Bedeutungen haben. Vier
verschiedene Bedeutungsgruppen etwa lassen sich schon mit einfachen Beispielen
flr take ausmachen:

i i n (take here) (a period of time)
LGWI'S geht daVOn aus, daSS dle gra wahu :;Tf::c‘m:: :eor:cnool? ﬁ‘rgoe:oove:un:‘:w on the
fische Dars[e"ung mit den umgeben- 1l take you shopping tomorrow. motorway.
denBedeutunnshicken derm Ba They had to take her to the doctor. Thatl] take ages.

2 | won't take more than ten
deutungsgeflecht ahnelt, mit dem sich a pictim

das mentale Lexikon Worter merkt. ° photegreph

Vorgehen im Unterricht:

a) S*S suchen Satze und Wendungen,
in denen das Verb take vorkommt.

b) Sortierung nach Bedeutungen
c) Gruppierung verschiedener Be- an (decisions or chaices)

our driving test
y o You should take more risks

L (travelling)
deutungsblécke um das Wort take 537 5 e carr s Gt Tt ok s
Don't worry | can take a train, I'll take the responsibility.

d) lllustration durch Beispielsatze

¢ Motivation: Beim Aufdecken lexikalischer Muster kann auch individueller Wortschatz

einflieRen, den S*S z.B. durch Urlaub, Songtexte oder im Internet aufgebaut haben.

e Der Lexical Approach stellt miindliche, alltdgliche Sprache in den Mittelpunkt des

Unterrichtsgeschehens, die in erster Linie dazu dient, Bedeutungen auszudriicken.
Die Arbeit an einer immer korrekteren Ausdrucksweise folgt der Sprachpro-
duktion (nicht umgekehrt)

¢ Organisation des Lernprozesses: Erst muss ein Grundstock sprachlicher Kompe-

tenz geschaffen werden, dann kann analytischer an sprachliche Strukturen heran-
gegangen werden

 Beispiel: Bei If-clauses Typ |l bietet sich eine Ubung zur Sprachfunktion Giving advice

an: S*S notieren Dinge, die ihnen im Alltag Schwierigkeiten bereiten und beraten sich
gegenseitig (,/f | were you, | would ..."). Als kompletter chunk gelernt, verliert der Satz
seinen Schrecken. Folgt spater eine Erkldrung der grammatischen Struktur, haben
S*S die Beispielsatze bereits verinnerlicht, knnen auf sie als Modell zurlickgreifen.
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Beim Lexical Approach soll Grammatik nicht zurickgenommen werden, sondern die
Trennung zwischen Wortschatz und Struktur berwunden und eine sinnvolle Ver-
bindung hergestellt werden: ,Language consists of grammaticalized lexis, not lexicalized
grammar*” (Michael Lewis)

Unterrichtsaufbau beim Lexical Approach

Lewis’ OHE-Prinzip regt zu entdeckendem Lernen an und kénnte an die Stelle des
klassischen PPP-Zyklus (present — practise — prodtce) treten:

« Observe: S*S machen Erfahrung, dass sie mit der Sprache etwas ausdriicken kénnen

« Hypothesize: S*S stellen anhand von ihnen produzierter Sprachbeispiele Ver-
mutungen lber das Funktionieren der Sprache an

« Explore: gemeinsame Erkundung, ob das Gesagte angemessen, formal korrekt ist

Der Lexical Approach legt fiir Lernkontrollen ein eher holistisches Vorgehen nahe,
das die Qualitat der Sprachproduktion insg. anhand einzelner Kriterien beschreibt:

« Fluency sollte bei miindlichen Prasentationen eines der Bewertungskriterien sein.

« Range of Vocabulary erkennt an, dass S*S die vielfaltigen Wendungen, die sie
gelernt haben, auch im Kommunikationsprozess verwenden konnen.

« Lexical Patterns, die die S*S gemeinsam erarbeitet haben, lassen sich schriftlich
prifen, indem S*S ein vorgegebenes network, das in inhaltliche Teilbereiche
gegliedert ist, mit ge-lernten chunks erganzen (take-Beispiel)

Grundvoraussetzungen fiir erfolgreiche Wortschatzarbeit

Grammar is lexicon driven: Wir flllen nicht die grammatischen Strukturen mit Wortern,
sondern wir verwenden lexikalische Einheiten, die bestimmte Strukturen bendtigen. -
Vokabellernen mit Wortgleichungen erschwert Sprachenlernen. Erst nach Verin-
nerlichung von 400 - 500 lexikalischen Einheiten entwickelt sich die Syntax im Lerner.

Mentale Begriffe beschreiben Konzepte des sozialen Miteinanders, bestimmen Denk-
strukturen und -kategorien. > Jede lexikalische Einheit braucht situativ/ pragma-
tischen sowie sprachlichen Kontext. Der Lerner muss dem Wort wiederholt in ver-
schiedenen Kontexten begegnen, um die — allerdings unscharfen (fuzzy) — Grenzen in
etwa abschatzen zu kdnnen.

Hausaufgaben sollten individualisierend, zur Eigenverantwortung hinfiihrend sein,
z.B. ,Ordnet die Vokabeln, wie sie eurer Ansicht nach inhaltlich am besten zusam-
mengehdren.” Worter, die schwer / keinem semantischen Wortfeld zuzuordnen sind,
kommen in die Rubrik mixed bag. /,Jeder wéhit die 10 Vokabein, die ihm persénlich am
niitzlichsten erscheinen.” In der nachsten Stunde erkundigt sich die L kurz nach der
personlichen Wahl sowie der Zuordnung schwierigerer Vokabeln.

vgl. Werner Bleyhl, Einige Grundvoraussetzungen fiir eine erfolgreiche Wortschatz-
arbeit, in: At Work 12, S.6f.
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Sieben grundlegende Erkenntnisse zum Wortschatzlernen

Die Erforschung des mentalen Lexikons liefert eine Vielzahl an Erkenntnissen dariiber,
welche Regeln fir das Lernen, Behalten und Anwenden von Wortschatz eine Rolle
spielen kdnnen.

1. Die gesprochene Sprache ist primér (Konsens in der Sprachwissenschaft), auch
wenn manche Waérter nur in geschriebener Sprache vorkommen.

2. Die Lautform muss wahrend des Aufbaus und der Aktivierung des mentalen Kon-
zepts vom Lerner als erstes verinnerlicht werden.

3. Erst wenn der Lerner einen Begriff mental erfasst (durch soziale Erfahrung des
Gebrauchs in der Welt/ in Texten eine mentale Kategorie gebildet hat) hat, ist die
Grundvoraussetzung gelegt, dass er sich die Vokabel (Wortgestalt) merken kann.

4. Im Englischen ist bei der Lautform der Sitz der Wortbetonung das Wichtigste. Kein
Muttersprachler versteht etwa Worter wie ,catholic oder ,method”, die nach
deutschem Betonungsmuster auf der 2. und nicht auf der 1. Silbe betont werden.

5. Schriftliche Sprache ist ein sekundéres Sprachsystem, das nicht unbedingt mit der
mundlichen Sprache zusammen gelernt werden muss. Die Schriftform kann zwar die
Sprachbewusstheit steigern, eine Vermischung birgt aber die Gefahr, dass die S*S
durch das komplexe Zusammenspiel (mindliche Sprache, Lautung und Be-
gegnung mit der Schrift) vom Wesentlichen abgelenkt werden.

6. Ergebnisse der Lernforschung beziiglich lebender Fremdsprachen: Wer kein Horver-
stehen entwickelt hat, kommt zu keinem Leseverstehen; wer kein Leseverstehen
entwickelt hat, kommt zu keiner Schreibsicherheit.

Fazit: Die Entwicklung des Horverstehens sollte klare Prioritédt besitzen. (DESI-
Studie 2006: 44% der 8.-Klassler erbringen nicht die elementaren Anforderungen der
Lehrplane beziiglich des Leseverstehens. Auch 9% der Gymnasiasten erreichen
dieses Niveau nicht.)

7. Nur fir Lerner relevante Inhalte beziehungsweise ihre mentalen Begriffe werden
mittel- und langfristig, also nach mehreren Wiederholungen in verschiedenen Kon-
texten, im Gedachtnis behalten. Fehlt der Bezug zur Anwendung, ist die Behaltens-
leistung gering.

vgl. Werner Bleyhl, Einige Grundvoraussetzungen fiir eine erfolgreiche Wortschatz-
arbeit, in: At Work 12, S.7

Arbeitsauftrag

Kategorisieren Sie die sieben Erkenntnisse zum Wortschatzlernen nach selbst
gewahlten Oberbegriffen.

16



Lexikalische Kompetenz

“The ten most frequent words account for 25 per cent of the words on any page and in
any conversation. The 100 most frequent words account for 50 per cent, the 1,000 most
frequent words for around 75 per cent and the 2,000 most frequent words, the high-
frequency words, are useful no matter what use is made of the language, and they are
essential for normal language use.”

Gerd Egloff, 2000: 665

First two hundred most frequently used words
1-25 26-50 51-75 75-100 | 101-125 | 126-150 | 151-175 | 175-200
the or will number over say set try
of one up no new great put kind
and had other way sound where end hand
a by about could take help does picture
to word out people only through another again
in but many my little much well change
is not then than work before large off
you what them first know line must play
that all these water place right big spell
it were S0 been year too even air
he we some call live mean such away
was when her who me old because animal
for your would oil back any turn house
on can make its give same here point
are said like now most tell why page
as there him find very boy ask letter
with use into long after follow went mother
his an time down thing came men answer
they each has day our want read found
| which look did just show need study
at she two get name also land still
be do more come good around different learn
this how write made sentence |form home should
have their go may man three us America
from if see part think small move world
Fry, Kress & Fountoukidis, The Reading Teacher’s Book of Lists, Fourth Edition, 2000
Tipp: https://www.lextutor.ca/freg/lists_download/longman_3000_list.pdf
Grund- & Aufbauwortschatz
Wortschatz Wortzahl Textverstindnis (Alltagsgespréche)
Grundwortschatz 2.500 ca. 80-85%
Aufbauwortschatz 2.000 +ca. 10%
zusatzlicher .
P ] + ca. 1-29%
individueller Wortschatz | /€ 1.008 ca. 1-2%
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Prozentsatz des Vergessenen
30-45% nach 20 Min.

50-65% nach 1 Tag extensive Verteilung
70-75% | nach 1 Woche Abstande (spiralférmig/ .geometrische Reihe®)

80% nach 1 Monat
Behaltensquote durch einkanaliges Lernen
20% durch Héren
30% durch Sehen
70% durch Sprechen
90% | durch eigenes Tun

erhohter Lerneffekt durch mehrkanaliges Lernen

Quelle: Robert Kleinschroth

Anfangsunterricht

Bei 32 Schulwochen in einer 5. Klasse mit finf Englischstunden pro Woche (= 160 Std./
Schuljahr) entfallen von den 600 curricular verordneten Wértern auf eine Unterrichts-
stunde 3,75 Worter: eine Menge, die keine mentale Hochstleistung erfordert.

Mittlerer Abschluss

Die Summe von ca. 3.200 Wortern, welche S$*S bis zum Ende der Sek | am Gymnasium
erwerben sollen, ist bescheiden, wenn man sie mit den 14.000 Wértern vergleicht, die
sechsjahrige Muttersprachler bereits bei der Einschulung beherrschen

Oberstufe

Gerade im Fortgeschrittenenunterricht sollte der Wortschatzerwerb gezielt thematisiert
werden, zumal hier die geistigen Dispositionen der Lernenden zum Erfassen von Meta-
wissen (Erwerbs-, Lern-, Kommunikationsstrategien) bestens genutzt und autonomie-
fordernde Aktivitaten zu Grunde gelegt werden kénnen.

Uberpriifung der lexikalischen Kompetenz

Traditionelle Uberpriifungstechniken, die den Wortschatz (iberwiegend isoliert und in
deutsch-englischen Wortgleichungen abfragen, werden nicht mehr unterstiitzt. Ebenso
wenig wie man Wérter isoliert lernt, sollte man sie isoliert abpriifen. Sinnvolle Kontexte
und reizvolle Aufgaben sind moglich und sollen beriicksichtigen, dass der (iber-
wiegende Teil der Worter in unserem mentalen Lexikon nicht isoliert, sondern in
Phrasen gespeichert und multisensorisch verankert ist.

vgl. W. Kieweg, Die lexikalische Kompetenz zwischen Wunschdenken und Realitat, in:
DFU Heft 55, 2002, S.4f.
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Dimensionen des Woérterlernens: Was bedeutet es, ein Wort zu ,,kénnen*?

Teilfahigkeiten beim Worterlernen:
Die Lernenden ...

Beispiele / Erklarungen

kénnen ein Wort in gesprochener und in ge-
schriebener Form erkennen und produzieren.

been [bi:n) als Einzelwort vs.
Have you ever been to Italy? [bin]

2. kennen bestimmte Ableitungen eines Wortes, length vs. long,
auch solche, die kontrastiv zum Deutschen book vs. to book
nicht morphologisch erkennbar sind. Kérper = body, kdrperlich = physical
3. konnen das Wort jederzeit abrufen haufige Verwendung in
(Speicherung im aktiven Langzeitgedachtnis). Transfersituationen notig
4. koénnen die Worter den konkreten Objekten Decke: ceiling vs. blanket
bzw. Konzepten (nicht: dt. Wortern) zuordnen. pringen: take vs. bring
5. kennen wenigstens einen Teil des gesamten  head: Kopf, Spitze, Direktor etc.
Bedeutungspotenzials eines Wortes.
6. kennen die entsprechenden grammatikalischen to tryvs. tried, tooth vs. teeth,
bzw. morphologischen Formen. bad vs. worse vs. worst
| 7. kénnen das Wort richtig aussprechen. insbes. bei in L1 nicht (blichen
Lauten
8. kodnnen ein Wort richtig schreiben. to pronounce vs. pronunciation
9. kennen die Stellung eines Wortes im Satz. *I go always after work into the
pub.*
|10. kennen die Vertraglichkeit eines Wortes mit *quiet voice* vs. low voice
anderen Wortern (Kollokationen).
11. kennen die Beziehungen der Wérter unterein- | cheap vs. reasonable vs.
ander. expensive
12. kennen die mitschwingenden Bedeutungen.  caviar: luxury
13. beherrschen die Registerproblematik. slang, intimate, colloquial,
informal, formal
14. kennen den Verwendungskontext eines partner - game, business;
Wortes. accomplice — crime; classmate -
school
15. koénnen die figurative Bedeutung erschlieBen. |He's up to his eyes in work.
16. kennen die Wortart. good vs. well

Quelle: W. Kieweg, Die lexikalische Kompetenz zwischen Wunschdenken und Realitét,
DFU 55, Seelze 2002, S.7
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Systematische Wortschatzarbeit

Wortschatz ist — im Gegensatz zu Grammatik — ein so genanntes “Offenes System™:
Wir haben ca. 540.000 Wérter und taglich werden es mehr! Dies begriindet die not-
wendige Vermittlung der most frequent words.

professionelle Wortschatzarbeit bedeutet:

¢ einsprachige Semantisierungstechniken

¢ sprachbezogene und mnemotechnische Verankerungen
¢ phasenverschobene Umwalzverfahren

e sinnvolle und wechselnde Ubungskontexte

e praktikable Erwerbs-, Lern- und Kommunikationsstrategien (z.B. Dekodierungs-
strategien)

» autonomieférdernde Aktivititen zum Wortschatzerwerb

« abwechslungsreiche Wortschatzspiele

» gekonnte Verwendung unterschiedlicher Nachschlagewerke (dictionary skills)
¢ Vermittlung von Wortbildungsregularitaten

» Vergleich verschiedener Muttersprachen bei multikulturellen Lerngruppen

« valide Lernzielkontrollen

Probleme schulischer Wortschatzarbeit:

» sensorische Reduktion (keine multisensorische, sondern meist textgetragene Ein-
fihrung)

¢ keine individuelle Auswahlmdglichkeit

« fehlende Anwendungsmadglichkeiten in echten Sprechsituationen

¢ Bewaltigungsschwierigkeiten anwendungsorientierter Lernertypen

unterstiitzende Faktoren fiir eine langfristige Speicherung:

¢ aulergewdhnliche Art und Weise der Prasentation und Semantisierung

« multisensorische Wahrnehmung (visuell, auditiv, motorisch, haptisch, kinasthetisch,
ol-faktorisch, gustatorisch, kognitiv etc.)

¢ Auslosen von Betroffenheit durch individuellen Relevanzfaktor

¢ Beriicksichtigung unterschiedlicher Ordnungsprinzipien des mentalen Lexikons

¢ ausreichender rezeptiver Gebrauch vor aktiver Anwendung (erweiterte ,Inkubations-
zeit")

» aktive Beteiligung der S*S am Lernprozess (selbst entdeckendes/ bestimmendes
Lernen)

Quelle: W. Kieweg, Die lexikalische Kompetenz zwischen Wunschdenken und Realitat,
NFl1 55 Seealza 2002 S 4Af
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Semantisierungstechniken

¢ Anregung der mentalen Aktivitaten der S*S wahrend des Unterrichts

« Vermeidung der leidigen passiven Berieselung durch langatmige Erklarungen der L
¢ Prinzip der Einsprachigkeit

Merk- oder Verankerungstechniken (siehe an anderer Stelle im Reader)

Lern(er)strategien und Lerntechniken

« kognitive Strategien (Gruppierung / Ordnung des Vokabulars, Anwendung der Wort-
bildungsregularitaten, Verwendung von Nachschlagewerken, von mentalen und
realen Vorstellungsbildern, Bildung von Assoziationen)

» sozial-affektive Strategien: Bitten um Hilfen und Klarung im interaktiven Sprach-
bereich

¢ metakognitive Strategien: Evaluierung von individuellen Lernaktivitdten, deren
Planung, Durchfiihrung und Erprobung

Wortschatzspiele (von S*S erstelltes Spielmaterial bietet die besten Lernchancen)

« einfach: ,/ spy with my little eye”, ,hangman®, ,playing categories” (Stadt-Land-Fluss)
e anspruchsvoll: z.B. Tabu

Umgang mit Worterbiichern (siehe Ausbildungsveranstaltung V3)

Kommunikationsstrategien

Mithilfe bestimmter Strategien (circumlocution, approximation, simplification, reduction,
appeal for help) kann man eine Situation auch meistern, wenn man nicht alle Worter
versteht bzw. das fremdsprachliche Aquivalent nicht findet. Im Unterricht wird dies mit-
hilfe selbst angefertigter Situationskarten gelibt, was den S*S oft sehr viel Spal} bereitet.
Wortbildungsregularitiaten

Wissen um Wortbildungsprozesse muss systematisch vermittelt werden, zumal dies fir
die zu entwickelnde Dekodierungskompetenz von entscheidender Bedeutung ist.
Ubungsverfahren

Das Erlernte muss in immer gréRer wqrdenden Zeitabstanden wiederholt werden, ent-
scheidend ist dabei die Qualitat der Ubungs- und Umwalzkorpora. Es geniigt nicht,
Wortgleichungen zu wiederholen, sondern man muss vor allem die auf die Form und
Bedeutung bezogenen Assoziationen immer wieder aufzeigen.
Dekodierungsverfahren fiir lexikalische Dunkelstellen

zu starke Wortschatzvorentlastung verhindert selbststandige Bedeutungserschlieung

vgl. Kieweg & Kieweg, Systematische Wortschatzarbeit im Schulalltag, DFU 55, Fried-
rich Verlag 2002, S.20-26
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Semantisierung neuer Worter

Technik

Beispiel

Demonstration

Look, this is a rubber./ This is a picture of a parking
meter. etc.

typischer Kontext

You cut your fingernails with a pair of nail scissors.

Definition (logischer Bezug)

A carpenter makes the wooden parts of houses.

untergeordnete Begriffe

cows, dogs, cats, horses = animals

Hyponyme

tools = hammer, drill, screwdriver

A fisherman (1) catches fish (2), a fishmonger (x) sells

Dreisatz fish (3).

Gleichung 365 days = a year; 366 days = a leap year
Synonyme to contaminate, to pollute

Antonyme wealth vs. poverty

Ableitung height - high

akustische Ahnlichkeit

mouse (Maus), shoe (Schuh)

orthographische Ahnlichkeit

sack (Sack), bank (Bank)

Quelle: Peter Doyé, 1975

Ordnungsprinzip Beispiel
Wortfamilien drive, driver, driving licence, etc.
Wortfelder go, walk, hurry, slender, etc.
Sachfelder restaurant: menu, waiter, dessert, etc.
Wortskalen like, love, adore, etc.

Homophone knew, new
Homographe to record, the record
Homonyme a bear vs. to bear

Teil-Ganzes-Beziehungen

piano — key

reversible Vorgange

switch on — switch off

komplementére Erganzungen

spick and span = wie neu

kollokative Bedeutungen

in a low voice vs. in a loud voice

morphologische Felder

tigress, lioness, stewardess, efc.

Wortanalysen

inflammable vs. non-inflammable

Wortbildungsregeln

sheep - sheep vs. tooth - teeth vs. bush - bushes vs.
cat - cals

konnotative Bedeutung

bitch (female dog vs. bad-tempered woman)
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Verfahren zur selbststiandigen BedeutungserschlieBung

1. |Ableitung length - long

2. |internationaler Ge- |crash
brauch

3. |bekannte Wortteile |neighbourhood

4. |\Wort zerlegen anti-pollution-ist

5. |Funktion der Vor-/ |anti-clerical

Nachsilben
6. |Wortartwechsel to book a room
7. |Satzstellung One-leq paper-boy Gary does a 5-mile round every day.
8. |[Thema The U.S. President phoned Mr Yeltsin after the Russian
leader's troops dug trenches around Pristina airport.
9. |Weltwissen Water vaporizes when it boils.

10. |Raten/ Ignorieren |He was suffering from Crohn's disease and he had only a few
weeks fto live.

11.|Sprachenbezug | prefer the urban life to the country. (lat. urbanus)

12. |Kotext/ Kontext She was wearing a light dress. She asked for a light.

Die Ubungen auf der rechten Seite sollen ein Bewusstsein bei den Schiiler*innen
herstellen, wie sie mit unbekannten Wértern umgehen sollen.

Deshalb ist die Verwendung des Deutschen, die nicht im Unterrichtsgesprach
stattfindet, hier (!) kein Widerspruch.
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Schrittweises ErschlieBRen unbekannter Worter

1. Which of the following words from the text we are going fo read do you already know?
Fill in the gaps with the German meaning.

house-to-house tracker | thermal imaging

vanished e verges raped
inquiries g P dogs gear

2. Read the text and try to deduce the meaning of the words mentioned above from the
context.

Snatched - Vicky, 17, disappears just 3 mins from home

Missing teenager Vicky Hall was last night feared to have been snatched off the street
Jjust three minutes’ walk from her home. The pretty A-level student, 17, vanished as
she walked back from a nightclub. She was last seen 500 yards from her home, at the
end of the road, when she said goodnight to her best friend at 2:30 a.m. on Sunday.
Police were yesterday carrying out a massive hunt for blonde Vicky in Felixstone,
Suffolk. It involved house-to-house inquiries, with specialist search teams combing
verges and gardens for clues. A girl of 19 was raped a week ago after visiting the same
nightclub, and detectives are “very concerned” about Vicky. Tracker dogs and a
helicopter with thermal imaging gear were also being used.

3. Fill in the German words again. How many do you know now? Were your first
assumptions correct?

vanished | house-to-house verges raped tracker | thermal imaging
inquiries dogs gear

4. Look up the words in the dictionary and check by how many per cent your score has
risen.

rise in % success with the following words

a) number of words before reading the text:

b) number of words after reading the text:

c) my score has risen by: %

Quelle: Kieweg & Kieweg, Systematische Wortschatzarbeit im Schulalltag, DFU 55,
Friedrich Verlag 2002, S.26f.
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THE FEELING WHEEL

A Guide to Your Feelings
©Copyright 2000 by Christopher Cobb. Permission anly.

windscreen bonnet wing mirror steering  roof  roof rack boot

windshield hood .. side mirror  |wheel v J trunk

front seat \ \ v ’

wipers ey \1 : o v « —— Tear window

wing (fender) — «— back seat
—

headlight — > f— rear light

: =raal—a —
sidelight -~ “-f}j—:\\ t:‘-;:“ <«—— number plate
.7{"»’\‘\\\ _-_A__i' C—
front wheel ———> \\/ == e oumpse
el exhaust pipe

door door handie

hubcap

tyre, tire filler cap

(The words in talics represent American usage.)
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Hyponyme fiir ,,to say*“

acknowledge |boast exclaim mumble repeat speak
add brag explain murmur reply sputter
admit call express nag respond stammer
advise claim fear note request state
agree command giggle notify restate storm
announce comment grin object reveal suggest
answer complain grunt observe roar taunt
approve cry indicate order rule think
argue decide insist plead scold tell
assume demand instruct point out scream urge
assure deny laugh pray shout utter
ask describe lecture predict shriek vow
babble dictate lie question snap wail
bargain emphasize  mention reassure sneer warn
begin estimate moan relate sob whisper
Synonyme & Antonyme

Word Synonym Antonym

afraid petrified valiant

ask interrogate retort

begin commence terminate

correct accurate erroneous

friend cohort antagonist

laugh chortle snivel

naughty mischievous compliant

noisy boisterous tranquil

repair renovate demolish

small minuscule gargantuan

true authentic bogus
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15 Leitfragen zur Wortschatzarbeit

FRANK HASS

15 Leitfragen zur Wortschatzarbeit im
kompetenzorientierten Englischunterricht

Auch im kompetenzorientierten Unterrit

jeht es nicht ohne Wortschatz. Allerdi

A muss sich

der Charakter der Wortschatzarbeit verandern. Im Folgenden wird anhand von 15 Leitfragen zur

Unterrichtsplanung dargestellt, wie kompetenzorientierte

1. Welche Kompetenz sollen die Schiler in der
Unterrichtssequenz erwerben?

Am Anfang jeder Unterrichtsplanung sclite die Frage nach der
am Ende des Lernprozesses durch die Schiller erworbenen Kom-
petenz stehen. Anders ausgedrickt: Zur Bewaltigung weicher
lebensweltlichen Situation sollen die Schiler betzhigt werden?
Ein Beispiel aus dem Anfangsunterricht der Sekundarstufe kénnte
lauten: Die Schiler kdnnen in einer Kontaktsituation (z. 8. beim
Kennenlernen ihrer Gasteltern im Rahmen einer Klassenfahrt/
aines Schileraustauschs) ihre Familie vorstellen,

2. Anhand welchen Themas Iasst sich diese Kompetenz
entwickeln?

Oft ist mit der Kompelenz bereils ein Thema verbunden. Solite
dies nicht der Fall sein, so muss ein maglichst relevantes, moti-
vierendes Thema gefunden werden. In unserem Beispiel wére
das Thema Famille” aber bereits lestgelegt.

3. Welches Wortfeld ist fiir die Kompetenz
notwendig?

Von der Kompetenzerwartung und vom Thema ausgehend wird
festgelegt, welcher Wortschatz fur diese Kompetanz unabdingbar
erworben werden muss. Dies stellt sicher einen Paradigmenwech-
sel in der Wortschatzarbeit dar. Waren beim bisherigen texige-
|eitaten Vorgehen haulig zusammenhanglose Einzelwdrter nur
aufgrund ihres zufdllig gemeinsamen _ersten Vorkommens® in
elnem Text zu lernen, so definiert die Kompetenz &in zu erwer-
bendes semantisches Feld.

4. Welche lexikalischen Einheiten eines Wortfeldes
sollen von welchen Schilern erworben werden?

Semantische Felder sind haufig sehr umfangreich, Deshalb mus-

sen aus dem jeweiligen semantischen Feld die wichtigsten lexika-
lische Einheiten ausgewahit werden. Mit Blick auf die heterogenen
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Wortschatzarbeit gelingen kann

Lernvoraussetzungen der Schiler ist zu entscheiden,

a) welche Worter von allen unbedingt galernt werden missan
(Basiswortschatz oder Fundamentum, wie 2. B.: mother, father,
grandmother, uncle, cousin, marriad, single. ...)

b) welche Wérter nur von den starkeren Lernen erworban werden
sollen (Differenzisrungswortschatz oder Additum: father-in-law.
mother-in-law, sister-in-law, ...,

¢) welche Worter fur nur bestimmte Schuler der Klasse relevant
sein kdnnten (individueller Wertschatz: stepmother, divorced,
my mother's friend | paitner, stepsister, ...)

5. Wie soll die Erstbegegnung mit dem neuen
Worischatz gestaltet werden?

Die Frage, wie der neue Wortschatz den Larnern prasantien wer-
den soll, [st enorm wichtig. Im Sinne des generischen Lernens
ist es vorteilhaft, wenn die Schiler anhand einer Mustersituation
bzw. eines Musteriextes eine gelungene Kommunikation arleben
kénnen. Bel unserem Beispiel konnten die Schiler gegebenen-
falls Videosequenzen ansehen, in danen Kinder aus einem eng-
lischsprachigen Land ihre Familien vorstellen

6. Wie wird der Wortschatz semantisiert?

Die Frage, ob neuer Wortschatz vom Lehrer semantisiert wer-
den darf, oder ob neuer Wortschaiz generell erschiossen wer-
den sollte, ist fast schon eine Glaubensirage. Die vernuntftige
Antwort muss lauten. Sowohl als auch; und zwar mit Blick aut
die Effizienz des Vorgehens. Es gibt Worter und Wendungen, die
leicht erschlieBbar sind, dort sollte im Unterricht entsprechend
gearbeitet werden. Andererseits gibt es lexikalische Einhaiten,
die nur schwer erschiossen werden kannen. Deort Rietet sich
natirlich eine Semarntisierung (Bilder, Realien, pantormimische
Darstellung. Paraphrasen. Oberbegriffe. Synonyme, Antonyme,
ko- und kontextuelle Einbettung, Ubersetzung etc.) durch den
Lehrer an. Das semantische Feld family sollte dan Schulern schon
80 gut vertraut sein, dass neue Worter aus dem Kontext sicher
erschlossen wardan konnen

Was Sie mit Steinen? -

7. Wie wird die Aussprache erarbeitet?

Das Erarbeiten und Uben der phonetischen / phonemischen Kom-
ponente des Wortschatzes kommt im Englischunterricht haufig
zu kurz. Dabei ist gerade dies immaens wichtig, damit Schiler den
neuen Wortschatz mundlich sicher anwenden kdnnen. So sind
z.B. explizite Hinweise aut Ausspracheschwierigkeiten, Normab-
weichungen, Betonungsmuster etc. angezelgt. Schiler soliten
sich solche Besonderheiten in ihren Wortschatzdokumentationen
auch markieren (unterstreichen, hervorheben stc.). Auflerdem
muss die Aussprache im Unterricht gelbt werden. Fur das
Chorsprechen z. B. gibt es vielldltige motivierende Varianten. in
unserem Fall der family words bietet sich ein Training des haufig
falsch ausgesprochenen _th” an.

8. Wie wird die Orthografie erarbeitet?

Ebenso wie die phonetische muss die orthografische Kompaonen-
te erarbeitet werden. Hierzu gehdren Verweise auf bereits bekann-
te Worter der gleichen Familie ebenso wie Analogien bzw. ortho-
grafische Besonderheiten. Auch hierzu soliten sich die Schiler
Aufzeichnungen (Markierungen) anfertigen. Beim semantischan
Feld family bereiten erfahrungsgeman die Worter cousin, aunt,
divorced orthografische Schwierigheitan.

9. Wie wird die grammatische Komponente
erarbeitet?

Es zeigt sich in der Praxis haufig, dass die Schiler zwar Einzelwor-
ter beherrschen, dass sie diese aber dann nur sehr schwer oder
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, Kreativitat, Konzentration, Spafl, Verkniipfungen. .,

sehr fehlerhaft in komplexaren Konstrukten anwenden konnen.
Aus diesem Grunde ist 88 wichtig, in die Arbeit am Wortschatz
auch dle Arbeit an den Valenzen der Wirter (Mit welchen Wartern
kann das zu lemende Wart in komplexerer Sprache Vergindungen
eingehen?) einzubinden. Es reicht dazu haufig nicht aus, die neu-
en Wirter in einer Wortgruppe anzubieten/lernen zu lassen; viel-
mehr mussen die neuen Waorter in immer neuen und vielfaltigen
Kombinationen getbt und angewerndet werden,

10. Wie wird der neue Wortschatz mit bereits
vorhandenem Wortschatz vernetzt?

Eine Vernetzung von berelts erworbenem und produktiv vertug-
barem mit neuem Wortschatz erfolgt bel vielen Lernern automa-
tisch, jedoch nicht bei allen. Eine unterstutzende Mafinahme
gehirngerechten Lernens ist das Anfertigen systematischer Uber-
sichtsdarstellungen, 2. B. in Form von ming maps ' word webs.
concept maps, fishbone maps oder concept sars. In unserem
Beisplel (famlly) ware ein tree diagram (family trag) sinnvoll

11. Wie wird der neue Wortschatz inventarisien?

Damit Schuler regalmaBig immaer wiader auf inren Lernworschatz
2ugreifen kdnnen, muss Wortschatz inventariglert werden, Die
geeignete Form solite dabel jeder Schuler fur gich selbet indan
Denkbar sind Wortschatzhefte, Ringoraner odar Vokahalkastan
Generell gilt; je flexibler (also erganzbarer, umstrukturieroarer)
desto besser. Allerdinge benétigen fiexible Formate aing sorglal
tige Fuhrung durch den Schuier und somit auch gine Intensive
Betrauung durch den Lehrar, zumindest in cden Anfangsiiassen



12. Wie wird der neue Wortschatz memoriert?

Um den neuen Wortschatz allein durch permanente unterrichtliche
Anwendung nachhaltig verfligbar zu machen, wilrde mehr Unter-
richtszeit (= Ubungszeit/ Kommunikationszeit) bendtigt werden,
als in der Regel zur Verfligung steht, Deshalb wird auch weiterhin
das héusliche Lemnen ein Bestandteil erfolgreicher Wortschatz-
arbeit bleiben.

Folgender einfacher Algorithmus wird von den meisten Schulen
recht schnell verinnerlicht:

englisches Wort laut lesen —+ deutsche Bedeutung erschliefien
deutsche Bedeutung lesen — englisches Wort laut sprechen
deutsche Bedeutung lesen — englischas Wort orthogratfisch
richtig notieren

deutsche Bedeutung in veranderten Abfolgen von einem Lem-
partner abfragen lassen — englisches Wort laut ansagen
deutsche Bedeutung in veranderten Abfolgen von einem Lern-
pariner abfragen lassen — englisches Wort richtig aufschreiben
die neuen Warter in Wendungen, Séatzen und kurzen Texten
anwenden

13. Wie wird der neue Wortschatz gelbt?

Vor der Phase der Anwendung des neuen Wortschatzes auf der
Kompetenzebene missen Phasen expliziten Ubens stehen, in
denen der Wortschatz in vielfaltiger Form (mundlich-rezeptiv,
schiifilich-rezeptlv, mindlich-produktiv und schriftlich-produktiv)
auf Wort-, Satz- und Textebene gefestigt und umgewalzt wird.
Wichtig ist, dass das Uben in motivierenden Formaten geschieht,
um Ermiidung und damit Demotivation zu vermeiden.

Die Unterrichtsideen in diesem Heft geben zahlreiche Anregungen
wie z.B. eine Fantasiereise (Keeping fit in town, 5.41.) einen
fashion show commentary als Lehrervortrag zu Bildern (it's ail
about style!, S. 8ft), ein chain game zur Wortschatzaktivierungen
(Making arrangements, S.121.), Rollenspiele zu Verkaufssitua-
tionen (Shopping for food, S. 161f.) oder small taik auf einer After-
wark Party (Work and words, S. 241t.) sowie die Présentation einer
eigenen Eis-Kreation (World of ice cream, S. 20ff.)

14. Wie wird das Wortschatzwissen (berpriift?

Gelegentlich ist die Frage zu horen, ob in einem kompetenz-
orientierten Unterricht denn die explizite Uberpri‘:tung des Sprach-
wissens noch zeitgemaB sei oder ob die Sprachbeharrschung
nur noch als ein Beurteilungsaspekt im Zuge einer komplaxen
Kompetenzaufgabe zum Tragen kommen sollite. Auch auf diese
Frage muss die salomonische Antwort lauten: sowohl als auch
Natrlich macht es Sinn, im Verlauf des Untertichts-/Lernpro-
zesses gelegentlich zu Uberprlfen, inwieweit die Schiler den
benétigten Wortschatz tatsachlich erwerben haben (formative
testing). Andererseits ist der Grad der Verflgbarkeit der sprach-
lichen Mittel natiidich auch ein Aspekt bei der Einschatzung, ob
der Schiler am Ende des Lernprozesses eine Kompetenz erwor-
ben hat oder nicht (summative testing).

Bei unserem Beispiel wéren dies einerseits ein Wortschatztest
zum semantischen Feld family und andererseits das Beurteilungs-
kriterium Verfligung Uber die sprachlichen Mittel” bei der Kom-
petenzdberprifung, z. B. In Form eines Rollenspiels oder einer
Prasentation vor der Klasse, Dabei ist natlirich klar, dass ein expli-
ziter Wortschatztest nicht aus einer Abfrage deutsch-englischer
Wortgleichungen bestehen darf, sondern dass sich im Sinne der
proportionalen Abbildung viele der im Unterricht verwendeten
Formate wiederfinden (synonyms, antonyms, headwerds, para-
phrases, cloze fext efc.)

15. Wie wird das Wortschatzwissen bewertet?

Bei expliziten Wortschatztests kénnen, wie bel anderen Tests
auch, unterschiedliche Bezugsnormen eine Rolle spielen:

= die kriteriale Bezugsnorm: Der Lehrer legt fest, die Beherr-
schung welchen Wortschatzes ven den Lernern erwartet wird.
Die Bewertung/Benotung richtet sich nach der Erlillungsquo-
te dieser Erwartung. Wurde im Unterricht mit differenzierten
Wortschétzen (Fundamentum, Additum, individueller Wort-
schatz - vgl. Frage 4) gearbeitet, so kénnen diese auch in der
Leistungsmessung/ Leistungsbewertung eine Rolle spielen.
die individuelle Bezugsnorm: Um diese Norm zur Anwendung
zu bringen, wird zunachst in einem Pra-Test (vor der Unter-
richtssequenz) das Wortschatzwissen abgeprift. In einem
Post-Test (nach der Unterrichtssequenz) wird untersucht inwie-
weit ein Wissenszuwachs erfolgt ist. Die Note orientiert sich
am Umfang des Wissenszuwachses

die goziale Bezugsnorm: Hier wird seilens des Lehrers keine
Leistungserwartung definiert. Aus der Summe der Iin der Klas-
se individuell erbrachten Leistungen wird der Median gebildet.
Dieser wird als mittlere Leistung definiert, auf der Basis wel-
cher sich dann die individuslien Leistungen anhand der Gaui-
schen Normalverteilung einordnen lassen.

Die implizite Wortschatzlberprifung findst sich als ein qualitativ
abgestuftes Bewertungskriterium innerhalb komplexerer Bewer-
tungsschemata. Eine solche gualitative Abstufung liefie sich mit
Bewertungseinneiten (BE) z. B. wie folgt verbalisieren:

sehr umfangreicher und variabel gebrauchter

Worischatz 6 BE
* umfangreicher und variabel gebrauchter

Wortschatz SBE
= grundlegender Wortschatz 4BE
* begrenzter Wortschatz 3BE
= eingeschrankter Wortschatz 2BE
= stark eingeschrankter Wortschatz 1BE

In unserem Unterrichtsbeispiel wilrde dieses Bewartungskritenum
also in die Bewertung der Schillerprasentation/des Rollenspiels
einflieBen. W

Literatur

Haf, Frank /Henseler. Roswilha | Meinecke. Birgit (2014); Wortschatz (erfolg-
reich) Liben. In: Der Fremdsprashiiche Unterricht Engliech 131° Oben
Seelze: Friedrich Verlag. 8. 10-12.

Das Problem ist ebenso bekannt wie
auch drgerlich: Fiir die Behandlung
eines newen Textes im Lehrbuch sind
— so jedenfalls signalisicren es die
Vokabelseiten — jede Menge neuer
Wiirter zu vermitteln und zu lermen.
Doch sind es tatsiichlich alles neue
Wiirter?

Heiner Bittger macht hier einen
interessanten Vorschlag fiir die
Vorbereitungsphase — ein Instrumen-
tarium zur Filterung nur wirklich

neuen Wortschatzes,

Neue Worter sinnvoll auswahlen

UNTERRICHT

Neue Worter sinnvoll auswahlen

Effektive Filtertechniken fir die Wortschatzeinfiihrung

Wie sollte ein solches Design aussehen?
Ist nicht eigentlich jedes Wort im Wort-
schatzteil der Lehrbiicher schon vorsor-
tiert bzw. iiberpriift, obes nicht in vergan-
genen Units schon einmal eingefiihrt
wurde? Und wie kann gefilterter Wort-
schatz effizient eingefithrt werden, um
fiir die Ziele Hor- und Leseverstehen ver-
fiigbar zu sein?

Filter fiir Wortlisten im
Lehrbuch

Englischer Wortschatz ldsst sich konkret
und logisch nach verschiedenen linguis-
tischen und methodisch-didaktischen Kri-

terien vorstrukturieren. Das erleichtert so-
wohl die erste Auswahl als auch die Pla-
nung der Prasentation der neuen Worter
und sensibilisiert filr mogliche Schwie-
rigkeiten bei der Vermittlung und beim
Uben. Relevant sind u. a. folgende Unter-
scheidungsmerkmale (siche Ubersicht
unten). Grundlage der Ubersicht ist die
wKonkretisierung des Lehrplans fiir Fremd-
sprachenunterricht in der Grundschule®.
(Bayerisches Staatsministerium 2004, S.
6[.)

Das Wissen um solche Kategorien allein
jedoch ist nicht ausreichend. Die Analyse
des eigentlich neu einzufiihrenden Wort-
schatzes muss in die Streichung schon

High-frequency words

Worter, die eine sehr hohe Frequenz aufweisen
(Alltagswortschatz, insbesondere auch aus der
Werbung bzw. der Kinder- und jugendkultur)

International words

Internationale Worter, z. B, toast, airport, sandwich,
computer, poster

Intercultural words

Worter mit hoher interkultureller Signifikanz (im
Zusammenhang mit der Erarbeitung von songs,
rhymes, holidays, customs, habits, plays etc.)

Similar words

Hobby)

Worter, die eine Analogie mit dem Deutschen aufwei-
sen, aber hinsichtlich Schriftbild und/oder Aussprache
unterschiedlich sind (z. B. house — Haus, arm — Arm,
finger - Finger, garden — Garten, park — Park, hobby -

False friends Warter, die von falscher Analogie mit dem Deutschen
abgeschirmt werden mussen (z. B. map - falschlicher-
weise ,Mappe)

Anchor words
animals, ...

Ceeignete Ankerworter fir word webs, z. B. hobbies,

Rhyming words

Reimwéirter, die einen relativ hohen Grad van Laut-

Schriftbild-Entsprechungen aufweisen (z. B. wall reimt
sich mit tall, ball, call, fall, small ...)

Language awareness words | Waorter, die sich fir die Anbahnung einer linguistischen
Bewusstheit (language awareness) besonders eignen,

z. B. breakfast oder mountain bike

Woarter, die Wortbildungsprinzipien aufweisen, z.B.
bedroom, mountain bike oder happy — unhappy, sun —
sunny, play - player

Quelle: Frank HaB, 15 Leitfragen zur Wortschatzarbeit im kompetenzorientierten
Englischunterricht, in: Unterricht Aktuell Heft 29, 2015, S.30-32

Word formation words
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downtown
['davntaun] AE
teenage [‘tiineids)

im / ins Stadtzentrum

im Teenagealter

High-frequency word -

reaction [ri'®k[n] Reaktion 4.

remind [rr'maind| erinnern

elderly ['cldali] alter (hiflicher
Ausdruck fiir ,alt™)

handbag [hzndbeg] Handtasch <

kann abgeleitet werden

Similar word —
kann erschlossen werden

passport ['pa:spait]
lost property office
[Jost 'propati ofis]
embassy ['embasi]
entrance [‘entrans]
brochure [‘brau[a]
topic ['topik]
hometown [heum ‘'taun|
foreigner ['forana]
grandparents
['greendpearants]
1o experience
[1k'sprarians]
photographer
[fa'tpgrafa)
to question ['kwest[an]
civil rights [;sivl 'rants|

Word formation words —

Reisepass. |

kann zusammengesetzt werden

International word —
ist in der Regel bekannt

Fundbiiro
Botschaft(sgebiude)
Eingang <
Broschiire
Thema
Heimatort <
Auslinder(in)
Grofleltern

h |

erleben,
Erfahrung machcn\
Fotografiin)

befragen, verhéren
Birgerrechte

riot [‘rarat] Aufstand, Aufrubr
o set on fire in Brand stecken,
[set on ‘fara] anziinden
set [set], set [set]
dozen ['dazn] Dutzend
motorbike ['mauts baik] Motorrad /

International word/
High-frequency word —
ist in der Regel bekannt

Waord formation word —
kann zusammengesetzt werden

Word formation word —
kann zusammengesetzt werden

Als noun bekannt -
kann erschlossen werden

Als noun bekannt —
kann erschlossen werden

International word/
High-frequency word/
Word formation word —

ist mit Sicherheit bekannt

Abb. 1: Wortschatzliste aus Go ohead 10 (2002, S. 134)

unbekannt
Notwendig Nicht
fur das notwendig
Textverstandnis || fiir das
Textverstandnis

bekannt

y

Bedeutung und || Ubertragene
Gebrauch sind || Bedeutung
bekannt und (z. B. Metapher)
eingeflihrt ist bekannt

noch erschlossen/
gefolgert werden

Kann weder erraten

werden aus:

Kann erraten oder
erschlossen/gefolgert

y

Wortstamm

(Morphologie)

Wort muss eingefiihrt werden |

Wort muss nicht eingefiihrt werden

Abb. 2: Wortschatzeinfiihrung ,ja” oder ,nein”?

eingefiihrten oder auf anderen Wegen
bereits bekannten Vokabulars miinden.
Wiorter der Kategorien High-frequency
words, International words, Stmilar words,
Word formation words miissen in der
Regel gar nicht erst eingefithrt werden
und kénnen aussortiert werden.

In einem Vokabelverzeichnis findet sich
zu einem Hortext das durch Fettdruck als
neu hervorgehobene Wort police station.
Die Wortbestandteile police und station
wurden jedoch schon in Klasse 6 nach-
weisbar eingefithrt, als Word formation
word kann es bedenkenlos — da bekannt
oder leicht erschliefbar —aus der Wort-
schatzeinfiihrung weggelassen werden.
Weitere Beispiele aus der 10. Jahrgangsstu-
fe: information highway, guest house, girl
friend, bus stop, apple strudel, baked beans,
airport, grandfather, mountain bike,
midsumnier.

Der Zeit- und Effizienzgewinn scheint
zwar zunichst noch minimal, in der Sum-
me der Reduktionen von Wortschatz je-
doch bleibt mehr Spielraum fiir die Ar-
beit mit dem englischen Text.

So kann vorgegangen werden:

Erstens

Warterverzeichnis des Lehrwerks auf-

schlagen und die fettgedruckten, also

aktiv verfiigbaren Worter tiberpriifen.

Zweitens

Priiffragen stellen:

— Kommen die Worter hiufig in Werbung,
Jugendsprache etc. vor?

— Ist das Wort international verstandlich?

— Ahnelt das Wort dem Deutschen?

— Sind einzelne Wortbestandteile bekannt?

Drittens

Worter, die den Praffragen nicht ent-

sprechen, mit dem Bleistift ankreuzen.

Sie miissen cigens eingefiihrt werden.

Warterverzeichnisse filtern (Beispiel
Lehrwerk 10. Klasse Realschule)

10 von 23 neuen Wortern miissen nicht
neu eingefiihrt werden (siehe Abb. 1).

Ein Filter fur
lehrbuchunabhingige Texte:
The decision chart

Neben dem Blick ins Vokabelverzeichnis
und der dort méglichen Vorauswahl an
wirklich einzufithrendem Wortschatz
anhand von Worttypen ist die decision
chart eine weitere, schr bewihrte und
praktikable Wortfiltertechnik.

Sie kann vor allem dann angewendet wer-

den, wenn beim geplanten Einsatz von
authentischen bzw. lehrbuchunabhingi-
gen Texten zur Schulung des Hér- und/
oder Leseverstehens keine eigene Wort-
liste vorhanden ist, der Umfang der Wort-
schatzvorentlastung aber nicht zu groff und
damit fiir Schiiler entmutigend sein soll.
Die Entscheidung, ob ein Wort des neuen
Textes neu eingefiihrt werden muss oder
nicht, kann mithilfe der chart getroffen
werden (siche Abb. 2).

Die Vorgehensweise ist strukturiert und

einfach durchfithrbar:

. Zuniichst wird das zu tiberpriifende
Wortan die oberste Stelle der chart ge-
setzt.

. Die erste Unterscheidung ist nur zwi-
schen ,bekannt® und ,unbekannt® zu
treffen. In Zweifelsfillen wird das Wort
zunichst der Rubrik ,unbekannt zu-
geordnet.

. Alle weiteren Wege fithren nahezu au-
tomatisch zur Entscheidung, ob neu
vermittelt werden soll oder auf eine
Einfithrung/Vorentlastung verzichtet
werden kann.

2

w

Den gefilterten Wortschatz
vermitteln

Haren, Sehen, Schmecken, Riechen, Fith-

len: Wortern multisensorisch begegnen

zu konnen ist eine wichtige Vorausset-

zung fiir ein lingerfristiges Behalten von

Form und Bedeutung.

Viele Techniken der Einfithrung haben

sich bewihrt, u. a.:

— Definitionen, Beispielsitze

— Oberbegriffe/Unterbegriffe

- Dinge/Objekte/Realgegenstinde, pas-
send zum Wort

- Zeichnungen, Illustrationen, Bilder

—Mimik, Gestik, Pantomime, Demonst-
ration

- Synonyme, Antonyme

— Ahnlichkeiten mit der Muttersprache

- Dreisatz (z. B. fir — needles/oak — leaves)

— Gleichung (z. B. I year = 365 days)

— Ubersetzung (v. a. bei Abstrakta)

Zu jedem Wort passt oft eine eigene Ein-
fithrungstechnik. Diese sollte aber wie-
derum aus Griinden der Effizienz nicht
zuvorbereitungs- und arbeitsintensiv sein.

Die Behaltensleistung steigern

Der nun wirklich neue Wortschatz wird
besser aufgenommen und behalten,
wenn er

— auf auBergewthnliche Art dargeboten
und

— itber verschiedene Sinneskanile rezep-
tiv aufgenommen wird,

— einen deutlichen individuellen Bezug
zum Lernenden hat,

— wichtige sprachliche Ordnungsprinzi-
pien berticksichtigt (Wortfelder, Wort-
netze, Wortfamilien, Synonyme, Ho-
mophone etc.),

— in relevante Satzstrukturen eingebet-
tet ist (meaningful sentences, aber auch
funny sentences)

— den Schiilern Zeit fiir den Weg vom rezep-
tiven zum produktiven Wortschatz lasst,

- so dargeboten wird, dass die Lernen-
den aktiv an Verfahren der Aufnahme,
der Verarbeitung und der Anwendung
lexikalischen Wissens beteiligt sind.

Fin besonders wirksames Beispiel daftr
ist das Erfinden von Geschichten in klei-
nen Teams: So viele der neuen Warter
wie méglich sollen in einer kleinen, selbst
erfundenen story verwendet werden.
Diese wiederum soll aus so wenig (na-
titrlich richtigen) Sitzen wie moglich be-
stehen, darf aber ruhig unsinnig und/
oder sehr kreativ sein.
Lernpsychologisch sicher ein Phdnomen,
fiir das Worterlernen im Englischunter-
richt jedoch ein grofier Gewinn: Die Ver-
kniipfung der Worter mit scheinbar un-
sinnigen oder fantasiereichen Situatio-
nen schafft eine dauerhafte, starke ge-
dankliche Visualisierung.

Das bewusste Herausfiltern eines wirk-
lich relevanten Wortschatzes zu einem
Text erfordert didaktisch-methodische
Handlungssicherheit. Die beschriebenen
Filtertechniken bilden dazu eine mogli-
che Vorlage. Der weiterfiihrende Wort-
schatzerwerb im Zusammenhang mit
der Vokabelintegration und -sicherung
erfordert weitere Lerntechniken mit in-
dividueller, lernerorientierter, kreativer
und letztlich autonomer Ausrichtung.
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Fortsetzung von Seite 11
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Es ist anzumerken, dass im Gegensatz zum Deut-
schen, Englischen und Niederlindischen dem
Graphem h des Franzosischen und Spanischen
kein Lautwert entspricht. Mit anderen Worten: die
franzdsischen und spanischen Worter beginnen
vokalisch wie ihre italienischen Pendants.

Vgl. Ottmar K. Siegrist, .Spracheniibergreifende

Aspekie beim Erlernen von Grammatik, Ausspra-

o

che und Orthographie®, in: Mireilungsblare 9/1996
des Landesverbands Baden-Wirttemberg im
Fachverband Moderne Fremdsprachen, 8. 57,
10Wem als Deutschsprachigem Nasalvokale aus dem
Regiolekt (z B. in Baden-Wirttemberg und Tei-
len von Rheinland-Pfalz) bekannt sind, wer also
Jtendig] ( lig) sagen
kann, dem bereiten die franzdsischen Nasalvoka-

le in der Regel keine Ausspracheprobleme.

11Vgl. Ortmar K. Siegrist, ,Faux amis im Kontext
einer Didaktik der Mehrsprachigkeit®, in: Fremd-
sprachen praktisch FMF. Beitrage und Miteilun-
gen aus dem Landesverband Baden-Wiirttemberg
des Fachverbands Moderne Fremdsprachen (FMF)
15/2002, . 58T,

12Es sci positiv vermerkt, dass einige neuere Lehr-
werke (z. B. Ftudes frangaises. Découvertes. Stutt-
gart: Klett) in ihren Vokabellisten auf lexikalische
Parallelen in anderen Schulsprachen verweisen.
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Quelle: Heiner Bottger, Neue Worter sinnvoll auswahlen, in: Praxis Fremdsprachen-
unterricht, Heft 1 2005, S.12-14
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Scaffolding

Sprachliche StiitzmaRnahmen
¢ Reaktivierung sprachlichen Vorwissens

¢ Bereitstellung von Schllsselvokabular und Wendungen
d.h. allgemeinsprachliche Redemittel, Lexik zum Thema, Lexik fir Arbeitstechniken,
sprachliche Textentlastung durch Annotationen, Satzanfange, chunks, substitution
tables

¢ Verwendung unterstiitzender Fehlerkorrektur

d.h. Vorfilhrung korrekten Sprachgebrauchs (Jargon vermeiden), Korrekturecho,
durch Lehrer gesteuerte Selbstkorrektur

¢ VVerwendung angemessener Sprache

d.h. comprehensible input (slightly) above the learner's level of competence, an-
gepasstes Sprechtempo, Anpassung der Komplexitat von Strukturen und Vokabular,
Akzentuierung thematischer Inhaltsworter, Erleichterung des Verstandnisses durch
Gestik, Mimik und, pantomimisches Darstellen, Einbau von Redundanz (Paraphra-
sierungen, Wiederholungen)

¢ Verstandnissicherung

d.h. zur Verfligung stellen von ausreichend Zeit fiir Reaktionen, im Anfangs-
unterricht, Beschrankung sprachproduktiver Anteile auf Kurzformate, Einbeziehung
nonverbaler Reaktionen (point at, circle, mark/underiine), Liickentexte, multiple
choice, Be-schriftung von Abbildungen, matching exercises

Inhaltliche StiitzmaBnahmen

Beitrag zum Verstandnis inhaltlicher Konzepte

* Reaktivierung von Vorwissen, Erfahrungen, bereits Gelerntem

» Definition inhaltlicher Ziele

¢ Verwendung von Visualisierungstechniken

¢ Wechsel der Darstellungsformen (Inhalte von Texten in Tabellen ibertragen)
¢ Einsatz von Medien

¢ Einsatz von Lesetechniken

Erklarung von Aufgaben

¢ Klarheit, Pragnanz und Verstandlichkeit der Arbeitsanweisungen

¢ im Anfangsunterricht Gliederung komplexer Arbeitsanweisungen in Teilaufgaben
¢ Vorgabe eines Beispiels

s Zusammenfassung oder ggf. Ubersetzung der Instruktionen durch Schiiler

¢ eindeutige Formulierung von Arbeitsanweisungen mit Operatoren

vgl. Handout Fischer (Uni Leipzig) Scaffolding Techniques in CLIL
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Prinzipien der Wortschatzarbeit in der Sek. II

Integrative Wortschatzarbeit

e die Planung des Unterrichts sollte immer vom inhaltlichen Ziel ausgehen

e die Lk kann dann abschétzen, welche sprachlichen Mittel zum Erreichen des Lernziels benétigt
werden

e essollte immer ein Bediirfnis fiir die Lernenden geschaffen werden

e in der Sek II kann es sein, dass die Lernenden das Lernziel mit bereits vorhandenen
sprachlichen Mitteln erreichen konnen, aber mit Hilfe sprachlicher Unterstiitzung gestaltet sich
dieses Erreichen des Lernziels i.d.R. zielgerichteter und qualitativ hochwertiger

¢ das Einplanen von Wortschatzarbeit dient also groRerer inhaltlicher Tiefe und starkerer
sprachlicher Prézision

Systematische Wortschatzarbeit

e hier geht es um den von der Lk bewusst innerhalb einer Lernlinie als relevant eingestuften und
mit den Lernenden gemeinsam erarbeiteten Wortschatz
e damit Lexeme vom Verstehenswortschatz auch in den Ausdruckswortschatz tibergehen, miissen
die Lernenden diesen Lexemen moglichst vielféltig begegnen, sodass sie diese bei der eigenen
miindlichen und schriftlichen Sprachproduktion aktive verwenden konnen
o der Ausdruckswortschatz taucht in der Regel in mehreren Phasen einer Lernlinie auf und wird
auch haufiger in spateren Unterrichtsstunden und -einheiten umgewalzt
e als grobes Prinzip gilt: Sammeln — Strukturieren — Anwenden
e Ziel der Arbeit in der Sekundarstufe II ist es, das Vorwissen neu zu strukturieren, zu erweitern
und zu prézisieren
e der zu erarbeitende Wortschatz sollte generell leicht iiber dem erreichten Sprachstand der
Lerngruppe liegen, damit sich auch der Wortschatz der Lernstédrkeren erweitert
e systematische Wortschatzarbeit muss also von der Lk im Vorfeld bewusst geplant und
vorbereitet werden
e gangige Ordnungskriterien und Ziele des Oberstufenunterrichts:
o Sachfelder (teen issues, gender identities, global risks, living and working standards)
o Wortfelder (characteristics, feelings, atmosphere)
o Funktionswortschatz (describing statistics, describing cartoons, describing character)
o Genrewissen (the use of stylistic devices in cartoons, typical means and strategies used
in a speech)
Idiomatik (interpreting statistics)
o Sprachbewusstheit (vocal variety, gender-neutral language)

e}

Aktivierende Wortschatzarbeit

e esist notwendig, dass die Lernenden kognitiv aktiviert sind und sich mit dem Wortschatz auf
moglichst vielféltige Weise auseinandersetzen

e idealerweise wird die Wortschatzarbeit mit einer Hausaufgabe fortgesetzt und/oder diese bahnt
bereits die Wortschatzphase der nichsten Stunde an

e damit die Lernenden aktiviert sind, sollte einer Erarbeitungsphase i.d.R. immer eine
Sammelphase in Einzelarbeit vorgeschaltet sein, bei der die Lernenden auf bereits vorhandenes
Wissen zurtickgreifen kénnen und dieses reaktiviert wird

e in einer Sammelphase werden die zuvor allein erarbeiteten Ergebnisse gemeinsam strukturiert
oder kategorisiert oder eine kriteriengeleitete Auswahl getroffen

Grad und Art der Unterstiitzung durch die Lehrkraft
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1. Wortschatzarbeit ohne Unterstiitzung
Erarbeitung
¢ auf Grundlage des Vorwissens der Lernenden
e i.d.R. zeitintensiver « Sammlung (z.B. TPS, Brainstorming, Blitzlicht)
e mit Einzelarbeit vorentlasten
e damit die Wortschatzarbeit systematisch erfolgt, muss der Arbeitsauftrag prizise gestellt sein * Zuordnungsiibung
e Think — Pair — Share — Verfahren
e um eine kognitive Aktivierung aller Leistungsniveaus sicherzustellen, sollte dem Austausch in » Présentation durch L (z.B. Flashcards; situativ)
der Pair-Phase ein konkretes Ziel gegeben werden (d.h. Paare einigen sich auf die drei
wichtigsten Aspekte (Priorisierung) oder nehmen eine erste Strukturierung ihrer Ergebnisse vor Weiterentwicklung/ Strukturierung
(Strukturieren oder Kategorisieren))
e 5o lduft die Share-Phase im Plenum zielgerichteter und zeitékonomischer ab * Wortfeld
in folgenden Unterrichtsphasen wird die erarbeitete Spracharbeit von allen Lernenden genutzt [
und umgewdlzt => groRere inhaltliche Tiefe und groRere sprachliche Prazision * Wortarten
2. Unterstiitzung durch Wortschatziibungen mit vorgegebenem Sprachinventar * Register
o mit Hilfe von WS-iibungen kann WS effizient wiederholt und auch neu eingefiihrt werden + Kategorien
das Sprachinventar wird geliefert und damit weitergearbeitet
e die Lernenden erhalten den WS nicht einfach von der Lk, sondern miissen selbst mit diesem * Kriterien
arbeiten und diesen durchdringen
e beispielsweise: Umwaélzung/ Anwendung
o Begriffe mit Visualisierungen / Definitionen / Erlduterungen verkniipfen f
o Begriffe / Phrasen systematisieren und kategorisieren « Tandembogen (mit Eigenanteil!)
o Begriffe aus einer Sammlung skalieren oder verorten [
o Oberbegriffe finden * Planung & Umsetzung Textproduktion

o Visualisierungen beschriften

e bei der Auswahl der Begriffe und Phrasen sollte die Relevanz das entscheidende Kriterium sein * Vorbereitung & Durchflihrung Rollenspiel

3. Unterstiitzung durch fiktionale oder pragmatische Texte * Planung & Darstellung eines Standbildes
e Texte / Textausschnitte kénnen Grundlage fiir Wortschatzarbeit bieten + strukturierte Ubung
ein Text sollte nie exklusiv fiir seine sprachlichen Phdanomene genutzt, sondern immer auch in
seinen inhaltlichen Aussagen gewiirdigt werden Auswertung/ Uberpriifung
e eine genaue didaktische Analyse der Textgrundlage muss ermitteln, ob die anvisierten
sprachlichen Phinomene in ausreichender Anzahl vorkommen + Selbstkorrektur (z.B. Checkliste)
die Arbeit mit Modelltexten bietet zudem ein Hilfestellung fiir das Verfassen eigener Textprodukte
(Schreibstrategien, idiomatische Wendungen) « Feedback (Mitschiiler/ Lehrkraft)

* Fehlerkorrektur (Mitschiler/ Lehrkraft)

* Leistungsmessung (schriftlich/ mindlich)

Checkliste Wortschatzarbeit
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Makro-Scaffolding

» Einbeziehung des Vorwissens, der Vorerfahrungen, des aktuellen Sprach-
standes

* Formulierung inhaltlicher sowie relevanter sprachlicher Ziele (Transparenz!)

« Auswahl geeigneten (Zusatz-)Materials in Abhangigkeit vom Kenntnis- und
Sprachstand

» Sequenzierung der Lernaufgaben (von der konkreten Anschauung zur
abstrakteren Ebene, vom eher alltagssprachlichen, kontextgebundenen
Sprachgebrauch zum kontextreduzierten, expliziteren Sprachgebrauch)

» Festlegung von Lern- und Arbeitsformen, in denen die S*S gefordert sind,
miteinander zu agieren und dabei sprachlich zu handeln, Informationen
auszutauschen und Uber Inhalte zu verhandeln

* Einschatzung der sprachlichen Anforderungen (z.B. Schwierigkeitsgrad
eines zu rezipierenden/ produzierenden Textes)

» Auswahl verschiedener Darstellungsformen, durch die die (neuen) Inhalte
prasentiert werden sollen (entsprechend bzw. leicht iber dem Sprachstand)

« Einsatz von ,reichem Input®, d.h. sprachlichem Input, der {iber dem sprach-
lichen Kompetenzniveau liegt

» Planung metasprachlicher und metakognitiver Phasen (Reflexion)

Mikro-Scaffolding

* Verlangsamung der Lehrer-Schiiler-Interaktion (Planungszeit fiir
AuRerungen)

* Variation der Interaktionsmuster/ Erweiterung des IRF-Musters (/nitiation
Response Follow-Up), Schaffung authentischer Kommunikations-
situationen, ,echte* Fragen, komplexe AuRerungen

« aktives Zuhdren durch die L (authentische Reaktion)

* Re-Kodierung von SchillerduRerungen, u.a. um angemessenes Register zu
verdeutlichen

* Einbettung individueller Schiilerduerungen in gréRere konzeptuelle Zu-
sammenhange (fachlich-thematischer Gesamtkontext)
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B Praktische Beispiele

Vokabellernen und Leistungsiiberpriifung

Jumble Sale
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Quelle: Andreas Miuiller-Hartmann / Marita Schocker-von-Ditfurth, Eine aufgabenbasierte Klassenarbeit entwickeln, in: DFU 109. Lernaufgaben.

Kompetenzen entwickeln. Seelze 2011. S.14



Mnemotechniken

A mnemonic is a device that helps you remember something by associating what you
are trying to remember with something you already know.

mnemonic rhymes

Total Physical Response (TPR)

Columbus sailed the ocean blue A ¥ )
in fourteen hundred ninety-two. ot -
An armadillo is lying on my pillow.

picture words

o= 1L f

visualisations (e.g. the German word ,,bemerken*)

| noticed somebody
leaving the house.

He didn't realize
the risk he was taking.

This house must be
very old, he remarked.

False Friends

| went to the gift shop to get something nice for my mother-in-law. (gift # Gift)

skurrile Vorstellungsbilder

my half-brother

catching the bus | brain-washing
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Follow the instructions.

What is it?

TRAVELLING m

f@j (] ®
L)
(=Y ® o Ty
= ~
® E)
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Tipps zur Wortschatzerweiterung

e Tigliches Lesen (Zeitungsartikel, Uberschriften, Horoskope, Wetterberichte, Re-
klame, Annoncen, Zeitschriften, leichte Lektliren, Beipackzettel, Betriebsanleitungen,
Gebrauchsanweisungen etc.)

¢ Musikvideos anschauen

o Kontakte zu Muttersprachlern suchen
» Urlaub/ Ferien im englischsprachigen Ausland
» E-mate oder Tandempartner suchen

e Liedtexte iibersetzen oder dolmetschen (Kontrolle durch das Original)

¢ Wortschatzprogramme ausprobieren (zum Lehrwerk gehoérende oder lehrwerks-
unabhangige Programme)

¢ Internet gezielt nutzen
» Email, chat line talks, Diskussionsforen, soundfiles, Videoclips, websites lesen und
evtl. selbst erstellen

» electronic/ network literacy, Suchmaschinen und Konkordanzprogramme als Még-
lichkeit zur Entwicklung von language awareness ausprobieren etc.

» englischsprachiges Fernsehen (Nachrichten, Wetterbericht, Sport-, Musikkanal,
soap operas, Berichte, Dokumentationen etc.)

e alternative dictionaries verwenden
» Bilder-/ Foto-/ Fachworterblicher
» Worterbiicher fiir idioms/ Kollokationen/ slang/ phrasal verbs etc.
» thematisch geordnete Waérterbiicher

e Verfahren der Wortschatzverwaltung ausprobieren
» Wortschatzkarteikartchen in einem thematisch geordneten Karteikasten sammeln
» alternative Formen des Vokabelhefts ausprobieren

» Ringordner verwenden, schwierige Worter groll auf die Riickseite alter Wand-
kalender schreiben und an exponierter Stelle in der Wohnung anbringen

» im Computer thematisch geordnete Dateien anlegen

¢ Wortschatzspiele ausprobieren
» z.B. Taboo, E-Lexikon, Snakes & Ladders, Playing Categories usw.

¢ Wortschatzspiele selbst herstellen
» z.B. Domino, Quartett, Bingo etc.

Quelle: Werner Kieweg, Uben, Uben, Uben, DFU 55. Wortschatz, S.38
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Vokabellerntipps fiir die Sek. I

Vokabel-Lerntipp 1: Kieine Portionen J

Neue Vokabeln lassen sich besser lernen, wenn
sie in kleine Portionen von etwa zehn Vokabeln
eingeteilt werden. Zwischen den Vokabel-Portio-
nen konnen andere Hausaufgaben erledigt wer-
den. Hierzu eignen sich (als Pause) besonders
schriftliche Aufgaben.

Nur bel Wiederholungen sind auch gréere Voka-
belmengen sinnvoll.

Vokabel-Lerntipp 2: Abwechslung )

Da das Vokabellernen vorwiegend mindlich ge-
schieht, solite man es moglichst nach und vor
einer schrifichen Hausaufgabe durchfhren.
Auf keinen Fall solitest du Vokabeln far zwei
Fremdsprachen hintereinander lernen! Sonst be-
steht die Gefahr, dass die noch nicht gefestigten
Vokabeln durcheinander geraten.

Vokabel-Lerntipp 3: Lemen durch Schreiben )

Das Aufschreiben von Vokabeln auf Karteikarten oder in

ein Vokabelheft ist keine unnOtze Zusatzarbeit, sondern

ein wichtiger erster Lernschritt, der beim spateren mand-

lichen Lernen der Vokabeln helfen wird. So lernst du die
Vokabeln Ober zwei Lernkanale: durch das Schreiben
und durch das anschlieBende Lesen.

Wer die Vokabeln besser durch Schreiben lernen kann,
sollte das nutzen und sie ruhig mehrfach aufschreiben.

Vokabel-Lerntipp 4: Lemen durch Héren )

Nimm die Vokabeln und (mit kleinen Pausen) deren
Ubersetzungen mit einem Kassettenrekorder auf. So
kannst du dich ohne fremde Hilfe abfragen lassen.
Achte beim Aufnehmen darauf, dass du laut genug
sprichst und dass die Aussprache richtig ist!

Tipp: Wenn du besonders schwere Vokabeln auch
beim Aufnehmen besonders betonst, pragst du sie dir
besser ein.
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Quelle: Reinhard Schmitt-Hartmann, in: Offener Unterricht — Lerntechniken, Klett 2003




Vokabel-Lerntipp 9: Vom Computer helfen lassen J Niip
Vokabel-Lerntipp 5: Lernen durch Sprechen
. Wenn du einen Computer hast, kannst du dich
Lies die Vokabeln und deren Ubersetzung laut vor. erkundigen, ob es geeignete Vokabellernpro-
Schwierige Vokabeln kannst du auch auf beson- gramme gibt. Mit ihnen fallt das Lernen haufig viel
dere Weise vorlesen: langsam, schreiend, leichter.
flasternd, Grimassen schneidend ... Achte aber
auf eine gute Aussprache!
G2
e Vorderseite:
Vokabel-Lerntipp 10: Karteikarten -
Vokabel-Lerntipp 6: Randvokabeln J - - )
-t—— HAandvokabal
Schreibe die Vokabeln auf Kartelkarten: vorne die Fenster
Vokabel, hinten deren Ubersetzung. So kannst du
Beim Vokabellernen kann man sich haufig die die Relhenfolge der Vokabeln immer neu
Randvokabeln am besten merken. Deshalb soll- verandern Rilckasiie:
test du beim Aufschreiben der Vokabeln darauf # -
Tipp: Schrelbe schwierige Vokabeln besonders auf
achten, dass die erste und die letzte Vokabel mog- (sehr groB, mit einem speziellen Stift, in F: mit
lichst schwere sind. einem Bild...). window
~s—— Handvokabal
am G02
Vokabel-Lerntipp 7: Gemeinsam lernen J Voksbal-Larniipp 11: Laenpiniot ) !
Schreibe Vokabeln, mit denen du dich besonders
Frage dich mit einem Freund oder einer Freundin schwer tust, auf einen groBen Zettel. Hange die- Fenster —
gegenseitig die Vokabein ab. Dabei lernt nicht nur f;;g?:g:: I':;g: - Zhrwnar sl sodess du in window
der Abgefragte, sondern auch der Fragende! 2
Tipp: Stellt euch gegenseitig Vokabeltests, die ihr Lﬁs dda:gzamnamf?h "’é “2; p*\‘f’ Tagf hangen
anschlieBend gemeinsam korrigiert, und du wirst sehen, dass du die Vokabeln ganz (Dieser Zettel kiante gut an deinem
automatisch ohne weltere Anstrengung gelernt Fensier keben!)
hast.
G G2
Vokabel-Lerntipp 8: Eselsbriicken finden J Vokabel-Lerntipp 12: Wiederholungen J
Anzahl der
behaitenan Vokabein
Bel sehr schwierigen Vokabeln kannst du dir
Eselsbracken lbag:euen Beispiel: plane — Flug- J Iy Da wir Gelerntes nach dem ersten Lernen schnell
zeug. ' : /e '?ﬁ' wieder vergessen, soliten Vokabeln nach etwa
Bel plane fallt dir vielleicht das Wort die Plane" einer Stunde zum ersten Mal wiederholt werden.
ein. Jetzt suchst du dir ein Verbindungsbild Dadurch verhinderst du, dass du sie spater von
zwischen ,dem Flugzeug® und ,der Plane* neuem lemen musst. -
Stell dir vor, wie ein Flugzeug in eurem Garten g
auf einer riesigen Plane landet.”
G02 G2

Quelle: Reinhard Schmitt-Hartmann, in: Offener Unterricht — Lerntechniken, Klett 2003 Quelle: Reinhard Schmitt-Hartmann, in: Offener Unterricht — Lerntechniken, Klett 2003
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English Sounds

- KV English sounds

telephone

[b]

hamster

UATEYRGIOA ADEY )0V - UF)iag ‘Fejaa ISR 9007 G

Kompetenzorientierte Vokabelabfrage

Why don't you ...
test vocab differently?

Nach wie vor sind Vokabeltests die gangige Methode, Wort-
schatz zu Uberprilfen, meist nach folgendem Muster: Der
Lehrer diktiert deutsche Einzelwérter (ohne jeden Kontext)
und die Schiller notieren die englischen Entsprechungen.
Vorausgegangen Ist stures Pauken der Vokabellisten im
Lehrwerkanhang, ohne dass eine sinnvolle Kontextualisie-
rung erfolgt und ohne dass die Schiler die Sinnhaftigkeit
erkennen.

Eigentlich ist hinreichend bekannt, dass Wortschatzlernen
in Form von Vokabelgleichungen und die isolierte Abfrage
einzelner Vokabeln dem widerspricht, was man uber die
Verankerung von Wortschatz im mentalen Lexikon weiB,
Dort wird namlich neuer Wortschatz assoziativ und vernetzt
abgespeichert. Das mentale Lexikon merkt sich zu jedem
Waort zudem, in welchen Kontexten bzw. Co-Texten es haufig
vorkommt, Insofern unterstiizt das Mitlernen der Wortumge-
bung die Behaltensleistung.

Vokabeltests Iosen auf Schulerseite meist Angst oder Fru-
stration aus. Nicht selten sind die Ergebnisse fiir beide Sei-
ten unbefriedigend. Uberdies wird das Vokabelpensum nur
im Kurzzeitgedachtnis gespeichert und ist bald schon nicht
mehr verfigbar. Will man den Wortschatz der Lernenden
(langfristig) erweitern und auch eine positive Arbeitshaltung
erzeugen, sind andere Mainahmen erforderlich, Es muss
z.B. auch im Unterricht Zeit zur Verwendung des neuen Wort-
schatzes in Ubungsphasen eingeplant werden. Dabei sollten
vielféltige motivierende Methoden zur Wortschalzfestigung
zum Einsatz kommen. Klassenarbeiten werden doch auch
grindlich vorbereitet, warum nicht auch Tests?

Erfolgreiche Wortschatzfestigung und -Uberprifung sollte
folgende Prinzipien beriicksichtigen:

= Wortschatz individuell sammeln und abfragen

= Wortschatzlernen personalisieren

= Alle Lerner aktivieren!

= Wortschatz gemeinsam mit den Schilern entwickeln

= Unterschiedliche Kodierungen anbieten

= Vokabeln vernetzen

Kontextualisierung: Wortschatz in bedeutsamen Kontex-
ten verwenden

= Offene Aufgabenstellungen anbieten, z. B. assoziative Ver-
fahren (Cluster oder Mindmaps), Wortfamilien oder Wort-
felder in Ubungen und Tests integrieren

Nicht nur neuen, sondern auch bekannten Wortschatz
umwalzen bzw. abfragen

Wartschatzlernen und -Uberprifen mit positiven Emo-
tionen verkniipfen

Inhaltliche Schwerpunkle setzen: themenaorientierte Wort-
schatziberprufung
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a vanishing hitchhiker
a headless ghost

A shiver runs down my sping
\ P

chilled to the bone

moan
scream
whishper

walk with a limp
crawl up the wall

In ward webs sammeln und visualisieren Schiller individuellen Wortschatz
7u einem Thema

Daraus ergeben sich verschiedene Aufgaben- und Ubungs-

typen, die je nach Klassenstufe bzw. Alter der Lernenden

zum Einsatz kommen kdnnen:

= Match the words and pictures: Die Schiller ordnen Begriffe
den passenden Bildern zu.

= Label the picture: Die Lernenden beschriften eine Abbil-

dung oder erstellen eigene Zeichnungen.

Scrambled words /sentences: Die Schiiler ordnen einen

Buchstaben- / Satzsalat” oder rekonstruieren einen Text

= QOdd one out: Die Schiller finden heraus, welcher Begritf
nicht zu den anderen passt.

= Assoziationen/Wortfelder: Die Lernenden notieren Wor-
ter oder chunks, die ihnen zu einem zentralen Begriff ein-
fallen, z.B. in Form eines Clusters.

= Synonyme/Antonyme: Die Schiller notieren Entspre-
chungen oder Gegensétze zu vorgegebenen Begriffen.

= Definitionen: Die Lerner erganzen Begriffe zu Definitionen

oder umgekehrt. Funktioniert auch gut als Ratespiel.

Einsetzbungen: Die Schiler vervollsténdigen einen

gapped text.

Textproduktion: Die Schiler schreiben eine Geschichte

mithilfe vorgegebener Begriffe oder chunks. Dabei ver-

wenden sie die Vokabeln im Kontext, was gleichzeitig auch

ihre Behaltensleistung erhoht. Es kann auch ein Textgenre

vorgegeben werden. Flr Wortschatzlberprifungen bie-

ten sich z. B. kirzere Formate wie mini sagas mit einem

maximalen Textumfang von 50 Wértern an.

= Quizlet: Die Lernenden erstellen sinen Test mithilfe dieses
Karteikartenlernprogramms. Auch Orientierungswissen
und methodisches Wissen kdnnen hier abgefragt werden

.

Diese Arten der Wortschatziestigung und -Uberpriifung sind
zwar in der Erstellung und in der Korrektur aufwéndiger als
die immer noch sehr verbreiteten Vokabelgleichungen oder
die schnelle mlndliche Vokabelabfrage, aber wesentlich
effektiver! Sie wirken sich langfristig positiv auf das Wort-
schatzlernen und die Sprachkompetenz der Schuler aus
AuBerdem haben sie den Vorteil der Nachhaltigkeit: Einmal
konzipierte Tests kdnnen immer wieder - leicht abgewandelt
und den jeweils aktuellen Lernerbedirfnissen und Unter-
richtsinhalten angepasst — ,recycelt” werden.



Damit Lernende stérker Verantwortung fur ihr Fremdspra-
chenlernen Gbernehmen, sollten sie unbedingt in die Uber-
prifung von Wortschatz einbezogen werden. Meist (iber-
nimmt der Lehrer die Ersteliung von Vokabeltests. Dabei
kann diese Aufgabe gut auf Schiiler ibertragen werden.
Freiwillige erstellen — in Absprache mit dem Lehrer - einen
Test und legen auch die Bewertungskriterien fest. Die Ler-
nenden soliten mit unterschiedlichen Aufgabentypen ver-
traut sein. Es kénnen z. B. word webs angefertigt, definitions
oder opposites notiert oder auch kleine Texte (Describe your
dream room.) geschrieben werden. Die Korrektur erfolgt im
peer-Verfahren.

Aussprache und Orthografie kénnen spielerisch in Form
eines partner dictation trainiert werden. Das in der Metho-
de integrierte Bewegungselement wirkt sich positiv auf die
Markfahigkeit aus. Bilddiktate (picture dictation) kénnen in
verschiedenen Jahrgangsstufen eingesetzt werden. Neben
der Aktivierung und Festigung von Wortschatz zur Bild-
beschreibung schulen die Schuler ihr Horverstehen, ihre
Aussprache und ihre Sprechkompetenz. Effektiv und wenig
autwandig ist auch die gegenseitige Abfrage von Vokabeln
oder chunks mitvocab cards. Dazu notieren sich die Schiller
auf ihrer Karte z. B. drei (cder mehr) Vokabeln oder chunks,
Die anschlieBende Vokabelabfrage erfolgt mit wechselnden
(mindestens drei) Partnern mit den Methoden milling around
oder zipper. Mithilfe der Karten konnen ebentalls Begriffe defi-
niert oder umschrieben werden. Auch das Spiel Taboo eignet
sich gut, um Paraphrasieren zu Uben. Die Karten werden am
besten auch gemeinsam mit den Schilern entwickelt. Bei
diesen schilleraktivierenden Wortschatziibungen liefert der

Austausch mit dem Lernpartner gleichzeitig die Moglichkeit.
die Zielsprache in authentischen und bedeutsamen Kommu-
nikationssituationen anzuwenden.
Unterrichtende, die neuen Wortschatz gemeinsam mit den
Lernenden entwickeln und in bedeutsamen Kontexten
anwenden, verstehen ,Vokabeltests” nicht nur als Uber-
prifungsformat isolierter Einzelwdrter. Laut Wolfgang Hal-
let (2011: 158) sind die verfligbaren sprachlichen Mittel als
wichtige Teilkomponente der kommunikativen Kompetenzen
zu betrachten und werden funktional durch das Kommunika-
tionsziel determiniert. Der Aufbau eines funktionalen. perso-
nalisierten, sinnvoll kontextualisierten und chunk-basierten
lexikalischen Repertoires im Unterricht verlangt daher nach
veranderten (= validen) Uberprifungsformen.

Roswitha Henseler & Birgit Meinecke
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Thrills & chills: top 3 lists
What is your the scariest place? Make a top three list.

What are the scariest creatures of all? Write down your
top three.

ToP3,

¥

Hier wird individueller Wortschatz abgefragt.

Synonyms

Synonyms are words that mean the same.

Make your scary story more interesting. Write down
words you can use instead of “said” or “spoke”?

Sort your words from quiet to loud.

Example:

He/She mumbled /whispered < ... < ... < screamed.

Bei dieser ranking-Auigabe ordnen die Schuler Wortschatz
auf einer Skala an. Die Uberprufung orientiert sich an den
Organisationsformen des mentalen Lexikons.
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Describing things and people

Add three adjectives.

a 463-year-old

a pale vampire
a bloodthirsty

a derelict

af old house
a haunted

Diese Aufgabe lasst verschiedene Losungen zu.
Fruher erworbenes Vokabular wird integriert.

Haunted house - 5-senses-star

It's midnight. You open the door of an old haunted house.
Then you go inside. What can you hear/see/smell /feel| |
taste? |
Fill in the five senses star. Try to write sentences.
Examples:

| can hear the door creak. /| feel something brush against
my face.

gea

feel hear

lcan ..

taste S smell

Hier werden thematische Felder abgerufen. Gleichzeitig
helfen Visualisierungen sowie der Einsatz von Strategien
(Verwaltung von Wortschatz), Wortschatz zu behalten und
zu uben.
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Definitions

Define the following words.

]
o
(&)
-~
(1]

cemetery - 1 |',‘_u‘_‘ w!

buried

moan -Cry QUt in pain

yremble —Shake from fear, shivey

¥
v

wicked - bad

tangs-Shayp teeth of @ vampire

Hier werden Worter umschrieben und alternative Aus-
drucksmoglichkeiten gefunden. Dabei wenden die Schiler
Kompensationsstrategien an

Story ingredients

Pick a setting, a character and an object and two chunks
from the lists.

Write a 10-sentence story which includes a setting, a
character, an object and two chunks from the lists.
Find a catchy title for your story.

Setting:
attic — cemetery - school - hospital - cabin In the woods

Character:
girl - ghost - teacher - new neighbours

Object:
doll (doll’s house) - mirrar — snow globe - skateboard

Chunks:

... backed through the doar — quickly snapped shut - took &
deep breath — crept upstairs/ downstairs - lst out a scream
- granted a wish - as If he/she were rooted to the spot -
out of the corner of his/her eye

Die Schuler wenden Wortschatz nicht iscliert, sondern im
Kontext an. Sie erleben den neuen Wortschatz als sinnvoll
und werden zum kreativen Umgang befahigt.
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Leistungstiberpriifung
Lernzielkontrolle und Lernen

Vokabellberprifungen sollten die Prozesse fordern, deren unzuldngliches
Funktionieren bei einer Realsituation Probleme bereitet.

Bausch (1995: 10ff.) z&hlt dazu u.a.

« Nichtbeherrschen wichtiger Schilisselwérter (fihrt oft zum Abbruch aller Strategien)
« Fehlen praziser Begriffe (Folge: haufiger Einsatz von ,Allerweltswortern® und
Verzicht auf sinnvolles Kollokationenlernen)

* Vermeiden von Themenbereichen mit groRen lexikalischen Defiziten (Konsequenz:
Fossilisierung der Lernersprache)

Ferner fiihrt die Nichtbeherrschung von Kompensationsstrategien (z.B. Paraphra-
sierung) zu Kommunikationsabbriichen oder -vermeidung

Quelle: Johann ARbeck, Thesen zur Wortschatziiberprifung, in: DFU 55, Seelze 2002,
S.28f.

Prinzipien
1. keine Abfrage isolierter Wérter (mentales Lexikon speichert ca. 70% in Satzen)
keine Abfrage deutsch-englischer Wortgleichungen

Uberpriifung nach den Ordnungsprinzipien des mentalen Lexikons

A @ N

Kontrolle lexikalischer Kommunikationsstrategien ist wichtiger als Wissen eines
Wortes (deklaratives Wissen vs. prozedurales Wissen vs. strategisches Wissen)

regelmaRige Uberpriifung der Dekodierungsstrategien
Uberpriifung von dictionary skills
Uberpriifung des Konzeptkomplexes (nicht nur Uberpriifung des Wortkomplexes)

Uberpriifung kontextabhéngiger Bedeutungsvielfalt

© ® N > O

méglichst Uberpriifung orthografischer Kompetenz in Verbindung mit
phonologischer Kompetenz (durch listening comprehension, z.B.
Schwachtonformen)

10. kurze, sinnvolle, leicht zu erstellende und zu korrigierende schriftliche Verfahren
(kein mindliches Abfragen von S*S vor der Klasse, da lernpsychologisch nicht
verantwortbar)

vgl. Maria und Werner Kieweg, Systematische Wortschatzarbeit im Schulalltag, in: DFU
55, Seelze 2002, S.27
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Aufgabenformate fiir Vokabeltests in der Orientierungsstufe

opposites buy - sell

Umformungen (Substantiv - Adjektiv) |A boy from England is English.
s\:gﬁilr- E - E (siehe Vokabelteil Lehrbuch) shop for magazines — newsagent

verbs & nouns - Zuordnungsiibung go shopping / have fun / be late

odd word out pencil, fish, ruler, rubber

Wort- |Buchstabensalat
feld |Bildbeschreibung

Satze |Mediationsaufgaben

Find at least 10 school subjects.

Find at least 10 school subjects.

Frage jemanden nach seinem
Namen.

Quelle: Karin Ipsen, IQSH

Englisch Vokabeltest Nr. 1 in einer 5. Klasse

Du triffst einen Englénder / eine Engldnderin auf dem Pausenhof:

1. Du begrifit ihn/ sie. (1)
2. Du sagst, wie du heift. (2)
3. Du nennst ihm/ ihr dein Alter. (2)
4. Du fragst ihn/ sie, wie er/ sie heift. (2)
5. Du fragst ihn/ sie, wie alt er/ sie ist. (2)
6. VDu fragst ihn/ sie, woher er/ sie kommt. (2)
7. Du erzahlst, dass du ein Schiiler / eine Schiilerin am JRG bist. (2)
8. Du erzahlst ihm/ ihr, dass Tom eine winzige Maus ist. (3)

/116 P.
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Vocabulary Quiz (Green Line New )

1. What can you say in English?
Frage jemanden nach der Uhrzeit:

Frage jemanden, wie es ihm geht:

Sage, dass es dir gut geht:

2. What can you see in the picture? Name at least 8 things.

Differenzierte Leistungsmessung

Achtung: Differenzierte Leistungsmessung gibt es nur an den Gemeinschaftsschulen!

identische Anweisungen fiir alle Versionen

Across: Down:
2. an adjective that means 'very important to 1. Itlives in the sea and looks like a huge fish,

people’s religious beliefs’; e.g. a ... river (p. 117)

but it isn’t a fish. (p. 116)

No. is a No. is a
No. is a No. isa
No. is a No. is a
No. is a No. is a
No. is a No. is a

3. Fill in their nationalities:

Paul is from England. He is
Carla and Maria are from ltaly. They are
Cem is from Turkey. Heis
Tatjana is from Russia. Sheis

53

4. an instrument that people play for rhythm; often The noun is ‘symbol’ and the adjective is ...
very loud (p. 117) (p. 117)

6. ltisn't exactly the same as a boat, but you can a long boat for one person or a small group of
use it to transport people or things on a river. people (p. 116)
(p. 117) 5. You do this to make a small boat move through

7. It's tall and usually made of wood. It shows the water. (p. 116)
strange faces that are important to a tribe 8. the place where a river meets the sea (p. 116)
(p. 118 — two words) 10. a type of fish that is very important to some

9. a formal event where a group of people celebrate Native American tribes (p. 116)

something (p. 117)
10. related or similar to people’s religious beliefs;
e.g.a...song (p. 116)

A crossword: Native Americans - Version A (=2 *)

Solve the crossword, The words can all be found in the texts on pages 46—48 in your book.
To help you, the page numbers are given.
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A crossword: Native Americans — Version B (= *¥)

Solve the crossword. The words can all be found in the texts on pages 46—48 in your book

A crossword: Native Americans — Version C (2> ***)

Solve the crossword. The words can all be found in the texts on pages 46—48 in your book

vgl. Green Line 5 G9. Férdern und Fordern, Stuttgart 2018, KV 10a-10c
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Erstellung eines Vokabeltests — Wortschatziibungen

Auswahl- und Zuordnungsverfahren

Odd man out — Find the word which doesn't match.

a) nouns: biro — feltpen — eraser — ruler — screwdriver — pencil
a) verbs: go — walk — write — hurry

b) adjectives: beautiful — pretty — handsome — ugly — nice

d) orthography: think — through — see - though - thunder

e) phonology: cart — far — rat — bath — palm

Zuordnung von Wértern und Erklarungen
Which of the following definitions goes with which word?

defense lack of ability to wait calmly
correspondence accepting other people's opinions
ignorance lack of knowledge

impatience protection from attack

tolerance letters exchanged between people

Variante: S*S erstellen mit Hilfe des einsprachigen Woérterbuches Ubungen selbst.

Display — Find the right words and write them in the boxes provided.

saddle ‘\\‘ / handlebar

/ . front

tyre wheel

Variante 1: Die englischen Worter sind verwiirfelt vorgegeben.
Variante 2: Es sind mehr englische Worter als Boxen vorgegeben.

Zuordnung von Begriffen zu bestimmten Themen

Which of the disasters are the following people talking about?
avalanche — volcanic eruption — drought — earthquake

1. Mr Piller: "It's terrible! We haven't had any rain for ten months."

2. Mrs White: "Suddenly the ground started shaking. Next thing, a big gap appeared
in the road."

3. "We're very lucky to be alive. Two more hours and the whole village would have
been covered with hot lava."

4. "Then suddenly it happened. It felt as if the whole mountain was moving. And the
snow came down so quickly."
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Ergédnzungsaufgaben

Liickensitze anhand vorgegebener Bilder ergdanzen
Look at the pictures and complete the sentences.
Youcangetthereby ..................... orby ...

Smmm  ——

Cloze test (Jedes n-te Wort fehlt) — Fill the gaps.
Disgusted Diane Findlay has threatened to leave her husband unless he stops eating
his favourite food - spiders!

Diane, who runs a hospital canteen, ......... furious when 34-year-old Graham .........
SIXTEEN spiders at a local pub. "I ......... been doing it since | was ......... kid", said
Graham last night.

C-Test (Jedes zweite Wort ist nur zur Halfte vorgegeben. Die Anzahl der Linien
entspricht der Anzahl der fehlenden Buchstaben.)

Disgusted Diane Findlay has threatened to leave her husband unless he stops
eating his favourite food — spiders.

Dia_ _,whoru_ _ahosp __ _ _ canteen, wa _ furious wh _ _
34-ye __-old Graham a _ _ sixteen spid _ _ _at _ local pu _.

Ordnungsaufgaben

Situative Passung

Die S*S missen Situationen suchen, in welchen man diese unterschiedlich hoflich
formulierten Fragen verwenden kann, z. B.

Would you mind telling me ... Could you tell me ...

| wonder if you'd mind telling me ... Tell me ...

I wonder if you could tell me ...

Analytisch-synthetische Ubungen

Vom Besonderen zum Allgemeinen

tulip = flower = plant jeans = trousers = clothes

Kollokationen
Which words regularly collocate with others?
Mary is a bright kid. Her school work is well over average.
beneath
below
beyond

Sammeliibungen

Wortfamilien
Word family:
friend = friends, girl/boyfriend, friendless, friendly, friendship, to make friends

Wortfelder
Word field:

to write > to compose, to write out, to spell, to write/to take down, to type, to scribble,
drop a line, write in ink, have a good handwriting, to correspond

Unterbegriffe suchen

How many subordinate words can you find?
vehicles

fruits

vegetables

Oberbegriffe suchen

Find the correct umbrella words.

a pair of pliers scarlet fever bedsitter
wrench chickenpox council flat
srewdriver pneumonia apartment

Wortschatz zum Sachgebiet sammeln

jobs
application, curriculum vitae (CV), to apply, interview, counsellor, apprentice,
occupation, career, to qualify, vacancy, etc.

Ersatzaufgaben

Find synonyms

Replace the words underlined without changing the meaning of the sentence.
| always donate some money to Charity.

| always  ......... some money to Charity.

Definition Exercise (Worter erraten aufgrund vorgegebener Umschreibungen)
A building where criminals are kept.
A room in a hospital where operations are done.
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Produktive Ubungen Unterrichtsstunde — The Beauties
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Initionen

Give a definition. Use complete sentences.

a locker:
a package tour:

Erkldarungen
Erklare deinem englischen Freund, was fiir ein Betrieb oder was flir eine Organisation

das ist, z. B.

Was ist eine Wertstoffsammelstelle, eine Zimmerei, eine Sozialstation oder eine

Warmestube?
Piktogramme versprachlichen

Fertigen Sie einen Vokabeltest fir lhren Unterricht an, der die Erkenntnisse des

Wortschatzlernens beriicksichtigt.

Arbeitsauftrag
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The Beauties

Linda
Fiona
Alison
Linda

Fiona
Unda
Alison
linda

Fiena

Alison
Fiona

So, did the interview go well?

Aye, it did.

If they choose you, you'll be a star.
Then you'll be able to buy us tea every
afternoon ...

... and youTl be able to ask for my

autograph.

You wish!

What are you doing after school?

I don’t know. Shall we walk down to Alison
the harbour, Fiona? Fiona

Och, no. 1 think 1'll go to the wee shop

in Albert Street.

Oh, not shopping again. Alison
I think they have those new bags from  Linda
that magazine. I'll show you ... here,

look - they're really trendy. Fiona

Who needs a trendy bag in Kirkwall?
Well, not you, Alison, if you want to
look like Fishface with her awful old
rucksack.

Do I look like Fishface, Linda?

No, you don't. | mean, look at her
hair: that awful ponytail!

Uh-oh, fish alert: here she comes.

Quelle: English G21 A3 Unit 2, Cornelsen-Verlag, Berlin 2007, S.34
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The Beauties

erarbeijtete Definitionen

bullying: a problem that is common in schools where some children use their strength
or important positions to hurt or frighten smaller or weaker children.

bullying: activity of repeated, aggressive behaviour intended to hurt another person,
physically or mentally

erarbeitete Tafelbilder

feelings

» to be/ feel horrified/ terrified

s to be/ feel lonely

e to be/ feel angry

e to feel bad

e to be/ feel disappointed

 to be/ feel frightened of/ afraid of/ scared of
e to be/ feel sad

e to be/feel upset

giving advice

s Why don't you ...

e You should ...

e How about talking/ asking/ telling ...

e Maybe you could ...

e Have you tried ...?

e [t's usually a good idea to ...

o You could try talking/ asking/ telling ...
e | think you need to/ must/ should ...
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Tipps fiir die Wortschatzarbeit in der Sek. IT
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The Individual and Society — beispielhafte Wortschatzarbeit

Optional endet die Einheit mit einer Projektaufgabe: Hosting an (online) exhibition

Q@ Teen Issues

Today's Teens - Wortfeld Priéizisieren, Priorisieren und
| Who is Generation Z? | characteristics” Strukturieren
= | (adjectives) keine (Vorwissen)
Child and Teen Health - | Sachfeld Identifizieren und Strukturieren
Should we be worried? | Jteen issues” pragmatischer Text
} (nouns) (Zeitungsartikel)
Vaping and Binge Drinking - i Funktionswortschatz Beschriften und Skalieren
Rising or falling trends | ,describing statistics” Sammilung an Visualisierungen und
among teenagers? | (adjectives, nouns) Begriffen
| Binge Drinking - | Idiomatik Kategorisieren und Strukturieren
| How to help teenagers in Jinterpreting statistics” Sammlung an Phrasen
need? (phrases)
Cyberbullying - Sprachbewusstheit Beschriften und Zuordnen
What are the facts? Lvocal variety” Sammlung an Begriffen
| (nouns) und Erlduterungen

— N

© Gewnder Issues

Gender Identities - Sachfeld Zuordnen
How do people identify? .gender identities” Sammlung an Begriffen und
(adjectives) Definitionen
LGBTQ - L Funktionswortschatz Zuordnen
Are we tolerant (enough)? Ldescribing cartoons” Visualisierung sowie Sammlung an
(chunks, nouns) Begriffen und Definitionen
LGBTQ Discrimination - Genrewissen Zuordnen und Identifizieren
What about the legal Jtypical stylistic devices (Diagnostizieren und Uberarbeiten)
situation? used in cartoons” Sammlung an Begriffen und
_ (nouns) Erlduterungen
Transition - Wortfeld Analysieren
I An escape from emotional Jfeelings” fiktionaler Text
| turmoil? (nouns) (Romanauszug)
i Gender-neutral Language - | Sprachbewusstheit Substituieren (und Verorten)
Progress or a step too far? .gender-neutral language” | Sammlung an Begriffen
| (nouns)

John, Maren: Teaching Compendium — Wortschatzarbeit in der Oberstufe, Klett Sprachen, 2022.
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Vokabellerntipps fiir die Sek. II

3 Ways to expand your vocabulary

Here is a summary of the various ways in which you can learn new words.

Use the internet

Use various
channels

Read more English

Listen to English

on the radio or
download podeasts

Keep a vocabulary

file

Keep s dictionary
and a thesaurus

Buy & calendar

Watch films in

English

Write down wortds

you'd like to know

A useful site is OWAD (One-Word-A-Day Wordbutier http.//owad de/), which
sends you one vocabulary question per day. it only takes two minutes - you
can click on one of the three answers and find out more about the origin of
the word. OWAD also gives you tips on how to learn words,

If you feel you can tackie more (and spend about 15 minutes per day) you
can solve puzzles online. One of the best free sites is hitpy/ /www.crickler
com). Crickler puzzies adapt to your language level (0-36) and tell you how

you are doing!

1

Using a variety of channels to store vocabulary in your brain will make
retrieving it easier. These couid be:
= speaking the word and listening to its sound

» drawing a picture

« imagining what the thing smells or tastes like (Is it hot or cold?)

= writing the word down in a phrase

« remembering the image of the word (What does it look like on the page?)

Read as much as you can (novels, r

papers, online f in English).

Reading will help you to increase your vocabulary. Mary words can be
guessed from their context. Others may have to be locked up. Words that
you feel are important should be noted down and learnt. Why not read a
book in English that you have aiready read in German? Or subscribe to an
English language magazine on a topic you are interested in?

if you receive satellite or cable TV, you can also listen to a large number
of English-language programmes on the radio. Chick their websites and
decide which topic you are interested (n. A good place to start is BBC Radio:
http:/fvwwebibe.co.uk/radio/info/. You can alsa use your computer and listen
mMmmuMmmmmuﬁuofmlm

H EC Lo

great fun - dnd:outmlocallibmy

ryl). Audio books can also be

Write down new words and expressions you come across. Also write down
the sentence they appear in - it's easier to remember them that way.
Choase your own way of organising this file, but make sure that using

it becomes a ritual. Make it ook nice and attractive and always keep it

avallable.

Sometimes it's nice to use the odd minute per day browsing through books,
Why not keep some in your tollet? Dictionaries and thesauruses make
interesting browsing and are a great way to expand your vocabulary. Travel
guides (make sure they are in Englishl) are also great for picking up new
and important words or phrases.

]

It's @ nice ritual - learn a new word every day. You can buy them in shops,

but the cheaper way
dictionary every day!

Is to play with your family: pick a word from the

Many cinemas show feature films in the English original, often weeks before
the German version comes to town. Also, why not watch your favourite film
on DVD and listen to the original voices of the actors? If you've seen the film
before, you'll notice the difference!

Sometimes, youl get stuck on things you want to say. Write down the
word you couldn’t think of, and look it up. Or try to write a shopping list in

English - you'll soon find that there are many

words you don't

know. Turn it into a game: if you don't know the ward, you can't buy the
thing. You'll scon pick up more and more words!

Games like Scrabble and Taboo can help you to expand your vocabulary
and express yourself more fiuently. So can games like finding an adjective
for every letter of the alphabet. Or making collections of ten fruits, twelve
positive feelings, six abstract nouns and so on.
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4 Howto pl:ga_nise a vocabulary notebook

Talcheummwimammnmdnwnmmldldmmwdudnghmmﬂwymy

require you to simply copy the English vocabulary from your course book together with the
German equivalent, or to add a third column for additional information or a sample sentence.

For this you can use an exercise book. But s it the best way to organise your vocabulary? As always,

not every method suits every language learner, However, there are a few requirements every

vocabulary notebook has to meet:

1. ltshould be expandable and not limit you in what you want 1o write down, A folder is more
sultable than an exercise book because you can add pages where and when you need them.

2. Before you start, think about what sections you need for it, e. g. for special topics (hobbies,
sports, world of work, ...), grammatical phenomena (irregular verbs, verbs follousd by an -ing
form, countabletuncountable nouns, ...} or other chapters you find useful. You might start out
with a small number of sections and add more as you go along.

3. Careful: Don't overdo things and divide your notebook into too many specific chapters. This will
complicate things and make your notebook less effective,

4, Don't use a small folder, especially if your handwriting Is large. On pages 9-10 Using diagrams to
organise vocabulary you are shown a number of ways of recording new words that require more
space than the traditional columns.

5. Always include sample sentences. These will tell you abour the grammarical characteristics of a
new word and the contexts it can be found in.

6. Learning collocations (to do/takefhave a test) is preferable tw learing individual words because
this can help you to avold Germanisms like fo-terftentest.

7. Leave ample space to add new words/ideas to your collection at a later stage.

You can of course use your computer 1o organise your vocabulary, The same principles as above
apply. The vocab sheets an the CDs accompanying the Abi Workshop Englisch products can either
be printed out and completed by hand or you can complete them on your computer.

Abi Workshop English + The United Kingdom + Vocabulary sheet

jjlntnu.uf p. 18/19

Topic 2 - The British Empire and its legacy

to gain territories cerky.

+ B gained manynew trofies 1 he nneeer?
» «s to lose territories

tosnconpass sth | 1ocover st o ncude 80
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5 Using diagrams to organise vocabulary

a) Words that belong to one main idea con bé arganised as tree diograms. Uise the fallowing wards to
complete the tree diogram below,

editor | | 1o leaf through | | letter | | line | | to print | | to publish

publisher | publishing house | | word to review; to sell | | book stall

-
ey ghost-writer IR

The advantage of this type of diagram is that you can add more branches and twigs whenever you
come across new words linked to the tree trunk (here the word ‘book’).
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ET With a metwork you work from a central idea outwords. Fill in the missing head terms.

With tree diagrams
and networks you
should allow ample
space, using whole
pages for each

Dowsloadi

network diagrams
from the Internet
will help you to do
your networks on a
computer.

brother * sister maother * father

/ grandfather »

randmother
A family / K
step-mother * step-father » \

step-brother » step-sister

great-grandfather =
great-grandmother

¢) Bubble networks can be used to note down reloted words as well as phrasal verbs and collocations.
Find more iterns that go with the verb tumn!

d) Collocations can also be written down as word forks (olso colled word umbrellas/hands/rays).
Find mare words that go with ‘to show' and ‘meal!

anexample |yaur face — —_adelicious |
toset | a precedent to show | your hand _ascrumptious [ meal
| astandard | |
atarget

¢) Tobles are useful for dealing with word classes. Fill in the blanks.

abundance abundant to abound

fiowers in abundance abundant evidence Rumours abounded

belief/ (pl)  believable + unbelievable to believe

believer ¢ non-believer . —
(el rich = wealthy

= wealth Y = to improve the guality of sth;

to make sbfsth richer

rediability S

He is reliability in person, i v oo iRt

if e __witness

e 8 person sb

[ — o = sb who avoids risks = to give sb an official warning

to approach sth with caution + foolhardy, rash
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Idiomatic English: Collocations, phrasal verbs and idioms
5 Colloca_tions

_ Collowiommgmupuofwurd:m occur in set combinations. In English we say fo give a speech.
Most learners

In German the equivalent collocation is “eine Rede halten”. Knowing and using the appropriate
combinations of words will make your English sound more natural and idiomaric.

There are a number of different collocations for describing good-looking people. You can talk
about “handsome” men and “beautiful” women. But if you describe a man as “beautiful”, it will be
understood as rather negative, implying that he Is somewhat effeminate, A “handsome woman”,
on the other hand, is not beautiful in the traditional sense, but more mature, with larger features

and a certain strength of character. The choice of collocation can therefore change the ing of

your message considerably.

How to learn new collocations:
* Be aware of collocations, and try to recognise them when you see or hear them.

* Treat collocations as single blocks of language. Write them down and learn them as a unit (grave

miistake) and not as separate words (grave + mistake).
* QOrganise collocations by listing them alphabetically under their head words (nouns, adjectives,
verbs) or by topics (hobby, family, wearher, politics, ...}
* When you note down a new word, find words that go with it to form collocations
(issue: ¢ ial, dangerous, debatable, ropical, ...)
* Expand the list as you go along (an issue can also be: political, real, serious, thorny).
Read as much as possible so that you meet new vocabulary and collocations in context.
Revise what you learn regularly. Practice using new collocations in context as soon as possible
after learning them.
* Always write them down with a sumple sentence to show their meaning and usage.
TR T - Gl
adjective and noun (@ powerful speech)
verb and noun (to consult a dictionary)
adverb and adjective (heavily protected)
verb and adverb (to cry bitterly)
two nouns (a pack of wolves)

L ]

a) Reod the following text end underfine any collocations that you can find, Use different colours, e.9.

» adjective-noun collocations blue = verb-adverb collocations grange
* adverb-adjective collocations red * noun-noun collocations black
* verb-noun collocations green

Some sound must have disturbed me Thoroughly refreshed, | got dressed and
because | suddenly found myself wide headed downstairs 1o have breakfast. »
awake. It was 5:15 by my alarm clock. and ~ Normally | might have put on my running
far too early 1o get up. Then it registered - gear and gone for a jog in the park, bur
the dawn chorus! In this case, the strident  something about those birds made me
'screeching of what seemed like several flocks  feel vaguely uneasy. Perhaps | could
of birds right outside my bedroom window.  finally get down to the serious business =
Whant a racket they were making! [ listened to - of writing instead. Write a piece which |
the excruciating noise for a while; then rolled would submit to a publisher and which
w over and out of bed and tiptoed cautiously ~ would find Instant favour. My passport
over to the window 1o take a look. Black 1o joining the rich and famous, as it
birds everywhere - starlings, I supposed. were. A gripping story in which wave =
Literally hundreds of them, perched close upon wave of our feathered friends
together on the rooftops and in the trees of  carry out & frenzied attack on some poor
+ the neighbouring gardens. | had a shrewd unsuspecting human beings. Or had
suspicion that sleep was no longer an option, some clever clogs already come up with 5
s0 | made my way into the bathroom and that brilliant idea?
took a shower.

-

b) Look for collocations in the text with the verbs “Take’ "make’, "have”and “get” You should hove
underiined them green or orange. Then make a list of more collocations with these verbs.

) Find English equivaients in the text for the following German expressions:

1. hellwach 4. Krach machen 7 armcllmung;lmMcm:hm
2. frith aufsteh 5. zbgerlich auf Zeh itzen gehen 8. irgendein Schi

3. eine Vogelschar 6 einen starken Verdacht hegen 9 nlch eine genfale Idee einfallen lassen
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12 Phrasal verbs

What time do we have to get up?

How did | get into this situation?

Yesterday | finally got round te calling my granny
How do you get on with your panents?

Even if you are familiar with the basic meanings of the verb ger (i e. obtain. receive, reach, become,
etc.), you still won't necessarily understand ger up, get into, get round to and get on with. The
meanings of these verbs differ significantly both from each other and from the basic meanings of
ger. The big difference lies in the seemingly insignificant additions to the main verb.

The English language comprises a vast number of so-called phrasal verbs, which consist of a
‘base’ verb (like ger, rake, come) and a particle (a preposition or an adverb) as in get up, take homae,
come round. They can also consist of a base verb and two particles (a preposition and and adverb)
as in ge in for or look forward fo.

Why are phrasal verbs so important?
Quite often, studemts of the English language wonder why phrasal verbs take such a prominent
place in the English Grammar. There are two main reasons for this:

1. Phrasal verbs are an ly common fi of the English language. They are widely
used in conversation and in informal written English, as weill as in literature, newspaper and
magazine articles, to express ideas in a casual way. Knowing a wide variety of phrasal verbs will
make your English sound much more idiomatic and natural.

2. The meaning ol a phrasal verb often differs greatly from the meaning of its base verb (1o get
= bekommen, to get by = mit Geld ausk ). Don't pt to figure out what a phrasal
verb means by concentrating on the main verb alone. The combination of the different parts
determines its meaning. This is why you should always learn phrasal verbs as one unit.

How to organise your phrasal verbs collection

Use a separate section of your vocabulary file for phrasal verbs. A good idea is 10 organise them by
listing the base verbs in alphabetical order. Since most phrasal verbs have one-word equivalents
in English, always include these synonyms, e.g. to go down = to descend. to find out = to discover.
Generally the phrasal verbs are used in informal contexts, the one-word equivalents are
of Latin arigin and are used in formal contexts.

Don't forget to write down a sample sentence with your phrasal verb to help you remember its
“mdv ical ©

When dealing with phrasal verbs, a good dictionary is also very helpful, since it will give you the

(sometimes) different meanings of a phrasal verb as well as information about its usage. [f you

want to deal with this topic on a more advanced level, you can even find specific dictionaries for

phrasal verbs such as the ‘Cambridge Phrasal Verbs Dictionary”.

The following pages will introduce you to the most common phrasal verb combinations, but
always watch out for new ones!

Position of the particles
Phrasal verbs can cause problems because af their grammar.

* With many phrasal verbs the particle can be placed either after the verb or after the object:
Pick up that paper./Pick that paper up.
They have knocked down the old shed./They have knocked the old shed down.
In church you have o take off vour hatJin church you have to take your hat off.

® The particie has to be placed after the object if the object is a pronoun (him, her, i1, etc.):
Pick it up.
They have knocked it down.

= But there are phrasal verbs whose particle does not function as an adverb (ger up/down/in/ out/
on/off. etc.) but as a preposition (Le. it is always followed by an object noun or pronoun), These
phrasal verbs cannot be separated:
We immediately called for the police. (Not: ... called the police for.)
Who is going to look after the children? (Not: ... look the children after,)
You can count on me, | pramise! (Not. ... count me on.)

70



#) Reod the following text and underline olf the phrasal verbs:
ﬂaeunnwycnllmmlumwl;uglo.Ammmuplomlnrhvacdm
WPC" Jones and | were sent off 10 an address in Station Road to look into the matter. The woman,
Mrs Murphy, said somebody had got into her bouse while she was out. Coming back home, she
had come across the intruder in her bedroom and he had gone for her with a knife. Later, however,
when we were clearing up some minor details with Mr Igbal, her nexi-door neighbour, a rather
different story came out. Mr Igbal said we shouldn't be taken in by Mrs Murphy's account. Her
husband was a violent alcoholic. Why she put up with him was a mystery. According to Mr ighal,
the husband had turned up in a drunken state and they had fallen out noisily. The confrontation
had ended up in violence, after which the husband had run off to the local pub. Mr Igbal couldn’t
i d why Mrs Murphy was still ding up for her husband and making up such a

ridiculous story. “WPC - Woman Police Constable

b) Now turn the text into o more formai-sounding palice report by replocing the phrasal verbs with the
correct forms of their equivolents:

larrive| [amack| [clarity| [deceive| [defend| |discover| [ee |
{invent| | investigate | | quarrel | [ request | | result | !umrnT [ I | tolerate |

) Uise the following phrasal verbs to replace their more farmal-sounding one-word equivalents in the
sentences below.

(e (g | o] o] [caion] [do vy r=a

[look down on| | look up to | [ pick out | [ putaff | [ putout | [putupwith | | takein | take off | [ umup |

1. Desp timies d i ) desp
2 WhydidtheFrenchabolish () their monarchy?
3. The prisonermanagedtoescape (______ jover the wall,

4 I'vealreadypostponed () the meeting twice. Now ['ll have to cancel it

oo )altogether.
5. It took the firefighters several hours t extinguish ( I the flames.
6. Twon't ol L ) this sort of behaviour any longer!
7. The bomb exploded (. ) with a deafening bang.

8 Julianreallyadmires ) hisfather.
9. There's another paint that Tforgotwomention ),
10. Sam isso arrogant, I thinkhedespises () everybody else in our class.

11 My grandp ddenly arrived ( )

12 Hendrikwvisited () Emma while he was in Dublin.

13. Susan chose ( ) a wonderful ring for her engagement.

34, | didn't realise the man was a thief. | was totally decelved ( ) by his charm.

5. You're not supposed to enter | ) the temple without first removing
oo )yourshoes

16. The negotiations collapsed ( ) because neither side was willing to

compromise,
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15 Idioms

An idiom Is a combination of words that has a figurative meaning that ks not the same as its literal
meaning. In English, if you say that someone has kicked the bucket, you mean that they have died.
You do not generally mean that they have actually, literally, kicked a particular bucket, although
this interpretation is possible.

Different languages have their own idioms. A German speaker who talks about giving up the
spoon (den Loffel abgeben) would not be und d by a speaker of English who did not have a
good knowledge of German. (Latvians, on the other hand, would have no problems understanding
what was meant because there is the same idiom in Latvian.)

Some English idioms are easy to undenstand because they use straightforward or graphic images
that you as a non-native speaker can decipher without difficulty or because you have a similar
idiom in your own language:

Don't throw the baby out with the bathwater! (das Kind mit dem Badewasser ausschiitten)

Our TV gave up the ghost last night. Now we'll have to buy a new one. (den Geist

It hasn't mined for ages and everything in the garden is as dry as a bone. (knochentrocken)

Others can only be understood in their contexts:

The police were on his trail, but he managed to give them the slip (= escape).

if thar'’s what you think, you're barking up the wrong tree (= mistaken in your assumption).
He wasn't keen on the idea. We had to twist his arm to get him to agree (= persuade him).

The idiom ‘twist someone’s arm’, whi:hnﬂglmﬂywmdpmmﬂmthmthwm
is often used ironically, to suggest very gentle p jon or no p

Anather plece of cake? All right, (If you) twist my arm. = !budan‘thm.mpcmudrmldhu
another piece. | was holding back out of politeness. (Bevor ich mich schlagen lasse, ...)

Generally, idioms are used in informal situations (conversations, writing e-mails/diarles, etc.)
rather than formal ones (interviews, debates, writing essays/reports, etc.).

a) Try to exploin the meanings of these idioms in your own words. Then complete the grid.

1. Idon't like the room they've given me. Theres barely room to swing a cat.

2. Even if it's only a short holiday, they take everything but the kitchen sink with them.

3. Don't beat about the bush . Tell me this minute why your brother is crying!

4. | prefer getting to the airport early, but John always cuts things fine.

5. My granny always had a soft spot for chocolate although she wasn't supposed to eat it.

6. This time | will turn a blind eye to your behaviour. Just dont do it again!

English idiom i German equivalent

1. barely room to swing a cat

2. everything but the kitchen sink
3. to beat about the bush

4. to cut things fine

5. to have a soft spot for sth

| 6. to tumn a blind eye
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b) There ore @ great number of idioms far expressing emations. Decide whether the following idioms
have to do with joy (blue), anger (red):grief (green) ar controlling one's emotions (block) and
underline them accordingly. Sorme ifioms can express more than one emotion,

A 1o be beside oneself E to be cheesed off I without turning a hair
B to be over the moon | F to go to pieces ) to be livid
€ to come apart at the seams G toget a grip on oneself K to hit the roof

D to keep a stiff upper lip H to be thrilled to bits L to be down in the dumps

¢) Read out the idioms aloud and guess from their sound and the choice of words which of them are
used in an informal context only, Check your answers in a monolingual dictionary.

d) Match the idioms fram b) with their definitions. If necessary look them up in a manalingual
diictionary.

1 {to be unable to think clearly and control one’s
emotions because of a difficulty one is
experiencing)

2 {to almost lose control because of the intensity
of the emotion one s feeling)

3 (to be annoyed, bored or frustrated)
i (1o be very depressed)
5 (to make an effort to control one's feelings so as

to be able to deal with a situation

P —— — (to become extremely angry)

7 (1o be absolutely delighted)

8 (1o be so upset or distressed that one cannot
continue to lead one's life normally)

9, (showing no feelings of guilt, embarmssment,
gratitude, etc. although the circumstances call
for them)

10. (to show no emotions when ane is upset)

&) Complete each sentence with an idiom fram b).

1. Don't tell your dad you want to drop out of school. He'll !

2 I'm really. with my job. It's so boring

3. My slster is again because she and her boyfriend have broken up,

4 Mary’s a good student, but she always in an exam situation

5. When the police came to arrest him, he didn't _

6. Robin has problems at work and at home. His lifeis __

7. They were. with grief when they lost their daughter.
8. After the initial shock, Mary. . and called the police.

_ when she was accepted

9. Mary's parents were___
at Cambridge.

10. When he was fired, Paul was hurt, but he
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Arbeit mit dem Worterbuch

Know Your Dictionary

e | It's worth spending some lime gelting 1o know your Longman Dictionary of Contemporary
u English so that you can get the most from it.

Look at this extract and see if you can answer the following questions:

bp'eu;:.n-ak)uutllm'lés with e e S, WO
ing tagether: the former Sovler bloc + e moc

block

lerwis ik

block® s (w2 /biok § Bo:k/ n [C]
1 SOLID i piece of hard material such s
wood or stone with straight sides < sreszs-suoek, sunn-
w6 mooK, omisR plock [+ofl @ dock of ioe | a well made
af concrede hocks = soe picture af oo’
2 STREETS/AREA a) Amf the distance along a city
street from whers one sitest crosses |t to the next: Heod
Jor 4ith Sirevi, a fur blocks enst of Sixth Avenue, | The
church fs down the biock. b) the four city streets that
form a square sround an srea of buildings: Let'’s walk
rowund the biock. | She grew up playing with the other
kids on the block. ©) AusE a large piece of land: a n
ere Block near the city
3 LARGE BUILDING 11 Lurgo building divided into seps
rate parts [+of] o block of flais | on affToe block | an
apartment block | the school sclenoe block
4 QUANTITY OF THINGS a quantity of things of the
wame Kind, consldersd as a single unit: [-of] New
employers receive @ Nock of shares in the firm. | a
e for storing large blocks o dafa | Set aside Mocks
af tume for deing your homework.
6 block booking/voting an arrangement that is mode
for a whole group to buy something or (o vote together
B8 INABILITY TO THINK [ucually einguiar] the temporary
Toss of your normal ability to think, learn, write etc; I

Bblock (=he could not write anvthing)

7 STOPPING MOVEMENT [usually sngular] something
that prevents movensent or progress [+to] o major
DIOCK 10 (OIS < NOADELOER, STUMILING BLECK

8 the block In the past, a solid block of
wood on which someone’s head was cut off as a
punishment

@ pant your haad/meck on the block to risk destroying
other people's opinion of you or losing your job by
doing or suying something: I\m nof prepared to ped my
Fowed on thve block for krim.

10 SPORT o movernent in sport that slops an sppo.
nent going forward o playing the ball forwand

11 SELL go o the black 1o be sold, especlally at an
ancTion: &5 miftion worth of ere will po on the Mock. =

1. In this extract, what part of speech is block?
2. What is the American English for breeze-block?

3. What does the expression put your head on
the block mean?

4. Are the Bntish and American pronunciations of
the word block the same? If not, how do they
differ?

|
L@' On the CD-ROM you can hear the British
and American pronunciations of every word
in the dictionary by clicking on the loudspeaker
icon at the top left of your screen. Test your own
pronunciation too!

5. Is block countable or uncountable? Where in the
dictionary entry does it tell you this?

6. Which meaning of the word block is being used
in this example?

“42nd Street is two blocks from here on the right”

7. Where in the world does the word block mean
“a large piece of land"?

8. What do the phrases office block, apartment
block and block of flats all refer to?

9. How common is the noun block in spoken
English?

10. What does block voting mean?
11. What does it mean if you get writer's block?

12. If your car is going on the block, what is going
to happen to it?

Quelle: Longman Dictionary of Contemporary English — Teacher's Resource Pack,

Pearson Education 2003
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Finding the Right Meaning

. | When words have several different meanings, the Longman Dictionary of Contemporary
\| English starts each new sense with a “signpost’, a word or short phrase which helps you quickly

—! find the meaning you need.
s dtl getion computies

1 BPEED OF EVENTS/CHANGES |

2 WALKIRUN. [jing.for| the specd at which someane
poves: [+of] Mmmmprw:mm

of your exercises. | ot o sow)

Lucy set off af o leisurely pace back fo hvhutd He

et @ You'll find a complete new edition of the

Longman Language Activator — the writ-
ing dictionary on the CD-ROM to help you expand
your vocabulary.

quickened his pace, langing to be hote. | Traffic sioced
ng parce

3 8TEP C] o single step when you are running or

‘or the distance you move in one step. |+ bmck-

wardsAowardsforwards etc] [ took o pace towards

Eiet i, | Reborn tivzdhad & few poces behind hor wrim.

A. Read the following text and look up the shaded
words in the dictionary to find out the correct mean-

4 saomnaca twith 5HEh) fo.sbesne.or inemmse.ns fast

We need your support

The J of life gew faster cvery day
and the world around w becomes
more and more fragile. Yet we don't
seem to be learning ary g,
Though many people SFHGH the
principles behind Greenpeace, few turn
their support into action
Greenpeace i JN8 in 1 whole
number of wavs. But we need your
sk whibic gl il Aperdl timie
planting trees in your local park,

to stop the expansion of the

rway nerwork in your area, ar

protecting the seas around 1,

WS of work continues to

|lu BRER become cver more

urgent, Greenpease needs to be prosent

oW an

everywhere that the environment
It decimmted and the naneeal
resoitrees of the world are over-
explomed. We need m make our voice
heard whenever and wherever
governments TR guideli

ignore agreements. You too can play a

role; you can make & difference.
whether you huve an afternoon to filll
peed o [ from your weekend
poutinie, or even if you luve just a few
B bours after work. Become a
volunteer and help w give your world

o e

ing. The first one, pace, has been done for you.

Which meaning?

1. Speed of events/changes
2,
3.
4.
5.
6.
T
8.
9.
10.
1.
12.

B. Now look at the following definitions, which show other meanings of these words. Write the word that
fits the definition best in the right-hand column. You won't need to use every word that is highlighted in
exercise A. The first answer has been done for you.

1. A single step when you are running or walking
2. How possible or likely it is that something will happen

3. K your voice does this, it becomes lower and starts to sound like

a man's voice

4. A short piece that is read from the Bible during a religious ceremony
5. A magazine or newspaper printed for a particular day, week, or month

6. A book that is part of a set

7. Something that you keep in addition to the one you usually use (e.g. a key)
8. To hold the weight of something, keep it in place, or prevent it from falling

9. Likely to explode at any time

Quelle: Longman Dictionary of Contemporary English — Teacher's Resource Pack,

Pearson Education 2003
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Pace

C Unterrichtsvorschldge

Achtung, Serienjunkie bei der
Lieblingsbeschaftigung ...

LERNGRUPPE
9. Schuljahr

IDEE

in video selfies die Lieblingsfernseh-
sendung vorstellen, chunks tar Prasen-
tationen und Filmrezensionen erwerben

METHODE
naticing, Prasentation

MATERIAL

material

1 Talk and swap cards (S. 29)

worksheet

2 Chunks for recommending TV series
(S.30}

TEXT

Videoctip

hittps://www. youtube com/watch?v=
WicSivEQ7gE (ca. 10 Minuten)

Fato: Alnn Lovine/Ficks aom

Chunks fiir eine Filmrezension in der Mittelstufe

ROSWITHA HENSELER | BIRGIT MEINECKE

Definitely Check This Out

Die Lieblingsfernsehsendung in video selfies vorstellen,
chunks fiir eine Filmrezension erwerben

Online-Mediatheken ermobglichen es, englischsprachige TV-Serien

Jjederzeit und nach Wunsch das ganze Wochenende lang zu gucken —

gentgend Gesprachsstoff fiir den Englischunterricht. In dieser Kurzreihe

stellen sich die Lernenden gegenseitig ihre Lieblingsserien in einem

Handyfilm (video selfie) vor, in dem sie syntaktische chunks aus einem

Modellvideo nutzen.

TV-Serien erfrenen sich grofier Be-
liebtheit bei Jugendlichen und liefern
Gesprachsstoff - auch im Englisch-
unlerricht. Dank Online-Mediatheken
sind englischsprachige Serien jeder-
zeit und in grofBer Zahl verfiigbar. In
dieser Kurzreihe von ca. 3-4 Stunden
stellen sich die Lernenden gegenseitig
ihre Lieblingsserien in einem kurzen
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Handyfilm (video seliie) vor, in dem sie
syntaktische chunks aus einem Modell-
video nutzen (s. Kasten 1), Damit nutzt die
Unterrichtsidee einerseits die ,Selfie-
Kultur*” in sozialen Medien sowie Foto-
und Videoportalen (Instagram, Flickr,
Pinterest, YouTube, Vimeo) und ermég-
licht den Lernenden, ihre Kompeten-
zen auf diesem Gebiet einzubringen.



Dank Online-Mediathek oder DVD eine ganze Staffel auf einen Rutsch gucken — in einem video sefffe berichien die Lernenden von den Highlights ihrer Lieblingsserie

Andererseits beriicksichtigt sie die
veranderten Sehgewohnheiten, da
(legale) Streamingportale und On-
line-Mediatheken es den Zuschau-
ern erméglichen, mehrere Folgen ei-
ner Fernsehsendung an einem Abend
bzw. eine komplette Staffel an einem
Wochenende zu sehen.

Ins Thema einfiihren:
Vorwissen aklivieren

Zur thematischen Einstimmung und
zur sprachlichen Aktivierung in der
warm-up-Phase tauschen sich die Ler-
nenden mit wechselnden Partnern

Uber ihre Serienvorlieben aus. Dies
kann z.B. mit Hilfe der Methode talk
& swap geschehen. Dazu erhdlt die
Halite der Lerngruppe eine Fragekar-
te (material 1) und befragt Lernende chne
Karte im milling around-Verfahren. Im
Anschluss geben sie das Kartchen an
den befragten Mitschiiler weiter und
suchen neue Partner fiir den nachsten
Austausch. So stelll man immer die
Frage, die man soeben selbst heant-
wortet hat. Alternativ bzw. ergénzend
werden Impulse bzw. Fragen (material 1)
an der Tafel oder per Folie prisentiert
oder miindlich gegeben. Die Lemnen-
den befragen mindestens zwei Mit-
schiiler und notieren deren Antwor-

Buch- und Serienrezensionen per video selfie

Die 20-jahrige Kristen stellt auf ihren Blog TheBookDiary und auf You-
Tube regelmafig Bicher vor, gelegentlich auch Filme und Fernseh-
serien. Angefangen hat es im April 2013 mit einem ,BookTube” chan-
nel aut YouTube. Im ausgewahiten Video My favourite TV shows”
présentiert sie ausflhriich 2ltere Farnsehserien, u.a. OC, The Vam-
pire Diaries, Pretty Little Liars, Gossip Girl, Nikita, Wildfire, Smailville.

Internet

hitp:/fthekristendiary. biogspot.de - Kristens Blog
hitps://www youtube.com/user/TheBookDiary - Kristens Buchvorstellungen
hittps://www.youtube com/watch?v=5xiXucZgMuA - noch mehr TV-Tipps

von Kristen
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ten. Im Plenum konnen kurz einige
Antworten gesammelt werden

Einem Modelltext die Strukiur
der Prasentation entnehmen

Nach dem warm-up erldutert die Lehr-
kraft, welches Lernprodukt erwartet
wird. Die Schillerinnen und Schiiler
sollen in einem Handyfilm, einem so-
genannten video selfie, ihre Lieblings-
ternsehsendungen vorstellen: The goal
is to present your favourite TV shows
in a video seliie (together with a part-
ner). Es bietet sich an, im Unterrichts-
gesprach daraul einzugehen, ob den

Twest me?! ) @ TheBookBian

Chunks als solche identifizieren: Noticing

Lerngruppen, die nicht mit noticing vertraut sind, bendtigen mehr Unterstltzung. Dies
kann folgendermaBen geschehen: Die Schillerinnen und Schiler sehen einen kurzen
Auszug aus dem Clip und notieren zunéchst in Einzelarbeit chunks, die sie heraushdren
konnen. Nach einem Abgleich in Partnerarbeit werden die Ergebnisse im Plenum zu-
sammengetragen und an konkreten Beispielen deutlich gemacht, was chunks sind.

Im Ausschnitt des ausgewahiten Videos (time code: 00:43-01:10) kénnen exemplarisch

folgende chunks identifiziert werden:
~ I'm going to just jump right in

- ... Is no longer on air

— I believe it came outin ...

- lusedfosay...

~ ... my all-time favourite show

- ..., which stands for ...

Lernenden solche Videos bekannt sind
und falls ja, was sie sich bevorzugt an-
sehen. Bevor das Video der Bloggernn
Kristen (s. Kasten 1) per Beamer gezeigt
wird, kann ein Standbild der Blogge-
rin einblendet werden: This girl here,
she is going to talk about her favourite
TV shows.

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
zentrieren sich beim ersten Sehen auf
die Struktur der Prasentation, z.B. auf
welche Aspekte die Bloggerin ein-
geht: Every good video review has
a clear structure. First of all, find out
what points she talks about even if you
don't understand every word. You may
take notes if you like.

Nach einem kurzen Austausch mit
dem Partner wird die Struktur im Ple-
num gemeinsam erarbeitet und schrift-
lich fixiert. Falls die Lernenden die Ka-
tegorien nicht vollstindig benennen
konnen, miissen ggf. im Unterrichts-
gesprdch Oberbegriffe genannt wer-
den, z.B. genre, recommendation
(Magliche Schiilerantworten: She talks
about ... Then she informs the viewers
about ... She describes/talks about the
story, says something about the charac-
ters. She says it'’s a comedy/drama, ...).
Als Differenzierungsangebot kénnen
die einzelnen Aspekte (worksheet 2) auch
aul Streifen geschrieben und verkehrt
herum an der Wand aufgehdngt wer-

den, damit sich die Lemnenden von dort
bei Bedarf Ideen holen kénnen.

Einem Modelltext chunks &
phrases entnehmen: noticing

An dem Modellvideo wird exemp-
larisch entwickelt, welche chunks,
phrases, sentences darin verwendet
werden und fiir den eigenen Vortrag
brauchbar sein kénnen (noticing, s. Kas-
ten 2). Aus dem Clip lassen sich aufer-
dem Kriterien fiir eine gelungene Pra-
sentation ableiten. Dazu sichten die
Schilerinnen und Schiiler in Einzel-
arbeit einen Auszug aus dem Video
(Vorstellung der Serien OC und The
Vampire Diaries) und gleichen ihre Er-
gebnisse mit einem Partner ab. Hierzu
kénnte z.B. ein Paar seine Ergebnisse
auf einer Folie notieren, die anschlie-
Bend im Plenum prasentiert und er-
ganzt wird. Alle Schiilerinnen und
Schiiler vervollstandigen dabei ihre
individuellen Redemittellisten. Dann
wihlen sie chunks und phrases aus,
die sie in ihren eigenen Videos ver-
wenden mochten und stellen eimige
davon im Plenum vor: Go through your
list of chunks. Which chunks would
you use lo really catch your listeners’
attention and lo convince them that
this show is a “must”“? Highlight these
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chunks and phrases. You might want to
use them for your own video selfie. Je
nach zur Verfligung stehender Zeit fil-
tern die Lernenden weitere Redemittel
aus den restlichen reviews des Modell-
textes: Watch the other presentations
and add new expressions to your list,

Weitere Clips kriterienorientiert
auswahlen und vorstellen

In der zweiten Stunde wird die Leh-
rerlenkung zuriickgefahren. Die Ler-
nenden erhalten den Arbeitsauftrag,
weitere gelungene Beispiele fiir das
Format TV-Serientipps zu suchen uhd
ein geeignetes Video auszuwihlen, Im
Arbeitsauftrag werden die Suchkriteri-
en bewusst gemacht, z. B. Originalitat,
filmische Umsetzung und Prasentation
(Korpersprache, Moderation): When
you search for videos, think of origina-
lity, visual effects, body language, way
of speaking, enthusiasm, funny ex-
pressions, creativity. Die Schiilerinnen
und Schuler arbeiten zu zweil zusam-
men und recherchieren mit Hilfe ihrer
Smartphones oder im Computerraum.
Dem Clip entnehmen sie auBerdem
weitere Redemittel, die sie fiir ihre ei-
genen Videos nutzen méchten. Der Re-
chercheauftrag kann ggf. in die Haus-
aufgabe verlegt werden.

Die ausgewihlten Videos werden in
Vierergruppen vorgestellt, angeschaut
und diskutiert: In groups of four, pre-
sent your videos and tell the others why
you picked vours. Think of visual pre-
sentation, structure, body language.
Dazu kann language support bereit-
gestellt werden: I picked this clip be-
cause ... what | especially liked was ...
Anschliefend werden gemeinsam Re-
demittel (favourite chunksand phrases)
zusammengetragen. Die Teams wéh-
len dann einen Clip aus, der ih-
nen allen am besten gefallt. In einer
Schiussrunde werden einige der aus-
gewihlten Videos per Beamer im Ple-
num prasentiert und besprochen. Hier-
zu verwenden die Lernenden erneut
den genannten language support.

Die favourite chunks and phrases
der Gruppen konnen auf Plakaten



Top Twelve

HOW LONG WILL IT TAKE TO WATCH ...

If you were to binge-watch these popular shows start
to finish, how much of your life would they consume?

Sherlock ' 14 hours
Dcwnu?nkbhey . ‘ 1 day, 7 hours
House of Cards . ‘ 1 day, 18 hours
Game of Thrones . ‘ 1 day, 20 hours
Breaking Bad . o 1 day, 22 hours
Homeland . . 2days

The Big Bang Theory .. ' 2 days, 12 hours
Mad Men . . . 2 days, 9 hours
How | Met Your Mother . . . r 3 days, 2 hours
Lost . . . ‘ 3 days, 18 hours
The West Wing ....‘ 4 days, 20 hours
24 6 days, 2 hours

000000’

Wohl verwendete Lebenszeit: Wer zwei Tage nonstop guckt, kennt Walter Whites komplette Geschichte vom

erkrankien C bis zum

Kriminellen

verdffentlicht und so anschliefend fiir
die eigenen video selfies genutzt wer-
den. Auf diese Weise steht den Ler-
nenden ein groferer Pool an Redemit-
teln zur Verfiigung. Die Schiilerinnen
und Schiiler wandern an den Plakaten
entlang und ergéanzen ihre individuel-
len Zusammenstellungen der chunks
and phrases

Ein eigenes video selfie erstellen

Die Lermnenden haben nun ein Mo-
dell fiir ein video selfie zur Prasenta-

tion einer Lieblingslernsehsendung.
Sie haben inhaltliche Vorgaben, eine
Struktur, passenden Wortschatz und
Anregungen fir die eigene Modera-
tion und die visuelle Umsetzung. Es
bleibt den Lernenden tberlassen, ob
sie eine einzige Lieblingsserie aus-
fuhrlich besprechen oder thre top 3
oder top 5 vorstellen. Zur gegenseiti-
gen Unterstiitzung arbeiten die Schii-
lerinnen und Schiiler zu zweit zu-
sammen., Entweder machen beide ihr
eigenes Video und der andere ist da-
bei jeweils Regisseur und Berater.
Oder sie erstellen eine gemeinsame
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Rangliste, setzen sie filmisch um und
teilen sich den Sprechpart auf (Over
to you, ...). Der Ubungseffekt ist gera-
de bei selbst produzierten Video- und
Sprachaufnahmen sehr hoch, da mehr-
fach geprobt wird, bis man mit dem
Endprodukt zufrieden ist. Relevanie
Redemittel werden mehrach umge-
wilzt und auf diese Weise erfolgreich
memoriert und verankert

Das eigene video selfie
présentieren

Die fertigen Videos konnen auf un-
terschiedliche Art vorgestellt werden
Zeitokonomisch ist eine Prasentation
in Kleingruppen. Hierbei kann erneut
das gelungenste Video ausgewdhit
werden. Alternativ kann zu Beginn je-
der Stunde ein neuer Clip gezeigt, er-
lautert und gewirdigt werden oder
man plant eine binge watching session
ein, in der alle video selfies vorgefiihrt
werden.

Die Unterrichtsidee ist ibertraghar
auf andere Themen, die [ir Schiile-
rinnen und Schiiler relevant sind. Sie
konnen z.B. weitere lop lists erstel-
len und prasentieren: lop computer
games, favourite music clips, favourite
YouTube clips ..

Literatur

Lindstrombe g
Chunis of Language: From Noticing to Remem:
bering. Helbling La

Miiller-Hartmann, Andreas/Schocl
Hans Anand (¢
lung in der

lisch aus
der Praxis. Braunschweig: Dissterweg

Internet
Weitere Clips mit TV-Sarienvorstellungen
hitps:#/www.youtube com/watch:
ww.yuutube.com/watchiv

hitp:/ivideotelting com/ — Jamie Keddie verat-
fenthcht aul seiner
wie im Netz ve
biltele

Intern: Anregungen.
lichte Filmelips und Mo-
im Englischunterricht eingesetzt
werden kdnnen. Die Seite hiefert ferner aus-
tithrliche Hinweise zu Handyfilmen sowie v
ps. Emplehlenswent ist auch selne Sel
te hilp:/lessonsiream. org/lessons/
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Name two TV shows
you really enjoy.
Explain why you

like them.

What/Which genre
do you particularly
like or dislike?
(thriller, fantasy,
drama, comedy, ...)

Can you quote a line
from your
favourite TV show?

What's the
best/worst TV show
you've ever seen?

Do you sometimes
watch
a TV show more
than once?

Who is your
favourite character
in a TV show?
Why do you like
him/her?

How many
hours of TV do you
watch during
the week/at weekends?

What attracts you

to certain TV shows?
(genre, scriptwriter,
actors, reviews, ...) |

when you watch

|
|
Do you feel guilty [
too much TV? |

Do you watch TV
on your mobile phone
or tablet?

Do you
watch any TV series
in English?

i
i
¥
'
i
+
i
|
4
4
|
i
i
i
'
I
'
i

Do you use
the Internet to watch
any TV series?
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Do you prefer i
to watch TV shows I
on your own or with
friends?

Do you sometimes
watch
a TV show just
because it's popular?

Talk about
your favourite scene
ina TV show.



Chunks for recommending TV series

On her blog, Kristen recommends TV series she has watched.

1. Watch her first two recommendations at

https://www.youtube.com/watch?v=W1c5fvEqQ7gE
Focus on what Kristen is actually saying.
Work on your own and note down as many chunks as possible for the categories listed in the

table below.

Stop and rewind the video as often as necessary.
2. Check your grid with a partner. Add chunks and phrases to your list.

Aspects/parts

Chunks & phrases

Introduction

Title

Setting

Genre

Contents

Characters

Recommendation/

rating

Quelle: Roswitha Henseler & Birgit Meinecke, Definitely Check This Out, in: DFU 140,

Seelze, S.25-30
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UNTERRICHT MATERIALPAKET
zum Artikel im ; und als
Materialeinheit 2 zum Download via Benutzerkonlo
GA/PL 15 Spielerisch ins Thema
einsteigen
PL1D" Das Szenario kennenlernen = A picture story (1)
ggl. Folienkopie
GA 20 Ideen und Wortschatz sammalin
PL1D" Uberschriften linden,
Wortschatz ordnen
PL/EA 35 Merkstrategien zum Wortschatz- = Vocab bookmark (2; Cue card)
lernen bawusstmachen = Memorising vocabulary (3)
PA 10" Wortschatz spielerisch
wiederholen
EA 25" Geschichte zur picture story = My story {4)
schreiben
PA/PL10 Ergebnisse vorstellen

MARTIN BASTKOWSKI

Einkaufen gehen gehért zu den Lieblings-
beschaftigungen unserer Schiler in ihrer
Freizeit. Das gilt insbesondere fir Pro-
dukte aus dem Bereich Medien. Weiter-
hin deckt das Thema shopping einen der
zentralen Wortschatzbereiche des ersten
Doppeljahrgangs 5/6 in der Sekundar-
stufel ab und kann daher gut in den Eng-
lischunterricht integriert werden. In die-
ser Einheit schreiben die Schiller auf der
Basis einer picture story eine eigene Ge-
schichte liber eine Situation beim Einkau-
fen. Dabeil gilt es, Wortschatz bildgestitzt
zu (re-)aktivieren, zu ergénzen und zu
memorieren, um in einer Schreibaufgabe
Leerstellen der Bildergeschicht kreativ zu
flllen.

Spielerisch ins Thema einsteigen

Die Unterrichtssequenz, die idealerweise
mit einer Doppelstunde beginnt, wird mit
einem word race eroffnet. Dazu teilt die
Lehrkraft die Lerngruppe in zwei Teams
auf, die sich jeweils hintereinander an
oder hinter den beiden (aufgeklappten)

Merkstrategien trainieren in der Orientierungsstufe

KOMPETENZEN

ﬂ Schreiben: Text zu einer Bildgeschichle
verfassen

Worlschatz: Worlschatz selbsistan-
dig erarbeiten und zlelgerichtet
anwenden

vergroBerte Kopien aufl DIN A3 aufgekiebt Lernstrategien; Merk-. Wiadarho-

lungs- und Ordnungssirategien
anwenden

At the shopping centre

Merkstrategien zum Wortschatzerwerb trainieren

Seiten der Tafel aufstellen. Nun haben
beide Teams exakt zwei Minuten Zeit,
um jeweils nacheinander - wie bei einem
Staffellauf - einen passenden Begriff zum
Thema shopping an die Tafel zu schrei-
ben. Es darf immer nur eine Person pro
Team schreiben, sodass nach jedem Be-
griff der Stift an die/den Nachste/n weiter-
gegeben werden muss. Am Ende werden
die Begriffe beider Teams miteinander ver-
glichen. Haben beide Teams einen iden-
tischen Begriff notiert, wird dieser durch-
gestrichen. Das Team, das letztlich die
meisten Begriffe an der Tafel stehen hat,
gewinnt das Spiel.

Das Szenario kennenlernen

Als slide am Whiteboard oder mithilfe einer
Folienkopie der Vorlage A picture story (1)
kann das Thema At the shopping centre
mit der Guckloch-Methode vorgestellt
werden. Dazu wird die Folie mit einem
DIN-A3-Blatt, in das ein Loch geschnitten
wurde, abgedeckt. Dieses Guckloch wird
auf der Folie so verschoben, dass es Aus-

82

schnitte der Bilder sichtbar macht. Es wer-
den nun jeweils bestimmte Ausschnitte ei-
nes Bildes gezeigt, zu denen die Schiler
ihren ersten Eindruck und Ideen zur der
picture story im Plenum versprachlichen.

In Bild 1 sind ein Junge und ein Mad-
chen zu sehen, die mit dem Fahrrad auf
dem Weg zum shopping centre sind. Bild 2
zeigt die beiden vor einem Schaufenster
mit Media-Produkten. Bild3 illustriert das
Problem an der Kasse: Der Junge hat sein
Portmonee verloren. In Bild 4 wird gesucht,
in Bild 5 kommt ihnen ein Freund zu Hilfe,
der die Geldborse gefunden hat. Bild6
zeigt das Happy End in einer Eisdiele.
Die Lehrkraft fordert die Schiler auf, zu
beschreiben, was sie sehen und Vermu-
tungen zum Thema zu duBern: What can
you see? What do you think: What are the
pictures about?

Im Anschluss erhalten die Schiller das
Arbeitsblatt A picture story (1) als Kopie. Es
kann eine memorising-Aktivitdt durchge-
fuhrt werden. Dabei missen die Inhalte
aller Bilder in einer Minute eingeprégt wer-
den. Dann werden die Blatter verdeckt auf
den Tisch gelegt und die Lehrkraft stellt



Fragen zu den Bildern, die die Schiiler aus
dem Gedéachtnis beantwarten.

Ideen und Wortschatz sammeln

In Form der Graffiti-Methode sammeln
die Schiiler zunachst in Kleingruppen (je
nach KlassengroBe drei oder vier Lerner)
zu jedem Bild Ideen und notieren passen-
de chunks und phrases. Vorbereitend hat
die Lehrkraft dazu jedes der sechs Bilder
der picture story (groBer kopiert) in die
Mitte eines DIN-A3-Blattes geklebt und die
Blatter an Gruppentischen ausgelegt. Zu
Beginn wird jeder Gruppe ein Bild zuge-
ordnet (z.B. im Losverfahren mit Schnip-
seln der zerschnittenen Bilder). Mithil-
fe von Wérterblichern und dem Wissen
der Gruppenmitglieder hat jede Gruppe
circa zwei Minuten Zeit, wichtige Worter,
chunks und phrases rund um das Bild zu
notieren. AnschlieBend gehen die Grup-
pen zum néchsten Bild, betrachten den
bereits notierten Wortschatz und ergan-
zen |deen. Am Ende hat jede Gruppe je-
des Bild bearbeitet und mit pragnantem

Wortschatz ergédnzt. ErfahrungsgemaB
kann das Zeitfenster nach und nach et-
was verringert werden, da viele Schliissel-
begriffe bereits notiert sind. Die Lehrkraft
achtet wahrend der Gruppenarbeits-
phase darauf, dass die Schiiler alle Wort-
gruppen - also Nomen, Adjektive, Verben,
etc.- berlicksichtigen.

Uberschriften finden

Nach dieser intensiven Auseinander-

setzung mit den einzelnen Bildern wer-

den im Unterrichtsgespréach Vorschlage

fur Uberschriften zu den Bildern gesam-

melt, z.B.:

* Pjcture 1: Let's go shopping!

= Picture 2: So many things to buy

= Picture 3: At the cashpoint/cash desk

= Picture 4: Where's the wallet?

= Picture 5: A friend with good news!

s Picture 6: Happy ending with ice
cream

Diese Uberschriften beinhalten die the-
matischen Schwerpunkte und geben den

83

Abb. 1: Mit dem eingekiebten
Wollfaden Iasst sich das Lese-
zeichen im Vokabelheft fixieren

Schiilern spater beim Schreiben der Ge-
schichte ein hilfreiches Scaffolding.

Wortschatz ordnen

Zunéchst prasentiert jede Gruppe die Er-
gebnisse zu ihrem Ausgangsbild. Es han-
delt sich nun um eine Vielzahl an Woértern,
chunks und phrases, die gemeinsam im
Plenum nach bestimmien Kategorien sor-
tiert werden, Dazu fordert die Lehrkraft die
Schiiler auf: Let's see how we can sort all
the words. Group 1, what have you got?
Es obliegt hierbei der Lehrkraft, nach wel-
chen Kategorien der Wortschatz an der
Tafel sortiert werden soll, z.B. zu Bild 1:
making plans, getting there oder zu Bild 2:
games, computer hardware, music

Im Sinne der Ordnungsstrategien ist
es zentral, den erarbeiteten Wortschatz
nicht isoliert, sondern klar thematisch zu
notieren. Der Wortschatz wird zunachst
auf der Bedeutungsebene geklart und erst
im Anschluss aut orthografischer Ebene.
Auch wird der neue Wortschatz im Plenum
durch chorisches Nachsprechen eingeubt.

Merkstrategien zum Wortschatz-
lernen bewusstmachen

Bis zu diesem Zeitpunkt haben die Schii-
ler gemeinsam Wortschatz zum Thema
gesammelt, der fir das Schreiben der
picture story auch eine zielgerichtete Zu-
kunftsbedeutung aufweist. Es gilt also,
sich den - teilweise neu - erarbeiteten
Wortschatz zu eigen zu machen, d.h. ihn
zu memorieren und abzurufen, um eine
Geschichte zu erzahlen. Um hier einen
héheren Durchdringungsgrad zu generie-
ren und das Lernen kreativer zu gestalten,
stellt die Lehrkraft Merkstrategien in Form
eines Lesezeichens vor, siehe Bastelbo-
gen Vocab bookmark (2). Im Unterrichtsge-
sprach wird nun ein Beispiel fir jede der
neun Merkstrategien erarbeitet und an der
Tafel festgehalten.

Im Anschluss erhalten die Schiiler das
Arbeitsblatt Memorising vocabulary (3) und
wenden die Merkstrategien an. Ein Aus-
tausch im Plenum illustriert, wie individuell
sich die Merkstrategien anwenden lassen:
Ein Schiler merkt sich Aussprache und
Orthografie des Wortes way mit Reimwaor-
tern wie pay, say, may, ein anderer zeichnet
einen geschlangelten Weg mit einem Pfeil
auf dem on the way to steht.

Vorbereitend auf die Hausaufgabe, bas-
telt jeder Schiiler das Lesezeichen, das
ausgeschnitten und gefaltet wird, In den
Falz wird ein Wollfaden eingelegt, bevor
das Lesezeichen zusammengeklebt wird.
Mit diesem Band kann das bookmark in ein
A5-Vokabelheft eingelegt und verknotet
werden. So ist es auf der aktuellen Seite
des Heftes befestigt (Abb.1).

Als Hausaufgabe erstellen die Schiler
eine eigene Tabelle (zwei Spalten im Voka-
belheft) zu dem in dieser Einheit erarbei-
teten Wortschatz. Dazu gibt die Lehrkraft
pro Bild zwei bis drei Wortschatzitems zum
Lernen vor, die die Schiler mithilfe der
Merkstrategien auswendiglernen sollen.

Je nach Absprache mit der Lerngruppe,
kann gelten, dass sich die Schiler fir
die TOP-5-Merkstrategien entscheiden,
je nach personlicher Praferenz. Die Ver-
wendung von nur einer Technik (z.B.
ausschliellich Bilder) sollte vermieden
werden, denn um das mentale Lexikon
im Sinne der semantischen Vernetzung

zu aktivieren, ist eine Vielfalt, sind also
Variationen, notig.

DIFFERENZIERUNG

Insbesondere fiir lernschwéchere Schi-
ler oder in Teilbereichen der Inklusion
konnen anspruchsvollere Merkstrategien
(s.Nr. 2, 3, 6 und 8) gestrichen werden.

Wortschatz spielerisch
wiederholen

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, Wort-
schatz spielerisch zu wiederholen. Zum
Beispiel als Ratespiele wie Write words in
the air oder Write on your partner's back,
bei denen ein Schiler dem Partner ein
Wort zu einem bestimmten Thema in die
Luft oder auf dem Riicken schreibt. Wei-
tere Aktivitdten umfassen jumbled words
(Lerner bringen durcheinander gewiirfel-
te Buchstaben in die richtige Reihenfolge)
sowie Anfangs- bzw. Endbuchstaben oder
Vokale auslassen, z.B. _esterday | trie_
to _atchagrea_s_cc_rg.m._.

Im Anschluss solliten exemplarisch
einige chunks /phrases und die verwen-
deten Merkstrategien im Plenum vorge-
stellt werden.

Geschichte zur picture story
schreiben

Mithilfe des bisher erworbenen Wortschat-
zes schreiben die Schiiler auf der Basis
der sechs Bilder nun ihre Version des
Geschehens in Form einer Geschichte.
Dabei gilt es, nicht nur mdglichst vie-
le chunks/phrases, sondern auch die
Konnektoren (language support: linking
words) auf dem Arbeitsblatt My story (4) zu
verwenden. Die Schiller sollen méglichst
kreativ sein: Sie konnen z.B. die Erzahl-
perspektive wahlen, Dialoge einfligen, ei-
ne Wendung einbauen, einen passenden
Titel zu ihrer Geschichte finden etc.

Ergebnisse vorstellen

Da beim Schreiben der Geschichten in
unterschiedlichen Tempi gearbeitet wird,
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empfiehlt sich die Bus stop-Methode fir
eine gegenseitige Prasentation der Er-
gebnisse. Wenn ein Schiiler seinen Text
fertiggestelit hat, so wartet er an einem der
bus stops, der durch ein entsprechendes
+Schild” im Raum verteilt sind, auf eine/n
Mitschiler/in. Dort lesen sich die beiden
ihre Geschichten gegenseitig vor und ge-
ben sich ein wertschatzendes Feedback
und eventuell - je nach Lernniveau - Tipps
zum Verbessern ihrer Texte. Am Ende die-
ser Phase stellen einzelne Freiwillige ihre
Geschichten auch noch einmal abschlie-
Bend im Plenum vor.

Let's do it again!

Die Merkstrategien sollten im Unterricht
immer wieder ins Bewusstsein der Schi-
ler geriickt werden, sodass sie ganz
selbstverstandlich zum Repertoire des
Vokabellernens gehéren.

Der Ablauf dieser Unterrichtssequenz
lasst sich auch auf Bildgeschichten oder
comic strips zu anderen Themen (bertra-
gen, um Wortschatz situativ eingebettet zu
erarbeiten und inventarisieren.

Das Material ist in Farbe
als Download im persén-
lichen Kundenbereich

(Mein Nutzerkonto)
verfiigbar: www.englisch-5-10.de




Vocab bookmark

CASHPOINT

Vocab games How to memorise
vocabulary best

Pictionary o picture
Choose a topic, e.g. zoo, animals, jobs, an apple

fruit and vegetables. Make vocab cards
Shuffle them. A player picks a card and
draws a picture. Can the others guess
the word?

features
snow: white, cold

Jumbled words
Choose a topic. Make jumbled words for
a partner. Example: hlosoc (= schoal)

football: kick a football,
play football

synonym or antonym

o action or use

Quiz time!
Give oneclue at atime, e.g. lt's an
animal. Can your partner guess the word?
How many clues does your partner need? antonyms (opposite meaning)
Keep & tally. _H,H- happy © € sad ®

hungry <= full

synonyms (same meaning)
beautiful = good-looking, pretty

Peep!

Read out a sentence but say “Peep!”

for the word. Can your partner guess definition

the word? skyscraper — A skyscraper is a
very tall building.

Words in the air

Write a word in the air. Can your partner category

read it? apple = fruit
bus, train, plane =

Words on your back means of transport

Your partner writes a word on your

back — one big letter at a time. sentence

Can you guess the word? magazine: | like reading
magazines a lot.

I’'m thinking of a word ...
Think of a word and give a clue. How rhyming words
many clues does yaur partner need to to help with spelling and

guess the word? pronunciation
Keep a tally. ‘H’hL bali: fall —tall - hall
Examples: I'm thinking of a word ... house: mouse
that rhymes with ...
that's the opposite of ...
that means the same as ...
that starts with the letter ...
that is a ... (category, e.g. frult)

brainstorming

par
footboll match

o Friedrich Verlag GrobH | ENGLISCH 510 44 | 2018

A Wing fafy  sotelr e

| = Cut out the bookmark.

! - Fold it along the middle.

= Place a piece of wool (30 cm long) inside the bookmark before you stick the bookmark together.
=> Put the bookmark into your vocab notebook and tie the wool around the notebook.

A picture story
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Memorising vocabulary

1. Which strategies to memorise words are shown here?
Look at your bookmark and add the numbers.

Word/phrase How to memorise it Strategy no.
bike bike, bus, car = means of transport
excited excited < bored

shopping centre

At a shopping centre there are many different
shops and restaurants.

on the way to

on the way to

(to) buy

buy < sell

(to) buy

You need money to buy a computer.

2. Try out the tips on the bookmark. Choose six to ten words or phrases.

Which tips work best for you?

Word/phrase

How to memorise it

Strategy no.

Here are some ideas:

media shop — shop window — how much? — computer game — headphones — shop assistant —
cash desk / cashpoint — wallet — (to) sell - (to) buy — expensive — (to) lock a bike — friend —

(to) look for — (be) glad —

(to) panic — ice cream shop — (to) order

87

Use the words and phrases you have collected to write your story.
Think about: Who? Where? When? What? Why?

Use different words to begin your sentences.

Think of a good title for your story.

Language support:
Sentence starters

— liwas ...

- Atthe ...

- But...

- Then ...

- When ...

— Next ...

— Finally, ...
— Intheend ...
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Cue card
Merkstrategien zum Wortschatzerwerb

Was tun, um den Lernenden den Worischatz- Weitere Ubungsméglichkeiten:
erwerb zu erleichtern? ] ien zum Wor b werden
gemeinsam immer wieder im Unterrichtsverlauf bewusst-
gemacht und eingetibt.
Die Schiiler lemen verschiedene Maglichkeiten kennen,
Ablaui: Wortschatz zu notigren: vocab cards, vocab folder,
Strategien im Unterricht exemplarisch vorstellen und vocab poster, mindmaps, Teharts, grids.
durchfihren. Merktechniken werden vorgestelit und im Unterrichts-
Die Lerner erhalten die blaue Cue card. verlaufimmer wieder thematisiert,
Die Ideen werden im Unterricht kurz vorgestellt Wortschatz wird gemeinsam mithilfe von Ordnungs-
Vor allem in den unteren Jahrgangen sollte jede. strategien sortiert, z B. thematisch, nach Wortarten,
Methade zur Speicherung einmal durchgefihrt werden. nach Anwendung bei Sprech- oder Schreibpradukten
(z-B. Essen bestellen. E-Mail schreiben).
Wortschalz wird regelmaBig spielerisch reaklivierl und
umgewalzt, z.B. als Warm-up. als Partner-Quiz,
Wettkampf, Pantomime-Spiel, etc.
Das Wartschalzlernen wird im Unierricht reflektiart,
z B in einer Tauschborse mit Lerntipps.
Verschiedene Medien werden zum Wartschatzerwerb
genutzt, z. B. {online) Wérterblcher,

Einsatzort: Einstiegs- oder Erarbeitungsphase

Ziel: Die Schiler entdecken, welche Lern- und Merk-
strategien ihnen beim Wortschatzerwerb helfen.

How to learn vocabulary

Create vocab cards in a box,

Create a vocab folder (sort the vocabulary into topics,
€.9. scheal, home, family).

Create a word poster (like a big mindmap).

Dao it the crazy way: put word stickers on things at home,
e.g. fridge, TV, mirror.

Note down vocabulary in two lists or in a T-chart like this:

Use one of these id

Use
the word mma{ds

in a sentance: e 5
Spa;\nad pecines®

Write down
the opposite,

i rise
Find a rhyming werd {to memer
L i the spelling and the pronunciation).
in the aif o
own idea
1o memarise

Find a synonym (= a word with the
Draw ynonym { yocabulary.

a picture, same meaning)

Quelle: Martin Bastkowski, At the shopping centre, in: Englisch 5-10, Heft 44, 2018,
11 und Zusatzmaterial online

-4
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MATTHIAS HUTZ

Aneignung idiomatischer Wendungen in der Oberstufe

Definite Must-Haves For Beautiful Men

Kollokationen mit Textkorpora berpriifen, eine Reportage erstellen

Heit e5 "example for” oder "exampie of"? Spricht man von "beautiful men” oder von “handsame

men"? Die Lernenden erwerben Strategien, wie sie In Textkorpora der englischen Sprache

den korrekten chunk identifizieren und sich gezielt idiomatische Wendungen aneignen konnen

Mit diesen verfassen sie einen Live-Kommentar zu einer Modeschau oder einem FuBbatispiel

LERNGRUFPE
Sekundarstufe Il

IDEE

In authenischen Videos und Texte
Koliokationen ru den Themen ,Fastuon®
bzw. Football” entdeckan. 8ine sigens
Repartage prisentieren

METHODE
Arbeit mt Korpors

MATERIAL

workshests

1 Collocations in fashion (5. 42-43)
2 Collocations in toothall (5. 44 - 45)

EXTRA

Corpus
g
British N
WWW Nl

of Corternporary Armetican Eng

Die Korpuslinguistik verfolgt das Ziel
mittels grofier Mengen an Sprachdaten
lexikalische und syniaktische Regel-
mifligkelten im natarlichen Sprach.
gebrauch zu  ermitteln (s Kasten 1)
Eines threr klassischen Betdfigungs-
felder st die Untersuchung von Kol-

lokatiof d.h. von hdullg vorkom-

nden Wortkombinationen. Mit H

der Korpuslinguistik kénnen Konkor-
danzen erstellt warden, die eine be-
stimmie sprachliche Form in all ihren
Kontexten im Korpus abbilden. Das
gobréuchlichste Format der Konkor-
danz ist das sogenannte Keyword-in
confext (KWIC)-Formatl, in dem jede
sin Vorkom-

aul dem Bilds:

n des gesuchlen Wor

reprisen-
tiert, wobej das gesuchie Wort in der
Mitte steht. So lassen sich z.B. leicht
géngige Kollokationen mit dem Ad-

fektiv sharp” ermitteln (2.B. sharp
pain, sharp increase, sharp drop, sharp
conlrasl, sharp knife, sharp behd)

Auch die Unterschiede zwischen den

Kollokationen von . make” und ,do"

die Englischlernern mitunter Koplzer-
brechen bereiten, kbonen mit Hilfe
von Korpora verdeutlicht werden (z.B
1o muke coffee, (o make troubfe, aber to

do one's homework, o do one’s duty)

Natirlich ware es ein Leichtes, (m
Untemcht mit einer Suchmasching wie
Google zu arbeiten. Man kannte ver-
sucht sein, z B. bestimmte Kollokatio-
nen einfach in die Obliche Suchmas
ke einzugeben und aus der Anzahl der
Treffer Rickschifisse aul die Verwen-

dung bzw. die Hiufigkeit der K ka-

tionen zu ziehen, Allordings ist dieses
Vorgehen in hohem Mabe ungenau
und kann sogar zu falschen Schlussial-
gerungen verleiton: Eine Kollokation
wig o waich TV erzielt beispleiswel.
se ca. 1,75 Milliarden Treffer, aber die
Verbindung *lo see TV fordert sogar
ca. 2,42 Milliarden Treffer zutas
da der weitere Kontext der Woster mit-
es Bild er

auch

einbezogen wirnd, Ein o
hdlt man erst dann, wenn man die
Suchbeqgrille in Anluhrungszeichen

setrt, aber auch hier treten diverse Pro-

OFEA FREMDEPRACHLICHE (MTERRICHT ENGLISCH 1401 2818
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anzuwenden und die Sprechkompe
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Fashion-Show ent
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In weichen Zusammeshingen wird das Worl _sharp” varwendel? - eine keyword in content- Sache

Ein Textkorpus st gine Sammiung von schriftlichen Teten oder von achiftlich sigezeich

mindiichen Au Berungen in ainer Sprac L

gewissen wissenschafthohen

susammangested sind, um moghchst reprasentativ fur dese Sprache zu sen

auch de Anzahl der Korpora
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Kollokationen selbst bilden

Nach einem allge

das Thema (2. B. mi

pulss) entsche

entweder fur

der das Thema F
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hend »

llen Sprachver
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guasi modelthaft fiir

s Genr portage® - hilfreich sein

nnten. Letztere konnen auch in die

ntsprechenden Kategorien in Aufgabe

2 vingetragen weorden. Nitzlich kann

ber hinaus auch die zusdtziiche Be-
hiftigqung mit schriftlichen Kommen
en sein (z B, mit den Liveblogs von

r New York Fashion Week oder mit

Live-Kommentaren zu Fuliballspie-
5. worksheet 2

Kollokationen uberprifen

AnschlieBend tberpriifen die Ler

nenden weolche der gelundenen

Kollokationen im Englischen moglich

sind bzw. mit welcher Haufigkeit sis

dtreten. Dazu nutzen sie @

eder
las Corpus ol Contemporary Ameri-

das British Natio-

nal ¢ » Verw

lung grundsatelich rechl einfach ist
sollte man sich mit Hilfe einiger Kol-
ikationen zunachst mil den unter-

schiedlichen Grundiunktionen wver-

traut machen. Hierdlr eignen sich

» B. die collocational grids (werkshests

1 und 2. lask 4). Basierend auf threm

Hypothesen bilden, welche der In
er Tabells

sie tar hauhg bzw. far »

genannlen Kollokationen

z.B. die Adjektive _beau

fu pretty good-fooking* oder

handsome”® in Kombinstion mit den

Oder

e, Diese Hypothesen zu den

n sollen sie dann mittels

ra berprifen. Dab annen
o1 auch rechl aberraschende Er-

(5. Kastem 7). Aber e

1 der Korpusarbeit

] bestimmie Spra

mis-
lecken brw. zu erkennen

s Welse Sprachbewusst-

menden

Auch die

suthenti-

noglicherwal-

Was lolgt aul den Sturm auls Tor —ein fucky goal, ein headed goal oder sogar das maich-winning goal?

se weltere Forschungsfragen der Ler-

ner hervoarbrir

der Korpusarbei
mindmaps z2u bes! miten il

neton Beg

1 und 2, lask &

Eine Modeschau/ein FuBball-
spiel live kommentieren

anen Live-K entar zu
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tige* Modeschau

und Kostiimen ) ve

ballszenen vorzuspielen und dann je-

weils zu kommentieren
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Ein weltleres Zial

1 erarbenton |worksheets

Thema und préasentie-

einem Fuliballspiel
Jenem

r auch

amt Catwalk

ihren bzw. Full-

Literatur

Solutions

Coliocations in fashion

cofton dress, high-heal shoes.
glamorous style. casual clothing
tashion model, alegant outfil. pretty
costume, 10 dress well. women's wear

fo woar a dress

Caliocatior

score a goal, pass the ball, offsice position,

yellow card, kick and rush, commit & foul,

extra fime, penalty shootout, piay a match

make a save. greal save

41

worksheet

23010 1 Bum Basirag 5. 30 -4

+ 4812

narme anle

Collocations in fashion

1. Which words can be used together? Make at least ten collocations using the following
words:

(10) wear, women's style, (to) dress, modern, fashion, outfit, high-hesled shoes, glamorous,
well, definite, model, must-have, high, clothing, casual, elegant, cotton, pretty, costume

2. a. Sort the following collocations into the categories below.

stylish outfit, vibrant colours, out of fashion, to wear a costume, ultra-soft textiles, skinny
models, fashion show, current trends, 1o wear a coat, affordable outfits, an international catwalk
star, 1o go out of fashion, casual wear, men's wear, colour-coordinated, women's, wear
versatile colours, ultra-glamorous shoes, floral dress, plus-size models, a definite must-have
highly fashionable, children's wear, water-resistant fabric, trendy colours

fashion industry | clothing | Style | paople | miscellaneous

b. Circle one collocation in each category that you find interesting.
Write a short article for a fashlon magazine In which you use the five collocations.

3. a. Watch three videos of fashion shows with commentaries (e.g. on YouTube) or

read fashion blogs (e.g. The Huffington Post).
Add ten collocations from the videos/blogs to the table above.

b. Share your list with your group. Add the 10 most useful collocations to the table
above.

4. Collocational grids
a. Which words do you think can be used together?
Put *+" if you think the words are often used together in English and “-" if you think the
words do not go together very well. You can put *?" if you are not quite sure or if you think
the words are rarely used together

b. Compare your guesses in your group.

worman man girl boy | model | dress | Style
beautiful . g | - !
prefty I | | [ |
handsome

goad-looking

¢. Check the collocations in either the
- Corpus of Contemporary American English: http:/corpus.byu.edu/coca’
or the British National Corpus: www.natcorp.ox.ac.uk/
and find out whether the words are frequently used together in American or British
English. Write down the frequency of each collocation and discuss the results. What
conclusions can you draw?

94




i b ettt ) LA A e a0 T PCRT RGN 004 D01 | e B & 38 8

name dare

5. a. Use the corpora to find answers to the following questions:
~ Do models prefer to walk on a catwalk or on a runway?
- Which adjectives aré commonly used with the nouns “model”, “style” and “fashion™?
Make a list of the TOP 10 collocations.
- Which nouns and adverbs are commonly used with the verbs “to wear"?
Make a list of the most frequent collocations.

b. Figure out the meaning of the following phrases by looking at the context in which
they are used: to dress down, wear and 1ear, a jazzy jacket.

¢. Create your own research question and look up how common the word or the
collocation is. Share your results with your group or with other groups.

6. a. Use the corpora and find additional collocations for the word “dress™,
b. Create a similar mindmap for another word (e.g. “style”, “wear” or “model”).

VERB + ADVERB ADJECTIVE + NOUN VERE + NOUN
to dress well a pretty dress to put on a dress

| to dress smartly LBD (= little black dress) 1o wear a dress

DRESS
| _,—--"‘-—'._
PHRASES T [vees
to dress for the weather wedding dress
to dress in black MATERIALS evaning dress
to be conservative in cotton dress
dress linen dress

7. Prepare your own fashion show and report on the fashion trends for next season.
You can either show a video and comment on what the models are wearing,
Or you can present your own fashion collection and turn the classroom into a fashion show
venue with a catwalk.
While you tell your audience about the lates! styles, make sure 10 use as many collocations as
possible (at least ten different ones).
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