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Curriculum

Ziel: Die LiV kennen die rechtlichen Rahmenbedingungen fiur Leistungsmessung und Bewertung und konnen

diagnostische Verfahren im Unterricht einsetzen.

Anhand von Schilerbeispielen wird erarbeitet, wie zwischen sprachlichen und fachlichen Schwierigkeiten zu
unterscheiden ist und wie der Ausbau der Bildungs- und Fachsprache parallel zum Erwerb der Fachinhalte
geplant werden kann. Die Gestaltung von zieldifferenten Klassenarbeiten wird exemplarisch umgesetzt. Im
Hinblick auf das Gemeinsame Lernen wird die Bedeutung der drei in den Fachanforderungen beschriebenen
Anforderungsbereiche und Anforderungsebenen fiir die Wahl geeigneter Aufgabenformate deutlich gemacht
und das Heranflhren der Schilerinnen und Schiiler an die in Arbeitsauftragen zu verwendenden Operatoren

konkretisiert. Die rechtlichen Rahmenbedingungen fir die Leistungsbewertung werden herausgestellt.

Auch die Beurteilung von mindlichen Leistungen und die Arbeit mit Selbsteinschatzungsbégen werden

thematisiert.
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Ablaufplan

 Bezug zu mathe.sh

» Ruckblick

» Rechtliche Rahmenbedingungen

» Stunde hospitieren und reflektieren

» Leistungsuberprufung

« Leistungen analysieren - Diagnose

» Erstellen schriftlicher Leistungsnachweise

« Korrektur und Rickmeldung von schriftlichen
Leistungsnachweisen

« Mundliche Leistungen im MU
» Sprache und Kommunikation
* Abschluss
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Terminplanung — Module — 2. Halbjahr 2025/2026 - Vorschlage
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Messen - 18.02.2026 Heide Maxi
Forderkonzepte
Modellieren - 18.03.2026
Textarbeit
Unterrichtsplanung 29.04.2026
Raum und Form — 27.05.2026

Problemlosen

Problemlodsen - 24.06.2026 Online Lara
Argumentieren



Aktuelles aus den Schulen

Wo druckt der
Schuh?
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Aktuelles

Mathematik - GemS , Bewertungskriterien zur Priiffungsstunde”

1. Hat die Lehrkraft sachlich und fachlich korrekt unterrichtet?

Fachliche Fehler unterdaufen

Grundvorstellungen aufgebaut und weiterentwickelt [Darstellungswechsel)

Forderung fachlicher Kempetenzen nach SIC/Fachanforderungen/Abgrenzung zu
Fertigkeiten

Forderung prozessbezogener Kompetenzen der Bildungsstandards

Angemessener Einsatz von Anschauungsmatersal

Rum fiir individuelle Lésungsansatze und individuelle Denkweisen

Il. Hat die Lehrkraft die Selbststandigkelt der Lernenden unter anderem durch
schiileraktivierende Unterrichtsformen geférdert?

Unterstiitzung bei der Entwicklung eigener Strategien und Losungsansatze

Did. sinnvolle Impulssetzung n selbglveranlwonlid\en Arbeitsphasen [moghichst keine
Inhalte vorgeben)

Intelligentes Dben (sinnvolle Obungsphasen)

Lernumgebung sinnvoll (praktikabel) gestaltet

111, Hat die Lehrkraft die unterschiedlichen Voraussetzungen und Kompetenzen der
Lernendaen berlcksichtigt?

Kognitiv aktivierende Unterrichtsgesprache geplant und moderiert

Kognitiv aktivierende Aufgabenstellungen niveaugerecht

Vorunterrichthiche Vorstellungen bericksichtigen {Vorwissen/Alltagswissen)

Forderung/Unterstutzung zum Verbalisieren/Darstellen von Losungswegen u. Strategien

Differenzierungsstrategien effektiv eingesetzt, trotzdem einen gemeinsamen inhaltlichen
Austausch ermoglicht

Zieldifferent unterrichten

Unterstiitzung bei dem Erwerb und der Anwendung von Fachsprache

Selbstreflexion einer Unterrichtsstunde

H der s 2. Becondert patiie und gelusgen hirachthch sinet e®ebtiven Larercs
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Ihr findet beide Unterlagen in unserem
Moodle - Raum
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Spiralcurriculum und
kumulativer
Kompetenzerwerb

N

Didaktische Zugange zu
Begriffen und
Zusammenhangen

~

Uben, Vertiefen,
Entwickeln

Kontexte

Qualitat von Aufgaben
und Unterrichtsmaterial

Qualitat der Implemen-
tation des Lernmaterials

Individuelle Diagnose

Formative individuelle
Lernbegleitung

J
\

-

.

Institutionelles Monitoring
auf Klassen-/Schulebene

J

A Kohérente\
1a) Stryktur des

Lernbegleitung

3
9 Lernangebots )
4 )
- N Kognitiv
—- M Effektive aktivieren
IR Nutzung des -
Lernmatenals/ Lernerfolg
sichern
o /
Q‘o B Formative

}
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Ruckblick
Funktionaler Zusammenhang —

Darstellungen wechseln
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D GeoGebra

Aktivitat 10

Wald md WOlun Polmenblatier
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Idee und Bilder von Martina Sattler — Woitok aus Mathematik 5-10, Heft 8, Friedrich Verlag,3. Quartal 2009 ,, Was heil3t hier
abhangig? Funktionen verstehen®, S. 32ff

Institut fur Qualitatsentwicklung
an Schulen Schleswig-Holstein
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Boot auf hoher See

Bilder der LiV




Leistungen uberprufen

Rechtliche Rahmenbedingungen
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Beschreiben Sie, was Sie unter Leistung in lhrem
Unterricht verstehen!
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Dimensionen des Leistungsbegriffs

AuBBerhalb der Schule werden schulische Leistungen fast unmittelbar an die
schulischen Noten geknupft.

Quelle: Paradies, Liane (2011): , Leistungsmessung und - bewertung®, Cornelsen- Scriptor, Berly

Qualifikationsfunktion: Noten sollen eindeutig, nachvollziehbar und
objektivierbar den Leistungsstand des zu Beurteilenden unter speziellen, genau

definierten Aspekten dokumentieren und dem zu Beurteilenden unter... genau
definierten Aspekten dokumentieren.

Selektionsfunktion in der Leistungsgesellschaft

Legitimationsfunktion — alle Beteiligten miissen die Normen akzeptieren
Informationsfunktion — geben Auskunft Giber die Kompetenzen? (Eher Gber die
Rangfolge innerhalb einer Gruppe)

Sozialisierungsfunktion — Vermittlung von Existenz und Gultigkeit von
Leistungsnormen
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Komponenten eines erweiterten Leistungsverstandnisses

fachlich- inhalt-
liche Leistungen

AN
Planen o ‘

Nachschlage® ExZerp e
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Was beinhaltet Leistungsiberprufung?

Leistungstransparenz: Die Schulerinnen und Schuler sollten wissen,
welche Anforderungen am Ende an sie gestellt werden!

Leistungserfassung: Leistungsunterschiede wahrnehmen in der
Lernsituation

Leistungsanalyse: Festlegung des Erwartungshorizontes und
Diagnose: Welche Schwierigkeiten tauchten auf? Welche Fehler
wurden gemacht? Warum wurden diese Fehler gemacht?
Unterscheiden zwischen Leistungsanalyse bei Lernsituationen
(Individualnorm steht im Vordergrund) und Leistungssituation
(Sozialnorm steht im Vordergrund); Prozessorientierung steht im
Vordergrund!

Leistungsmessung: Ubersetzung des Erwartungshorizontes in
entweder Punkte und damit eine Note oder eine schriftliche
Beurteilung

Ruckmeldung, auch in Klassenarbeiten
\@/ 1Q.5H f‘*&#
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Leistungen Uberprifen, heildt auch...

Leistungen

IMEeSSEN - planen, Kriterien festlegen, beobachten erfassen -

+beurtellen — analysieren, diagnostizieren, verbahs:erte
kriteriengeleitete Riickmeldungen, Impulse fir das Weiterlernen geben

+bewerten — quantifizierte Einschétzung anhand
normativer Kriterien (ermutigend?) vornehmen '

Vel
sl

Lernen ist auch immer Weiterlernen 2 |
Messen, Beurteilen und Bewerten
miteinander verbinden
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Aktivitat 1

Leistungen bewerten

Am Ende des Jahres geben Sie dem Schiiler Max eine 3*
als Zensur im Zeugnis.

TPS: Skizzieren Sie stichwortartig, welche Leistungen Max in
lhrem Unterricht gezeigt haben kdnnte.
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Aktivitat 1

Leistungen bewerten

Am Ende des Jahres geben Sie dem Schiiler Max eine 3*
als Zensur im Zeugnis.

TPS: Tauschen Sie sich mit Ihrem Sitznachbarn tber Ihre
Bewertungen aus.
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Aktivitat 1
Leistungen bewerten

Am Ende des Jahres geben Sie dem Schiiler Max eine 3*
als Zensur im Zeugnis.

TPS: Stellen Sie das Gesprach mit lhrem Sitznachbarn dar.
Gab es ahnliche Kriterien?
Wo waren Sie unterschiedlicher Meinung?

\@/ 1Q.5H i’itif

- ~

mathe.sh

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn



Rechtliche

Rahmenbedingungen

Auf der nachsten Seite finden Sie die rechtlichen Rahmenbedingungen zur
Leistungsiuberprifung.

Verschaffen Sie sich einen Uberblick und nehmen Sie anschlieRend
Stellung zu den Aussagen/Fallen!

a) Max hat einige Arbeiten nicht mitgeschrieben. Daher geben Sie ihm in diesem Halbjahr keine
Note.

b) Maxs Leistungen im ersten Halbjahr waren deutlich besser und Sie haben ihm eine 2**
als Zensur im Halbjahr gegeben. Im zweiten Halbjahr hat er dann kaum noch mitgemacht.

(Deswegen die 3*!)

c) Tyron hat in den Stunden viel gestort und sich selten an Gesprachsregeln gehalten. Seine
Leistungen in den Klassenarbeiten sind jedoch immer gut bis sehr gut auf mittlerem Niveau.
Welche Note wiirden Sie ihm geben?

d) Vermutlich schmeiRt Max zuriickgegebene Klassenarbeiten eh in die Ecke.
Deswegen kennzeichne ich lediglich die Fehler.
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Rechtliche Rahmenbedingungen
Leistungsbewertung

* Schulgesetz

* Landesverordnung uber die Erteilung von Zeugnissen, Noten und anderen erganzenden Angaben in Z
eugnissen (Zeugnisverordnung)

* Erlass zu ,Leistungsnachweise in der Sekundarstufe |I“ vom 4.Juni 2025

* Fachanforderungen, S. 19 und S. 48ff (Leistungsbewertung/Leistungsnachweise)
* Leitfaden zu den Fachanforderungen (z.B. S.76 ff)

(Leistungsnachweise — Moglichkeiten der Gestaltung)

Institut fir Qualitatsentwicklung
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Aktivitat 1 nochmal zuriick zu Max

Tauschen Sie sich nochmals Gber Ihre Bewertung von Max
aus.

Gibt es jetzt Unterschiede zu lhrer ersten Einschatzung?
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- ~

mathe.sh

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn



Unterrichtshospitation
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Basisdimensionen guten Unterrichts
(gemeinsames Nachdenken tiber Unterricht)

Unterrichtsqualitat: Drei Dimensionen

BASISWISSEN LEHRERBILDUNG:

Schule und Unterricht
Lehren und Lernen

lll. Individuelle Unterstiitzung

8. Umgang mit Heterogenitat
9. Konstruktiver Umgang mit Fehlern
10. Respekt und Geduld bei Verstandigungsproblemen

Institut fur Qualitatsentwicklung

Quelle: Holzberger, Kunter, 2016 in: ,Schule und Unterricht, Lehren und Lem@; S. 39 ~FQ.S|—| f‘&*
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Minimale Hilfen nach Zech

1. Allgemeine Motivation

2. Positive oder negative Rickmeldungen zu
Zwischenergebnissen

3. Allgemein-strategische Hilfen
4. Inhaltlich-strategische Hilfen

5. Inhaltliche Hilfen
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Unterrichtsbesuch
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Beobachtungsbogen der Prufungsstunde als
Grundlage fur Hospitationsstunden

Ubergeordnete Punkte:

1. Hat die LK sachlich und fachlich korrekt unterrichtet?

2. Hat die LK die Selbststandigkeit der Lernenden unter anderem durch
schuleraktivierende Unterrichtsformen gefordert?

3. Hat die LK die unterschiedlichen Voraussetzungen und Kompetenzen der Lernenden

berucksichtigt?

Hat die LK den Unterricht sinnvoll strukturiert und flexibel auf sich verandernde

Situationen reagiert?

Hat die LK prazise und verstandlich formuliert?

Ist die LK mit den Lernenden respektvoll und wertschatzend umgegangen?

Ist die LK Gberzeugend und als Vorbild aufgetreten?

Konnte die LK ihr didaktisches Konzept und dessen Realisierung angemessen reflektieren?

B
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Reflexion der Stunde

1. Eigenreflexion:

2. Positivblitzlicht:

3. Beobachtungsauftrage:

4. Tipps und Fragen:

LiV reflektiert ihre Unterrichtsstunde
(Hilfe

Jede LiV nennt einen Punkt (Bitte keine
Dopplungen).

Jede Gruppe stellt ihnre Beobachtungen vor.

LiV wahlt ein bis zwei Tipps/Fragen aus, Uber die
sie sprechen mdchte.

- ~
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Beobachtungsauftrage
Den Beobachtungsbogen finden Sie in der Moodle — Gruppe oder unter
IBBW __Unterrichtsfeedbackbogen.
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../../Downloads/Unterrichtsfeedbackbogen_V9_Juli2024_IH.pdf

Tiefenstruktur

Manual zum Fragebogen

(1) Zu welchem Grad werden die Lernenden angeregt, sich aktiv mit den Lerngegenstinden auseinan-

derzusetzen und sich dabei vertieft mit den Inhalten zu beschaftigen? (Kognitive Aktivierung)

(2) Wie gut unterstutzt die Lehrkraft die Lernenden beim Wissenserwerb und wie sehr ist die Inter-
aktion zwischen Lehrkraft und Lernenden durch Wertschatzung und Respekt gepragt? (Konstruk-

tive Unterstutzung)

(3) Wie gut gelingt es, den Unterricht so zu steuern, dass moglichst wenige Storungen auftreten, alle
Schulerinnen und Schuler beim Lernen beteiligt sind und Unterrichtszeit somit effektiv genutzt

werden kann? (Strukturierte Klassenfuhrung)

- ~
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Ubersicht Giber die mit dem Unterrichtsfeedbackbogen Tiefenstrukturen erfassbaren

Unterrichtsqualitatsmerkmale:

Kognitive
Aktivierung

Konstruktive
Unterstitzung

Strukturierte
Klassenfiihrung

Verstandnis-
orientierung

Ermittlung
Denkweisen

Heraus-
forderung

Engagement
der SuS

Qualitat des
Feedbacks

Unterstiitzung

Wertschatzung
& Respekt

Klassenklima

Stérungen
durch SuS

Monitoring

Zeitnutzung

Institut fir Qualitatsentwicklung
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Kognitive Aktivierung

1. Kognitive Aktivierung

trifft
nicht zu

trifft eher
nicht zu

trifft eher trifft
zZu vollig zu

1.1 Der Unterricht hat einen klaren Fokus auf die zentralen
Inhalte, die von den Schiilerinnen und Schiilern
verstanden werden sollen.

1.2 Die Lehrkraft ermittelt das aktuelle Verstandnis der
Schilerinnen und Schiiler.

1.3 Im Unterricht wird mit Fragen und Aufgaben gearbeitet, die
die Schiilerinnen und Schiiler zur vertieften
Auseinandersetzung mit den Inhalten herausfordern.

1.4 Die Schiilerinnen und Schiiler sind engagiert am
Unterrichtsgeschehen beteiligt.

\ /

~ -
- ~

mathe.sh

IQ.SH A& ¥

Institut fir Qualitatsentwicklung
an Schulen Schleswig-Holstein

Wissenschaft und Kultur
des Landes Schleswig-Holstein



Konstruktive Unterstutzung

. 0 trifft trifft eher trifft eher trifft

2. Konstruktive Unterstiitzung nichtzu  nicht zu 20 vllig zu
2.1 Das Feedback, das die Lehrkraft den Schiilerinnen und

Schiilern gibt, ist zum Weiterlernen hilfreich.
2.2 Die Lehrkraft unterstitzt die Schiilerinnen und Schiiler

individuell in ihrem Lernprozess.
2.3 Die Lehrkraft begegnet den Schiilerinnen und Schiilern

mit Wertschatzung und Respekt.
2.4 Die Schiilerinnen und Schiiler begegnen einander und

der Lehrkraft mit Wertschatzung und Respekt.
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Strukturierte Klassenfuhrung

. - trifft trifft eher trifft eher  trifft

3. Strukturierte Klassenfiihrung nichtzu nichtzu  zu  vblig zu
3.1 Der Unterricht verlauft weitgehend stérungsfrei.
3.2 Die Lehrkraft hat einen guten Uberblick iiber das

Geschehen im Unterricht.
3.3 Die zur Verfiigung stehende Unterrichtszeit wird fur die

Auseinandersetzung mit den Lerninhalten genutzt.
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Selbstreflexion einer Unterrichtsstunde

Reflexion der Stundenschwerpunkte

2. Besonders positiv und gelungen hinsichtlich eines effektiven Lernens...

statt
a. inhaltsbezogen
b. prozessbezogen

1.

a. Aufgabenstellung

b. Durchfiihrung
3. Schwierigkeiten ergaben sich... 4. Didaktische Alternativen wdren...

a. ..inden einzelnen Unterrichtsphasen a.

b. ..speziell in den selbstverantwortlichen Arbeitsphasen der
Lernenden
5. In folgenden Bereichen fand eine differenzierte Kompetenzerweiterung 6. Die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen wurden beriicksichtigt

durch...

~ Institut fir Qualitatsentwicklung
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Mittagspause
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Leistungstransparenz: Die Schulerinnen und Schuler sollten wissen,
welche Anforderungen am Ende an sie gestellt werden!

Leistungserfassung: Leistungsunterschiede wahrnehmen in der
Lernsituation

Leistungsanalyse: Festlegung des Erwartungshorizontes und
Diagnose: Welche Schwierigkeiten tauchten auf? Welche Fehler
wurden gemacht? Warum wurden diese Fehler gemacht?
Unterscheiden zwischen Leistungsanalyse bei Lernsituationen
(Individualnorm steht im Vordergrund) und Leistungssituation
(Sozialnorm steht im Vordergrund); Prozessorientierung steht im
Vordergrund!

Leistungsmessung: Ubersetzung des Erwartungshorizontes in
entweder Punkte und damit eine Note oder eine schriftliche
Beurteilung

Ruckmeldung, auch in Klassenarbeiten
@ |IQ.SH =& ¥
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Herausforderungen beim

Uberprifen von Leistungen
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. ) Aktivitit 2
Herausforderungen beim Lernen und Prifen

Skizze anfertigen
Fertigen Sie eine Zeichnung von einem Haus an.
Sie haben daflir 10 Minuten.

QuaMathL



Vergleichen Sie lhre Hauser!
Beurteilen Sie lhre Hauser gegenseitig!
Welche Kriterien haben Sie angelegt?
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Herausforderungen beim Lernen und Prifen

Skizze anfertigen

Fertigen Sie eine Zeichnung von einem Haus an.

Detaillierte Gestaltung

Symmetrie und Proportionen

Zusatzliche Architekturelemente

Garten
Landschaftsgestaltung

Das Haus weist Details auf, wie z. B. ein gemustertes oder verziertes Dach
(Ziegel, Schindeln) und Fensterrahmen oder Turen mit Klinken. Es konnte
Schornsteine, eine Veranda oder Treppenstufen geben.

Die Fenster und Tiiren sind gleichmaRig und symmetrisch auf der Hausfront
verteilt. Das Verhaltnis zwischen Wanden und Dach erscheint ausgewogen.

Es sind weitere Elemente wie Dachiiberhdange, Dachgauben, Balkone oder eine
Veranda erkennbar und korrekt angeordnet.

Vor dem Haus befinden sich Pflanzen, Baume, Blische, ein Gehweg oder andere
Elemente der Umgebung, die das Gesamtbild des Hauses unterstiitzen.

QuaMathL



Die Kriterien missen bekannt sein — Transparente Leistungserwartung
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Herausforderungen beim Lernen und Prifen

Unterschiedliche Sichtweisen auf Lernziele
Lehrende und Lernende blicken oft aus

unterschiedlichen Perspektiven auf Lernziele, fehlende
Transparenz ist oft die Ursache %

Lernziele

(V%
O/'\

Lehren und Lernen > Prifung

Backwash-Effekte

Rlckwirkung von Priifungen auf Unterricht:
z. B. Einlibung von Testaufgaben unter
Prifungs-bedingungen im Unterricht

Teaching-to-the-test-Effekt

Der vorangehende Unterricht wird
aufgrund einer anstehenden
Prifung verandert und angepasst

Lehren und Lernen, Lernziele und Priifung sind hier nicht im Gleichgewicht, nicht konstruktiv aneinander ausgerichtet.
Also: keine nachhaltige Kompetenzentwicklung; keine angemessenen Gelegenheiten zum Diagnostizieren und

Fordern

QuaMathL



Constructive Alignment als Leitlinie

Das Konzept des Constructive Alignments zielt auf eine Abstimmung von Lehr- und
Lernmethoden sowie Prifungsformen mit den angestrebten Lernzielen.

Ziel des Konzepts: GroRtmogliche Zieltransparenz und bestmaogliche Passung

Lernziele @

Es erfolgt eine Ausrichtung der
Priifung auf die Lernziele
Angestrebte Ziele spezifizieren die
Aktivitat, die Lernende durchfiihren

Lehren un Priifung

Lernen
Lernende nutzen Lernende werden zur Durchfiihrung
eigene Aktivitat, um dieser Lernaktivitaten ermutigt, und
Wissen zu Leistungen anhand der angestrebten
konstruieren Ziele bewertet

QUM At I e o



Constructive Alignment in der Praxis

Formulierung von Zielkompetenzen

Transparenz * Wie lassen sich Operationalisierungen in den Formulierungen
_ . . ) -
= Wie schaffe ich Transparenz Integrieren:
bzgl. der Lernziele und * Welche Kompetenzen sollen die Lernenden ausbauen?

Prifungsleistung gegentiber
den Lernenden?

Lernziele

/ Transparenz \

Lehren und

.
G Ll Priifung

Vorbereitung der Priifung
* Welches Prifungsformat ist

Planung passender praktisch moglich und sinnvoll?

Unterrichtsaktivitaten * Welche Aufgaben sind am besten

* Mit welchen Aktivitaten kann der dazu geeignet, um Lernziele zu
Erwerb der Kompetenzen Uberpriifen und Kompetenzen
angestrebt werden? sichtbar zu machen?

Qua Mathr_? pIRTChES L) FOUTI s b



Gelingendes Constructive Alignment

Lernziele

SN —— &

Lehren und

—’ i il a T |
Lernen Priifung

Uber Lernen nachdenken, Lernen bewerten

Optimale Passung zwischen Lernzielen und  und Lernen selbst steuern
Lernprozessen, sodass Lernende liber
Zielklarheit verfiigen und Riickmeldungen zu
ihrem Lernprozess erhalten

Befahigung der Lernenden zur selbststandigen
Reflexion und Verantwortungstibernahme im
Hinblick auf ihre Lernprozesse und Lernziele

Wie sollte man Lernende am besten auf eine bevorstehende
Klassenarbeit vorbereiten?

(Barzel & Greefrath, 2021; Biggs & Tang, 2011; Illustration: M. Retke)

QuaMath & e e



Eine Unterstutzungsmoglichkeit zur
Forderung der Reflexionsfahigkeit

des eigenen Lernens kann der Einsatz
von Checklisten

INn Kombination mit
Selbstreflexionsbogen darstellen.

|IQ.SH =& ¥
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Ich kann ... Hier kann ich tiben | Selbstein-
Ich kenne ... schatzung

.. durch Zerlegen und Erganzen Umfange und Flachenlnhalte S. 108 Nr. 4
von Figuren berechnen. lom S. 110 Nr. 15
Bestimme Fldcheninhalt und " @
Umfang der abgebildeten Figur! e 3
... fir Flachenberechnungen Terme mit Variablen finden. S.115Nr. 13
Finde allgemeine Terme zur Berechnung der Fldcheninhalte S.115Nr. 17
der Flache oben, wenn zwei Seitenlangen variabel sind. Nutze S. 120 Nr. 4
dazu das Zerlegen und Ergdnzen. S.121Nr. 8
... ZU Termen passende Bilder und Situationen finden und S.130Nr. 1
umgekehrt. S.130Nr. 6
(1) Zeichne zwei Bilder zum Term 2 - (s + t) und erkldre, was S

die Variablen bedeuten.
(2) Finde eine Situation, die durchden Term2 - (s-t): 5
beschrieben wird und erkldre, was die Variablen bedeuten.

.131Nr. 9

Checklisten als Unterstiitzung bei der Umsetzung von Constructive Alignment

- ~ Instit fur Qualitatsentwicklung
Shl Schleswig-Holstein

d M steri ms' Bld ng,
matne.s Wisenschlt nd
e leswng-HoIstein

des
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Gestaltungshinweise fiir eine Checkliste

« Adressatengerechte Sprache und Verwendung von
Fachbegriffen

« Hinweise auf Lern- und Ubungsméglichkeiten

« Visualisierungsmoglichkeiten von Lernfortschritten
(Balken, Zielscheibe, Textfeld)

Leistungsnachweis Nr. 1

Folgende Kompetenzen werden im 1. Leistungsnachweis getestet.
Die Online — Ubungen fiihren euch auf die Seite — auf; gabenfuchs.de. Dort findet ihr auch Erklérvideos zu den Themen.

Aufgaben im Buch (-B)  Geibi? Online - Aufgaben
... Anteile als Briiche angeben. S.8Nr. 1
... Bruchteile berechnen. S.8Nr. 2 Schau dir die
Briiche ... Briiche kiirzen. S.8Nr. 3 Bereichela i
»Bruchregeln
... Briiche addieren und subtrahieren. S.8Nr. 4 abwiirts an!
... Briiche der GroRe nach ordnen. S.9Nr. 7
... Terme zu Texten aufstellen. S.12Nr. 2
... den Wert eines Terms bestimmen. S.12Nr. 3 E
R . Schau dir die Bereiche | ™ . ",
... Terme soweit wie moglich vereinfachen. S.12Nr. 4 Terme aufstellen® , 7 ?f L
Terme ... Klammern durch Ausmultiplizieren auflésen. S. 14 Nr. 5 ., Terme berechnen® :I
e : W
... Terme durch Ausklammern umstellen. S. 14 Nr. 5 SOWE ,,bln(‘)'rmsche .
Formeln“ an. .
... Summen miteinander multiplizieren. S.15Nr. 7
... die binomischen Formeln anwenden. S.15Nr. 9
... einfache Gleichungen l6sen. S.13Nr.5-7 Schau dir den Bereich
Gleichungen ,»,Gleichungen: eine
... Gleichungen zu Texten aufstellen und l6sen. S.13Nr. 8 Unbekannte® an!
... fehlende GroRen bei proportionalen Zuordnungen bestimmen S.16 Nr. 4 Schau dir die Bereiche
»Einfiihrung*,
e 1 fehlende GroRen bei antiproportionalen GroRen bestimmen. S.16 Nr. 5 ,,Pll'gp%r:':g:]gal“,
. ... proportionale und antiproportionale Zuordnungen unterscheiden. |S. 16 Nr. 6 »umgekehrt
proportional“ sowie
»gemischt“ an!

Qua Math L:I 8 , ' : 'l gs-Qualitat



Checklisten als Unterstiitzung bei der Umsetzung von Constructive
Alignment

Lernziele

N

Vorlage einer Checkliste als Lehren und
. « . . Lernen

vergroBerte Kopie im Klassenzimmer

aufhangen und gemeinsam sukzessiv

— Priifung

Entwicklung von Checklisten angepasst an die jeweilige

ausfillen Jahrgangsstufe
4
/" Hilfsmittelfrei kann ich ... Notizen/Losungshinweise | Aufgaben QX@
Basics

den Scheitelpunkt bzw. die Schnittpunkte mit
der x-Achse von Parabeln anhand der
Funktionsgleichungen bestimmen

lineare und quadratische Gleichungen (alle
Falle) 16sen

Gleichungen héheren Grades ldsen (nur fir
den Fall = 0 durch Ausklammern)

die momentane und mittlere Anderungsrate
bestimmen

Schnittpunkte zweier Graphen berechnen

\@f |IQ.SH =X ¥
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Aktivitat 3

Checklisten erstellen

Erstellt zu eurem aktuellen Thema eine Checkliste in
Partnerarbeit.
Prasentiert eure Ergebnisse der Gruppe.

45 Minuten - Vorbereitungszeit!

\ﬁ/ 1Q.5H ?i’itif
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Aktivitat 3

Beispiele fur Checklisten:

Ich kann Bruchzahlen und Dezimalzahlen darstellen und vergleichen.
Leitidee Zahl-A 1.2._U_(HR)

Die Aufgaben massen aus dem benutzten Lernbuch oder dem vorhandenen Ubungsmaterial passend
ausgewahit werden

Grundlegende Kompetenzen:

Aufgaben

@C
®®

e ©
Ich kann... { ® { ®
G1. | Ich kann Dezimalzahlen in die Stellenwerttafel
eintragen und daraus ablesen.
G2. | Ich kann Dezimalzahlen am Zahlenstrahl
markieren und ablesen.

G3. | Ich kann Dezimalzahlen der Grote nach

» ordnen. | |
G4. | Ich kann Briche in Dezimalzahlen umwandeln
und mein Vorgehen beschreiben. .
G5. | Ich kann Dezimalzahlen in Briche umwandeln
und mein Vorgehen beschreiben.

- G6. | Ich kann Dezimalzahlen sinnvoll runden.

G7. | Ich kann Brache und Dezimalzahlen
miteinander vergleichen.
G8. | Ich kann entscheiden, ob es in einer Situation
vorteilhafter ist Bruchzahlen oder
Dezimalzahlen zu verwenden.

Quelle: Word-Vorlagen -
https://bildungsserver.hamburg.de/schulfaecher/mint/mathematik/sinus-hamburg/sinus-materialien/sinus-unterrichtsmaterial/word-vorlagen-706598

\@f IQ.SH & ¥
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Zwischenfazit: Vorbereitung auf Klassenarbeiten und Priifungen

Constructive Alignment

-
Checklisten ...
Transparenz Formulierung von Zielkompetenzen . . . .
. . . . - . . . * in Kombination mit
= Wie schaffe ich Transparenz = Wie lassen sich Operationalisierungen in den Formulierungen integrieren? 3 g
bzgl. der Lernziele und = Welche Kompetenzen sollen die Lernenden ausbauen? SelbstreﬂeX|0nSbogen a|S

Prufungsleistung gegenlber
den Lernenden?

ein moglicher Ansatz flr
gelingendes Constructive
Alignment und als ein
Element der Selbstdiagnose
und Strukturierung der
Vorbereitung der Priifung eigenstandigen Arbeit

= Welches Prifungsformat ist
praktisch moglich und
sinnvoll?

Lernziele

Transparenz
Planung passender P

Unterrichtsaktivititen

= Mit welchen Aktivitaten
kann der Erwerb der
Kompetenzen angestrebt

Lehren und
Lernen

* wahrend des

> Priifung o
Lernprozesses, beim Uben,

= Welche Aufgaben sind am

werden? besten dazu geeignet, um im AnSChluss an eine
Lernziele zu Gberprifen und -
Kompetenzen sichtbar zu Klassenarbelt
machen?

Lernziele setzen und ! Passung zwischen erforderlichen Kompetenzen in
Lernpfade konzipieren . Klassenarbeiten und Priifungen und zu erwerbenden

Kompetenzen im Unterricht durchgédngig realisieren

i |IQ.SH & ¥
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Was beinhaltet Leistungsuberprufung?

Leistungstransparenz: Die Schulermngn und Schuler sollten wissen, AR R T e P e
welche Anforderungen am Ende an sie gestellt werden!

Leistungserfassung: Leistungsunterschiede wahrnehmen in der
Lernsituation

Leistungsanalyse: Festlegung des Erwartungshorizontes und
Diagnose: Welche Schwierigkeiten tauchten auf? Welche Fehler
wurden gemacht? Warum wurden diese Fehler gemacht?
Unterscheiden zwischen Leistungsanalyse bei Lernsituationen
(Individualnorm steht im Vordergrund) und Leistungssituation
(Sozialnorm steht im Vordergrund); Prozessorientierung steht im
Vordergrund!

Leistungsmessung: Ubersetzung des Erwartungshorizontes in
entweder Punkte und damit eine Note oder eine schriftliche
Beurteilung

Ruckmeldung, auch in Klassenarbeiten

\_/
~ -
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Leistungen analysieren

(Diagnose — Vertiefung im nachsten Modul)

ﬁ: |Q.SH & ¥
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Quelle: PM Heft 15, Juni 2007 / 49. Jg.
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Diagnose im Mathematikunterricht

Die Grundidee ist klar und treffend: Nur wer ein
realistisches Bild von dem hat, was die jeweiligen
Lernenden wissen und konnen, kann sie adaptiv fordern.
Adaptivitat ist dabei das Qualitatskriterium, das die
Passung zwischen Lernvoraussetzungen und
Lernangebot beschreibt (Helmke 2010, S. 247).

Quelle: Hasel-Weide, Uta & Prediger, Susanne (2017). Férderung und Diagnose im Mathematikunterricht — Begriffe, Planungsfragen und Ansétze. In Maike
Abshagen, Bérbel Barzel, Jirg Kramer, Thomas Riecke-Baulecke, Bettina Résken-Winter & Christoph Selter (Hrsg.). Basiswissen Lehrerbildung:
Mathematik unterrichten mit Beitrdgen fiir den Primar- und Sekundarstufenbereich: Seelze: Friedrich / Klett Kallmeyer, 167-181
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Diagnose im Lernprozess: Erkennen und verstehen

.. nicht nur am Ende einer ... hicht nur Schwachen
Unterrichtseinheit und Stérungen

Wau?
wica Bl

. lasst sich effektiv ... tragt die Verantwortung?

und aussagekraftig ist Akteur?

: iz 5
diagnostizieren @ IQ.SH ;iiz;af

~
tttttttttttttttttttttttttttttt
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- mit welchem Ziel?

Instrument Ziel
Bildungspolitik
Leistungsvergleichsstudie Schulentwicklung
Schul , ,
Lernstandserhebung - —Unterrichtsentwicklung
S Klassen  Unterrichtsgestaltu
Individualdiagnos

. Individuelle Forderun
Schiler

ttttttttttttttttttttttttttttttt
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Wann im Lernprozess wird diagnostiziert?

W*n?

Lernausgangs Lernprozess- Lernergebnis
-diagnose diagnose -diagnose
L2formativ® ,summativ”
& S

Diagnostischer

Unterricht
Eingangstest, Beobachtungen Klassische
Fremd- und wahrend des Leistungsdiagnose,
Selbsteinschatzung Lernprozesses z.B. Klassenarbeit

Diagnosezeitpunkt ist abhangig vom Ziel!

\ /

~ -
- ~
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Was wird diagnostiziert?

\.S ,3D-Brille”

Diagnose geschieht im Wechselspiel zwischen
fachlicher Klarung und Lernendenperspektive.

Ow-

Dabei sind neben den jeweiligen fachlichen Zielen drei
ubergreifende Aspekte relevant:

* Diagnose bzgl. Grundvorstellungen
* Diagnose bzgl. Darstellungen
* Diagnose bzgl. typischer Fehler

\ﬁf IQ.SH =& ¥
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Kriterien fur die Einschatzung der Eignung von Diagnoseaufgaben:

« Validitat: Die Aufgabe konzentriert sich auf die Kompetenzen, zu denen man

Informationen gewinnen mochte, und uberlagert diese nicht durch andere
Aspekte.

« Offene Antwortformate: Im Mittelpunkt der Diagnose steht die Eigenproduktion
von Schulerinnen und Schulern. Daher miussen diese sich jenseits von
vorgegebenen Antwortmaoglichkeiten selbst aul3ern.

* Individuelle Wege: Um etwas uber Schulervorstellungen erfahren zu kénnen,
mussen individuelle Wege und Antworten moglich sein. Dazu sollten Aufgaben
offen und differenzierend sein.

Quelle: Bluchter, Andreas und Leuders, Timo (2009): Mathematikaufgaben selbst entwickeln: Lernen férdern — Leistung
uberpriifen, Cornelsen Scriptor, Berlin, S.172ff.

\@/ 1Q.5H ?’&#
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Aktivitat 4

Diagnoseaufgaben

Uberpriifen Sie die Aufgabe anhand der Kriterien fiir Diagnoseaufgaben und
adaptieren Sie diese als Diagnoseaufgaben.

Gib einen Bruch an, der grof3er als : und kleiner als ¢ ist.

Quelle: Blichter, Andreas und Leuders, Timo (2009): Mathematikaufgaben selbst entwickeln: Lernen férdern — Leistung

tberpriifen, Cornelsen Scriptor, Berlin, S.172ff.
\ﬁ/ IQ.SH & ¥
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Aktivitat 4

Diagnoseaufgaben

Gib einen Bruch an, der groRer als : und kleiner als ; ist.
Beschreibe, wie du den Bruch gefunden hast.

uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuu
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Techniken fur die Entwicklung verfahrensorientierter
Diagnoseaufgaben:

 Reduktion einer komplexen Aufgabe auf die interessierenden Aspekte (wg.
Validitat)

e Offnung von Aufgaben, damit individuelle Wege méglich werden und nicht
ein einzelner erwarteter Losungsweg auf der Hand liegt

* Implizites Anregen von oder explizites Auffordern zu Eigenproduktionen
wie Rechnungen, Zeichnungen oder Begriindungen

* Einfordern von Reflexionen wie Beschreiben, Erklaren oder Begriinden des

gewahlten Vorgehens (nicht schematisch)

\é/ 1Q.5H f@iif
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Erstellen schriftlicher
Leistungsnachweise

(Beispiel: Klassenarbeiten)

@  IQSHAY

mathe.sh



Wann schreiben wir Klassenarbeiten?

Klassenarbeiten werden meist am Ende einer Unterrichtseinheit geschrieben.
Muss das so sein?

ASSESSMENT

\i/ 1Q.SH ?’&%
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Aktivitat 5a
Klassenarbeiten erstellen

Sichten Sie in Partner- oder Gruppenarbeit die mitgebrachten
Leistungsnachweise.

a) Markieren Sie die u.a. Aspekte in den Arbeiten und beschreiben
Sie die Umsetzung.

e Im Fach Mathematik ist in allen Klassenarbeiten aller Jahrgangsstufen
ein Wiederholungsteil zu grundlegenden Kompetenzen vorzusehen.

e In jeder Klassenarbeit mussen mehrere Anforderungsbereiche der
Fachanforderungen berucksichtigt werden.

- ~
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Aktivitat 5a
Klassenarbeiten erstellen

b) Erstellen Sie zu der vorliegenden Arbeit einen Erwartungshorizont.
Dokumentieren Sie darin auch lhren sowie den erwarteten
Zeitaufwand der Lernenden.

c) Adaptionen:
Passen Sie die Bewertung der Teilaufgaben (Punktevergabe)
entsprechend ihres Erwartungshorizonts an.

Passen Sie ggf. Aufgaben durch die Nutzung von Operatoren an.
Erganzen Sie ggf. einen Wiederholungsteil.

d) Stellen Sie |lhre Anpassungen vor.

\i/ Q. SH fiifif
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Hinweis zum Einsatz kompetenzorientierter Klassenarbeiten

Praxistipp Lernziele

Schreiben Sie die Klassenarbeit inmitten

einer Unterrichtseinheit. So sind sie
Bestandteil eines kontinuierlichen
Konzepts und die Ergebnisse kdnnen zur

Gestaltung weiterer Lernprozesse

genutzt werden. Lehrenund Priifung
Lernen
SUMMATIVES
ENTDECKEN ASSESSMENT wm
Formatives Assessment

Leistungen werden nicht ausschlieBlich zur Uberpriifung, sondern zur Unterstiitzung und zum
Weiterlernen aller Beteiligten (der Lernenden und der Lehrkrifte) festgestellt.

\@f IQ.SH & ¥
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Hinweise zur Entwicklung kompetenzorientierter Klassenarbeiten

Klassenarbeit aufbauen

Einstieg und Ausstieg bilden leichtere Aufgaben (entsprechend der Konzentrationskurve);
Wiederholungselemente aus langer zurlickliegenden Unterrichtseinheiten werden einbezogen
(z. B. aus Kopflibungen)

Anforderungsbereiche I, Il und Il integrieren
Anteile der Aufgaben aus den Anforderungsbereichen |, Il, und Ill sollten angemessen gewichtet werder

Aufgaben konzipieren
Beriicksichtigung der Strategien zur Aufgabenkonzeption und
-adaption, um sie fiir Leistungssituationen nutzbar zu machen

Zeitbedarf einschatzen
Angemessenes Verhaltnis von Bearbeitungszeit und wertbaren Ergebnissen

Bewertungen vorbereiten
Anhand der Aufgaben Kriterien und Kompetenzen festlegen, welche
Notenstufen welchen Leistungen der Lernenden entsprechen

- ~
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Hinweise zur Entwicklung kompetenzorientierter Klassenarbeiten

= Aufgaben konzipieren
Beriicksichtigung der Strategien zur Aufgabenkonzeption und -adaption, um
sie fir Leistungssituationen nutzbar zu machen

ERP R Svean S I Bl Leistungsaufgaben analysieren und so adaptieren,
adaptieren ‘

dass sie verstehensorientiert und kognitiv aktivierend sind

\_/
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Mogliche Charakterisierung von Lern- und Leistungsaufgaben

Aufgaben zum Lernen Aufgaben zum Leisten

Angelegt auf Offenheit, Divergenz,
Prozesse und Losungsvielf~1*

Fehler als Chance

Kooperation und Kc kannen sO

,Wichtig i.z,t, was im | .\nd.\\"due
iert.” (K t -
passier ompeten ““_en in
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Denkmoment

Bewerten Sie die abgebildete
Unterscheidung von Lern-
und Leistungsaufgaben.

(Blichter & Leuders, 2005; Blichter & Leuders, 2006)
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Funktionen von Aufgaben

Eigenschaften = offen = vergleichend
der = aktivierend = zusammenfassend
Aufgaben * zuginglich " systematisch
* adressatengerecht darstellend
Funktionen
von Formatives Assessment
Aufgaben
Summatives Assessment
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* anwendend
* reflektierend

* flexibilisierend
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Einschiatzung und Adaption von Aufgaben zum Leisten

Aufgaben auswahlen & ] || Leistungsaufgaben analysieren und so adaptieren,
adaptieren N

dass sie verstehensorientiert und kognitiv aktivierend sind

* Kompetenzorientierung: Berlicksichtigt die Aufgabe auch umfangreiche
prozessbezogene Kompetenzen oder beschrankt sie sich auf das Erfassen von
inhaltsbezogenen Kompetenzen?

* Verfahrens- oder Verstehensorientierung: Fokus auf Verfahren oder Verstehen?

= Zuverlassigkeit und Erwartungstransparenz: Konzentriert sich die Aufgabe auf die
Kompetenzen, die bewertet werden sollen und ist den Lernenden klar, was gefordert
wird?

* Kognitive Aktivierung: Welche Faktoren nehmen in welchem Umfang Einfluss auf die

Schwierigkeit der Aufgabe? (Kontextbezug, Offenheit, Begriindungseinforderung,
Bearbeitungsumfang, Komplexitat, curriculare Wissensstufe)
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Einschatzung und Adaption von Aufgaben zum Leisten - Beispiele

Beispiel: Bruchaddition und -subtraktion

Kompetenzorientierung
13. Berechne.
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Verstehensorientierung: konzepte,

1 2 Strategien und Verfahren grundlegen

1|
(g)g+§+§
(h)§+g+;

Kognitive Aktivierung:
Aktive Lernprozesse anregen
=

Berechne die folgenden Aufgaben: (1) g - i (2) -:— + % (3) % + i;
und erklére dein Vorgehen mithilfe einer Zeichnung.
Gib mindestens zwei weitere Aufgaben an, die dasselbe Ergebnis haben wie (1).

Beschreibe passende Situationen zu den angegebenen Aufgaben.

Anreicherung der Ausgangsaufgabe zugunsten der
Bertiicksichtigung prozessbezogener Kompetenzen durch

Erlauterung der Vorgehensweise
Eigenproduktion, indem die Aufgabe variiert werden soll

* Kontextualisierung der Aufgabe
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—&) WISSENSWERT

Strategien zur Aufgabenvariation L‘i j

* Argumentation einfordern 4':":1

* Reflexion eines Vorgehens/Losungs- S H:’>f
weges verlangen '—h

* Verallgemeinerung verlangen &

* Zu einem gegebenen Modell einen l |
Kontext oder einen alternativen Kontext beschreiben lassen '

» Andere Kompetenzen oder weitere Teilkompetenzen dersel-
ben prozessbezogenen Kompetenz ansprechen

* Modellierungsannahmen explizieren lassen

» Wechsel der Darstellungsform vornehmen

* Querverbindungen zu anderen Inhaltsbereichen oder
Leitideen herstellen (Vernetzungen)

* Umkehraufgabe stellen

* Mehrere Losungswege explizit einfordern

* Lésungswege nicht einschranken

« Offnen einer Aufgabe durch Weglassen relevanter
Informationen

* Mathematikhaltige Fragen zu einem Kontext formulieren
(und beantworten) lassen

* Erganzen Oberfiissiger Informationen (mit Zahlangaben)

* Anfertigen einer Skizze fordern

* Fehler finden und berichtigen lassen

* Kombination von (Teil-) Aufgaben zu komplexeren Aufgaben Quelle: Driike-Noe/Siller in: mathematik lehren 209, 2018, S. 7, Friedrich Verlag
» Aufforderung der Schilerinnen und Schuler zur Variation ei- \ 7 IQ.SH 5-_&¥
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@) WISSENSWERT BTN

| Merkmale einfacher Aufgaben |

Aufgaben sind in der Regel einfach, wenn sie ...

* nur niedrige kognitive Anforderungen stellen, r

einschrittig zu I6sen sind,

durch Vorwartsarbeiten zu I6sen sind,

auf einem vertrauten (bekannten) Kontext aufbauen,

einfaches Zahlenmaterial enthalten,

kaum Text enthalten,

der Aufgabentext unmittelbar erkennen lasst, was zu tun ist,

* keine oder nur eine sehr basale Argumentation verlangen.

,_.___-_..-_-_____...___._...
|
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Quelle: Driike-Noe/Siller in: mathematik lehren 209, 2018, S. 7, Friedrich Verlag ~ ﬁ, |Q.S H f‘&*
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—&) WISSENSWERT —————————— —

Schwierigkeitsbestimmende Merkmale von Aufgaben

' » Zugehorigkeit zu einer curricularen Wissensstufe
o Komplexitat und Qualitat einer erforderlichen Modellierung
* Offenheit des Modellierungsprozesses
* Art des Kontextes
» Erfordernis, mathematische Argumente zu formulieren
* Anzahl zu steuernder Denkprozesse
* Technische Komplexitat

-+ Umfang” eines Verarbeitungsprozesses
| (u.a. Anzahl der Rechenschritte, Art des Zahlenmaterials)

» Sprachlogische Komplexitat

Quelle: Driike-Noe/Siller in: mathematik lehren 209, 2018, S. 7, Friedrich Verlag
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Zwischenfazit: Erstellung von Klassenarbeiten

Aufgaben auswahlen & Q Leistungsaufgaben analysieren und so adaptieren,
adaptieren

dass sie verstehensorientiert und kognitiv aktivierend sind

* Ob eine Aufgabe fiir eine bestimmte Situation geeignet ist, sollte immer unter
Beriicksichtigung ihres Zweckes und der zuvor formulierten Ziele entschieden werden

* Unterstiitzung bei der Einschatzung von Aufgaben zum Leisten kénnen die folgenden
Aspekte bieten: Kompetenzorientierung, Zuverlassigkeit, Erwartungstransparenz,
Verfahren- vs. Verstehensorientierung, kognitive Aktivierung ...
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Aktivitat 5b
Klassenarbeiten mithilfe von Checklisten konzipieren

a) Erstellen Sie in Partner- oder Gruppenarbeit mithilfe der
Checkliste Aufgaben fur eine Klassenarbeit.
b) Erstellen Sie zu den Aufgaben einen Erwartungshorizont.
Dokumentieren Sie darin auch Ihren sowie den erwarteten
Zeitaufwand der Lernenden.
c) Vergeben Sie mithilfe des Erwartungshorizonts Punkte fir die
Bewertung.

d) Stellen Sie Ihre Aufgaben vor.
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Aktivitat 5¢
Differenzierten Leistungsnachweis analysieren

Sichten Sie in Partner- oder Gruppenarbeit den vorliegenden Leistungsnachweis.
(Material)

a) Markieren Sie die u.a. Aspekte in den Arbeiten und
beschreiben Sie deren Umsetzung.

e Im Fach Mathematik ist in allen Klassenarbeiten aller Jahrgangsstufen
ein Wiederholungsteil zu grundlegenden Kompetenzen vorzusehen.

e In jeder Klassenarbeit mussen mehrere Anforderungsbereiche der
Fachanforderungen berucksichtigt werden.
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Aktivitat 5¢
Differenzierten Leistungsnachweis analysieren

b) Erstellen Sie zu der vorliegenden Arbeit einen Erwartungshorizont.
Dokumentieren Sie darin auch lhren sowie den erwarteten
Zeitaufwand der Lernenden.

c) Adaptionen:
Passen Sie die Bewertung der Teilaufgaben (Punktevergabe)
entsprechend ihres Erwartungshorizonts an.

Passen Sie ggf. Aufgaben durch die Nutzung von Operatoren an.

Erganzen Sie ggf. einen Wiederholungsteil.

d) Stellen Sie Ihre Anpassungen vor.
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Korrektur und Ruckmeldung
von schriftlichen

Leistungsnachweisen
(Beispiel: Klassenarbeiten)
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Klassenarbeiten kompetenzorientiert beurteilen

[ Lernstande und -prozesse ( Testergebnisse und -bearbeitungen nutzen, um Lernendendenken im Detail
SLACRHESEIRSEEIESCM & ™, diagnostizieren; Testbearbeitungen beurteilen bzgl. gewshlter Lernziele.

Wachstumsorientierte Riickmeldung zu einer Kompetenzorientierte Korrektur einer Klassenarbeit

Aufgabe * anhand der Aufgaben Kriterien und Kompetenzen

" hat einen konkreten Bezug zum festlegen, welche Notenstufen welchen Leistungen
Bearbeitungsprozess der Aufgabe der Lernenden entsprechen

" hat informierenden Charakter * Punktevergabe pro Aufgabe unter Berucksichtigung

= geht iiber ,richtig* oder ,falsch® hinaus der benétigten inhaltsbezogenen und

= zeigt spezifische Starken und Potenziale auf prozessvezogenen Kompetenzen

* benennt adiquate Hilfen fiir den weiteren = wachstumsorientierte Riickmeldung pro Aufgabe

Lernprozess

- Leistungsbeurteilungen in dieser Form schlieen den Lernprozess nicht ab, sie stellen einen
Lernanlass dar und dienen als Unterstitzungsinstrument zur Weiterentwicklung aller Beteiligten.

(Brdskamp, 2005)
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Aktivitat 6

Klassenarbeiten kompetenzorientiert beurteilen

Aufgabe 1
a) Bergchne die Lange der Seite b
'em 8cm
B
C A
Denkmoment
Betrachten Sie die abgebildeten
Rickmeldungen.

Was fallt lhnen auf?
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Verstehensorientierung: Konzepte,

Strategien und Verfahren grundlegen
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Verstehensorientierung: Konzepte,

Klassenarbeiten kompetenzorientiert beurteilen Strategien und Verfahren grundlegend

Denkmoment

Betrachten Sie die abgebildeten Riickmeldungen.
Was fallt lhnen auf?

= Ruckmeldungen durch aufgabenbezogene Beurteilungen schaffen Erwartungstransparenz
bei Lernenden. Durch die Einschatzung der Lehrkraft wird ihnen klar, was sie konnten und
wo sie noch Forderbedarf haben.

* Die Ruckmeldungen in diesen Formen bei Klassenarbeiten sind jedoch oft sehr
zeitaufwandig und finden bei Lernenden nicht immer Beachtung.

* Deshalb lohnt sich die Konzeption eines Erwartungshorizontes, der fur Lernende ebenfalls
das Potenzial von Erwartungstransparenz und die Moglichkeit fur eine Fehleranalyse bietet,

jedoch deutlich zeitokonomischer ist.

Institut fir Qualitatsentwicklung

an Schulen Schleswig-Holstein
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Klassenarbeiten kompetenzorientiert beurteilen

Blick auf individuelle Lernentwicklung und auf konkrete Lernperspektiven mit einem
Erwartungshorizont

Eine Erkldrung zu den Symbolen

Deine Pflanze ist ausgewachsen! Du hast

Der Samen ist gesiat und deine Pflanze dich fantastisch um deine Pflanze

wichst langsam. Sie braucht noch etwas gekiimmert und iiberlegt, was sie
mehr Wasser, Sonne und braucht, um zu wachsen. Pflege sie

Aufmerksamkeit. \ genauso weiter.

RPN
S | o

[N < \
Nr. | Punkte | Du... \ N\ <N|‘ .’ \ Fehlerdetektiv
la /4 ... benennst Vierecke aus dem Alltag. O unvollsténdig oder falsch
0
1b /6 ... beschreibst Gemeinsamkeiten und 1 Gemeinsamkeiten von Raute und

Unterschiede von Raute und Quadrat. Quadrat falsch oder unvolistandig

[ Unterschiede von Raute und Quadrat
falsch oder unvollstandig

O

[ Beispiele zu Ober- und/oder
Unterbegriffen falsch

[ Ober- und Unterbegriffe vertauscht

[

2 /6 ... erkldrst am Beispiel von Vierecken,
was ein Ober- und Unterbegriff ist.

* Die Nutzung aufgabenspezifischer Kriterien in einem Erwartungshorizont schafft Transparenz

(Bild: Projektteam)
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Individuelle Fehleranalyse anstatt einer gleichen Berichtigung fiir alle

Riickmeldebogen mit einer, von der Lehrkraft Formulierung einer kurzen Reflexion zu
erstellten Spalte mit hiufigen Fehlern jeder Aufgabe mit vorgegebenen
= Lernende kreuzen an, welche Fehler sie gemacht Satzanféngen
haben = Offenere Variante der vorstrukturierten
Fehleranalyse

= Schwerpunkt liegt hier auf Einordnung des Fehlers

und nicht auf der Beschreibung Aufgabe | 1) Diese Aufgabe konnte ich gut, weil. '
2) Beidieser Aufgabe habe ich eigentlich gewusst, was zu machen ist, aber...
* Formulierungen der Lehrkraft als Orientierung fuir = q-erdeser Aulabe gab es Probleme. well..
spatere freie Fehleranalysen =
‘ = A2 1)
| Nr. | Punkte | Du... Fehlerdetektiv > 2)
1a /4 ... benennst Vierecke aus dem Alltag. | Dunvolistindig oder falsch 3)

‘ O Zur Nachbereitung und Wiederholung der Inhalte, die ich herausfordernd empfinde, eignen
1b /6 | beschreibst Gemeinsamkeiten und | []Gemeinsamkeiten von Raute und sich folgende Aktivitaten, Aufgaben (vgl. Checkliste, Erwartungshorizont, Mathematikbuch,

Unterschiede von Raute und Quadrat, | Quadrat falsch oder unvolistindig etc):

O Unterschiede von Raute und Quadrat
falsch oder unwollstandig

O

2 /6 ... erklarst am Beispiel von Vierecken, | [JBeispiele zu Ober- und/oder
was ein Ober- und Unterbegriff ist. Unterbegriffen falsch
[J Ober- und Unterbegriffe vertauscht
p

. ‘VLernen.de beschaftigen sich mit wenigen Fehlern konkret und intensiv, anstatt unreflektiert eine
Musterlosung abzuschreiben.

Institut fur Qualitatsentwicklung
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Individuelle Fehleranalyse anstatt einer gleichen Berichtigung fiir alle

Fehlerhelferblatt als Unterstiitzungsmoglichkeit

* Besonders fur altere oder in der Fehleranalyse erfahrene Lernende geeignet

o—] 1. (UBERPRUFEN DER RESULTATE

o— a. Uberpriife deine bearbeiteten Aufgaben mithilfe der Musterlsung.
b. Entscheide dich bei jeder Aufgabe fiir das entsprechende Symbol:

v O ?

Diese Aufgabe wurde
nicht verstanden.

In dieser Aufgabe
befindet sich ein Fehler.

Die Aufgabe
ist korrekt.

Nz
2 Falls alle bearbeiteten Aufgaben korrekt sind: Herzlichen Gliickwunsch!  “7 -
Weiter geht's zum Expertenauftrag. '

O<E 1. BESCHREIBEN DER FEHLER

Jjeweiligen Aufgabe)

a. Schaue dir alle Aufgaben, die von dir mit einem Kreis versehen wurden, noch einmal an.
b. Beschreibe knapp und in eigenen Worten den jeweiligen Fehler. (schriftlich neben der

\./
,\

)

3. FINDEN VON FEHLERURSACHEN
a. Erldutere knapp deine Gedanken wahrend der Bearbeitung der jeweiligen, fehlerhaften,
Aufgabe. (schriftlich neben der Aufgabe)
b. Benenne die Ursache des Fehlers der jeweiligen Aufgabe anhand der von dir
verschriftlichten Gedanken.

4. VERBESSERN PER FEHLERHAFTEN AUFGABEN
a. Nimm nun einen andersfarbigen Stift und korrigiere die Fehler der bearbeiteten

Aufgaben.
b. Setze dann an der jeweiligen Aufgabe ein Hakchen in den zuvor vermerkten Kreis.

5. LERNEN AUS FEWLERN
a. Entwickle eine Strategie, um den Fehler der jeweiligen Aufgabe in Zukunft verhindern
zu kannen und verschriftliche diese knapp.

—> Aus Fehlern lernen heif3t nicht ausschlieBlich, Fehler vermeiden und Fehler bekampfen, sondern
Fehler als das benutzen, was sie sind: Orientierungshilfen. Daflir braucht es eine positive Fehlerkultur.

Institut fur Qualitatsentwicklung

L | | l
an Schulen Schleswig-Holstein
des Ministeriums fiir Bildung,
Wissenschaft und Kultur
des Landes Schleswig-Holstein
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Individuelle Fehleranalyse anstatt einer gleichen Berichtigung fiir alle

Fehlerhelferblatt als Unterstiitzungsmoglichkeit

c) €y =x* -9 [ +9x Markierung des
qx = x* [: x

Fehlers
q = x* I

AR = - s
o= G0 Versuch der Rekonstruktion der

Wourzel zienen: Fehlerursache

Lo sowonL pomiv, -
als aweh negakiv Fachsprachlich nicht
O ( vergessen) fundiert

llA.A l.A. A~ ata a A lhﬁ L .:l PA

,.-. aw ™ o orhend  chvolliziehbare
mur x,. n\d‘\b n%a 205 Dokumentation

- ~
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Individuelle Fehleranalyse anstatt einer gleichen Berichtigung fiir alle

Fehlerhelferblatt als Unterstiitzungsmoglichkeit Versuch der Beschreibung
der Fehlerursache

b) TQW berechnen  Aufg.2 bl der Klausur -> Tangente berechnen
P(2\£ (D
foo mx +b/ @) 21 Bei dieser Aufjabe gab es Probleme, weil mir der Ansat:

tur Rechnung der Tangente rnicht engefallen ist. \ch hatte quasi
einen Black-out. Hab vergesSen was ich machen und benutien muss.
b) 5\ Mir hatte es geholfen mich an eine ahnliche

Aufgabe aus dem Unterricht zu erinnern.

um Beispiel an die ,(AbunS Tangentengleichung ok

vom Freitag , 25.08.23 . Anstreben eines rezepthaften
Vorgehens
@ lasH&Y
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Aktivitat 7
Lernforderliche Riickmeldungen

Bearbeiten Sie eine der Aufgaben in Partnerarbeit.

Wahl1:
Erstellen Sie zu einem Leistungsnachweis ein Fehlerhelferblatt.

Wahl 2:
Fertigen Sie zu einer vorliegenden Schulerlosung eine lernforderliche
Ruckmeldung an.

\ﬁ/ 1Q.5H fii#
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Unterstlitzung bei der individuellen Fehleranalyse nach Klassenarbeiten

Hilfreiche Korrekturanmerkungen

" Inhaltliche Anmerkungen nach dem Prinzip der minimalen Hilfe

Hilfe bei der Fehlerauswahl

= Markierung von geeigneten Fehlern fiir die Fehleranalyse wahrend der Korrektur der Klassenarbeit
" Tipp: 2-3 Fehler sind zunachst ausreichend

Konstruktive Unterstiitzung bei der Bearbeitung

" Inhaltliche und individuelle Beratung der Lernenden

* Hilfen bei der Verbalisierung der Gedankengange der Lernenden

Feedback zur Fehleranalyse

* Durch die Lehrkraft oder durch andere Lernende

QuaMathL
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Mundliche Leistungen im MU
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Aktivitat 8

Miindliche Leistungen/ Unterrichtsbeitrage im
MU

Erstellen Sie eine Ubersicht iber mindliche Leistungen im
Mathematikunterricht.
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o 5
ege vorstellen. peschreid an der Taf

G . | ein
» LosungsW Hay el eine Skizze .
* Fragen stelien Saufgaben Vortragen, oder Zeichnung anfertigen
* Ideen, Alternativen einbringen « Ergebnisse prasentieren
= ' . fel vorrechnen
passgenaue Beitrage liefern : Stellung nehmen an der Ta
igieren zu Ergebnissen
, korng .
ansprechen Fachsprache korrekt benutzen

. Fehler erkennen: « Kopfrechnen

* sich auf AuBerungen von Mitschiilerinnen und

Mitschiler bezieh |
i « Vorgehen, Verfahrensweise, Strukturen b

egrunden und reflektieren

» den Tafelanschrieb erganzen, korrigieren

\
Abb. 1: Mundliche Schilerbeitrage im Mathematikunterricht
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Aktivitat 9
Selbsteinschatzung

a) Gestalten Sie einen Selbsteinschatzungsbogen oder einen

Bewertungsbogen fir miindliche Leistungen/Unterrichtsbeitrage.

b) Orientieren Sie sich an den Beispielen.

- ~
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Was ist wichtig in Mathe?
Bewertungstabelle

Beitrdage entsprechen im Wesentlichen

dem Anforderungsbereich | (Reproduzieren) D
dem Anforderungsbereich Il (Zusammenhange herstellen) D

bzw. dem Anforderungsbereich Il (Verallgemeinern und Reflektieren) D

nicht erfiillt

teilweise erfiillt

tiberwiegend erfiillt

vollstindig erfiillt

Beitrage fachlich korrekt formulieren,
Fachsprache korrekt verwenden,

Qualitat der Beitrage der Aufgabenstellung anpassen,
Unterrichts- . . .
beitrige eigene Ideen und Ergebnisse wiedergeben,
auf Schwierigkeiten konstruktiv und aktiv hinweisen,
Losungswege nachvollziehbar darstellen.
Quantitit der |An Unterrichtsgesprachen aktiv teilnehmen,
Unterrichts- |sich konsequent um personliche Beitrage bemuhen,
beitrage Unterrichtsinhalte regelmaRig vor- und nachbereiten bzw. nachholen.

Verlasslichkeit/

Hausaufgaben regelmagig anfertigen,
Inhalte prasentieren.

Durchhalte- | Schwierigkeiten formulieren,
vermogen bei Bedarf aktiv Hilfe einfordern.
Materialien verfugbar halten.
Merkheft/ Merkheft selbststandig, sorgfaltig, unterrichtsbegleitend fuhren.
Dokumentation | Mitschriften sorgféltig und vollstandig fahren.

Quelle: Folensatz Stefan Nocoon
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Bewertungskriterien flir die mdndliche Leistung

sehr gut

Ich férdere den Unterricht mit haufigen, gut durchdachten, auf sehr guter
Sachkenntnis beruhenden Beitragen. Ich zeige, dass mir gerade die
Auseinandersetzung mit komplexen, anspruchsvollen Aufgaben- und
Fragestellungen Freude bereitet. Logisch einwandfreies Argumentieren und
die korrekte Verwendung der Fachsprache bereiten mir keine
Schwierigkeiten.

Bei der Zusammenarbeit in Gruppen gebe ich vorantreibende Impulse,
strukturiere den Prozess und libernehme geme Aufgaben, die ich immer
zuverldssig auf hohem Qualitatsniveau erledige.

Ich verflge uber ein auffillig groBes Sachwissen und zeige fir dieses Fach
auch Uber Pflichtauftrage hinaus ein besonderes Interesse.

gut

Ich beteilige mich regelmaBig und trage zum Unterrichtsgeschehen durch
sachgerechte, stets problembezogene Beitrage bei. Ich kann den Sachstand
des Unterrichts jederzeit frei in der Fachsprache und logisch schlissig
wiedergeben.

Bei Gruppenarbeiten arbeite ich konstruktiv und ergebnisorientiert mit den
anderen zusammen und trage wesentliche Aspekte zur Losung der
Aufgaben bei. Ich ibernehme Aufgaben und fihre sie immer zuverlassig und
zutreffend aus.

Auftrage aus dem Unterricht eredige ich vollstandig, sorgfaltig, nahezu ohne
Fehler und erganze haufiger die geforderten Bearbeitungen durch eigene
Ideen.

befriedigend

Ich beteilige mich unaufgefordert und haufiger problembezogen am
Unterrichtsgeschehen. Ich verflige (ber solide Kenntnisse des
Unterrichtsstoffes.

Bei Gruppenarbeiten arbeite ich konstruktiv mit den anderen zusammen und
beteilige mich mit zutreffenden Gedanken an der Bearbeitung der Aufgaben.
Ich dbernehme Aufgaben und fuhre sie zuverldssig und ohne grobe Fehler
aus.

Auftrage aus dem Unterricht erledige ich vollstandig, sorgfaltig und ohne
grobe Fehler. Meine hausliche Vorbereitung lasst es zu, dass ich neuen
Unterrichtsstoff sinnvoll einordnen kann.

Quelle: Maria Schmidt, DBG
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end

Ich beteilige mich hin und wieder ohne Aufforderung am Unterricht und kann
auf Nachfragen die Grundlagen des aktuellen Unterrichtsstoffes im
Wesentlichen wiedergeben.

Bei Gruppenarbeiten arbeite ich mit den anderen zusammen und beteilige
mich an der Bearbeitung der Aufgabenstellung. Ich tGbernehme Aufgaben
und gebe mir Miihe, sie zutreffend auszufiihren.

Ich gebe mir beim Erledigen der Auftrdge aus dem Unterricht Muhe, auch
wenn mir nicht immer alles richtig gerdt. Ich zeige Einsatz, um nicht mit
mangelhaft bewertet zu werden.

naft

Ich beteilige mich eigentlich ohne Aufforderung nicht am Unterricht, kann auf
Nachfragen die Grundlagen des aktuellen Unterrichts nur bruchstlickhaft
oder fehlerhaft wiedergeben und die Fachsprache nicht angemessen
verwenden.

Zu Gruppenarbeitsprozessen trage ich wenig bei.

Ich gebe mir beim Erledigen der Auftrage aus dem Unterricht wenig Mdhe,
erledige sie selten und selten vollstandig. Ich zeige auch wenig Einsatz, um
einer mangelhaften Bewertung zu entgehen.

ungentigend

Ich beteilige mich tberhaupt nicht am Unterricht und kann auf Nachfragen
zum aktuellen Unterrichtsstoff auch keine fachlich richtigen Aussagen
machen.

Ich gebe mir beim Erledigen der Auftrdge aus dem Unterricht keine Miihe,
habe selten mein Arbeitsmaterial zu Hand und begleite den Unterricht mit
erkennbarem Desinteresse.

Quelle: Folensatz Stefan Nocoon
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Bewertungsbogen

Name:

Die Leistungen sind
den Anforderungen ...

... hicht entsprechend

... in Teilen entsprechend

... im Wesentlichen entsprechend

. im Besonderen entsprechend

1 | 2 ] 3

4 | 5 | 6 | 7

8 | 9 [ 10 | 1

12 | 13 | 14 | 15

Dokument
(Plakat/
Lernprotokoll etc.)

ANIAN

Thema unverstandlich
auch Einzelaspekte
nicht/kaum nachvollziehbar
Darstellung meist
undeutlich/unvollstandig
Fehler in der fachlichen
Auslegung/Bearbeitung

v
v
v

N

Thema verstandlich
Einzelaspekte nachvollziehbar
Darstellung zum Teil
undeutlich/unvollstandig
geringe Fehler in der
fachlichen
Auslegung/Bearbeitung

Den unterrichtlichen
Problemstellungen nicht
immer angemessen

v
v

v

Thema verstandlich
ausgewahlte Einzelaspekte
nachvollziehbar

fachlich korrekt
unterrichtliche
Problemstellungen
aufgreifend

S SNS

AN

Thema verstandlich
Vorgehensweise erkennbar
auf Wesentliches reduziert
fachliche Tiefe/Korrektheit
gegeben

unterrichtliche
Problemstellungen
Zielorientiert verfolgend

Prasentation/ v Thema unverstandlich v Thema verstandlich v" Thema verstéandlich v Thema verstandlich
Vorstellung v Auch Einzelaspekte v' Einzelaspekte nachvollziehbar | v Vorgehensweise erkennbar v Vorgehensweise erkennbar
nicht/kaum nachvollziehbar v" Beschreibungen vorhanden v" Beschreibungen/ v" Begrindungen
v" Beschreibungen kaum v" Vorstellung verstandlich Begrindungen nachvollziehbar
vorhanden nachvollziehbar v" Vorstellung
v Vorstellung oft unverstandlich v" Vorstellung verstandlich kurz/knapp/prazise
Fachliche v" fachlich meist unklar v" reproduzierend v Zusammenhénge erkennend | v* begriindend/bewertend
Darstellung v" Beschreibungen nicht v' Einzelaspekte darstellend v Uberblick verschaffend v" auf Wesentliches im
nachvollziehbar v" fachlich bemuht v' ausgewahlte Einzelaspekte Zusammenhang fokussiert
v" beschreibend, nur selten fokussierend v' Fachbegriffe verfugbar/korrekt
begriindend v" fachlich korrekt v' fachliche Tiefe
v" Aussagen des Unterrichts v" Schwierigkeiten erkennend
zusammenhangend v" Aussagen des Unterrichts
verifizierend weiterentwickelnd
Fachliche v"auf Fragen/Hinweise nicht v' auf Fragen/Hinweise kaum v' auf Fragen/Hinweise unsicher | v auf Fragen/Hinweise korrekt
Flexibilitat eingehend eingehend eingehend eingehend
v" Publikum nicht einbindend v" Publikum kaum einbindend v" Publikum einbindend v" Publikum zielorientiert
einbindend
v" konstruktiver Umgang mit

erkannten Fehlern

Quelle: Ulrike Stade, GemS
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Meine Leistungen einschatzen Name: Datum:
g8 I g £
i ﬁ'.u '.~ ) ﬁ"N '.N ﬁ"N "N
Grundniveau g g Eg Erweiterungsniveau | g % gg Erweiterungsniveau Il g g E%
A o 2|= 2 g1- £
B| B | S| B

Um meine Aufgabenstellungenzu
verstehen, nutze ich gern geeignete Hilfen
und Tipps.

Ich kann Aufgabenstellungen ohne Hilfe
verstehen und mich dazu selbststandig
informieren.

Ich kann auch schwierige
Aufgabenstellungenverstehenund
interessiere mich oft fur zusatzliche
Informationen

Ich bearbeite meine Aufgaben nichtimmer
sorgfaltigundvolistindig.

Ich erledige meine Aufgabenstellungen meist
ausdauernd, vollstandig und sorgfaltig.

Ich plane meine Aufgaben selbststandigund
erledige sieimmer ausdauernd, vollstandig
und engagiert

Ich kontrolliere meine Arbeitsergebnisse
und kann Fragenzu meinen Starkenund
Schwachen beantworten

Ich kontrolliere meine Arbeits ergebnisse
meistregelmaRig, kannmeine Starken und
Schwachen dabei selbst erkennenund nutze
dann das Ubungsmaterial.

Ich kontrolliere meine Arbeitsergebnisse
regelméRig, sehe mir meine Starken und
Schwichengenau an und entscheide selbst,
was ich nochuben will,

Ich nehme Hilfe an und arbeite mit
anderen zusammen.

Ich biete Hilfe an und arbeite mitanderen
Zusammen.

Ichweill, wieich andere beim Lernen
unterstutzen kannundwelche Hilfenich
brauche.

Ich kann einfache Aufgaben bearbeiten
und erkldren.

Ich kann auch schwienge Aufgabenund
Probleme bearbeiten und sie anderen
erklaren.

Ich kann auch unbekannte Aufgaben und
neue Probleme bearbeiten und sie anderen
erkldren.

Ich kann Aufgaben bearbeiten, wenn mir
gezeigtwird, wieichvorgehensoll

Ich kenne die Vorgehensweisen, dieich
gelernthabe, undwende siean.

Ich kann selbst entscheiden, welche
Vorgehensweise geeignetistundsie richtig
anwenden,
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Quelle: Folensatz Stefan Nocoon
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Sprache und Kommunikation
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Aktivitat 10
Sprache und Leistungschancen - Kommunikation

Bilden Sie 3er-Gruppen. [ _Im Plenum Vortragen
Setzen Sie sich zu zweit Ricken an Rucken.

Eine Person zeichnet eine Figur auf ein Blatt Papier und gibt der anderen
Anweisungen, diese nachzuzeichnen.

Die dritte Person beobachtet den folgenden Prozess und notiert ,Merkmale der
Kommunikation®.

Arbeitsauftrag:
Formulieren Sie gemeinsam drei Kriterien fiir erfolgreiche Sprachnutzung um

die Aufgabe zu bewiltigen.
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Sprache und Leistungschancen - Kommunikation

Welche Kriterien muss die Kommunikation erfiillen, damit Sie erfolgreich
die Aufgabe bewailtigen konnen?

* Gleiches Verstandnis von Wortern und ,,Fachbegriffen

* Verstandliche Formulierungen (z.B. Grammatik)

* Genaue Beschreibung der Raumlage
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Sprache und Leistungschancen - Kommunikation

Welche Kriterien muss die Kommunikation erfiillen, damit Sie erfolgreich die Aufga
bewaltigen konnen?

* eigene Vorgehensweisen beschreiben, Losungswege anderer verstehen

und gemeinsam dariber reflektieren (Aufgabenstellung: miindl. und
schriftl.)

 mathematische Fachbegriffe und Zeichen sachgerecht verwenden (z. B. mit
Hilfe von einem Wortspeicher)

* Aufgaben gemeinsam bearbeiten, dabei Verabredungen treffen und
einhalten
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Unterrichtliche Voraussetzungen , Kommunikation“

e Regularien zum Gedankenaustausch (z.B. Lautstarke, Redezeit,
Gesprachsregeln)

* Didaktische/methodische Rahmung zum Erwerb der Kommunikationsfahigkeit
(Rechenkonferenz, Prasentationen, Lerntagebuch, Wortspeicheriibungen)

* mathematisch, gehaltvolle, komplexe Lernumgebungen, durch die
Kommunikationsbedarf und —gelegenheiten gegeben sind

* Fragestellungen, Impulse und Anregungen, die gezielt die Kommunikation

herausfordern
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Unterrichtliche Voraussetzungen , Kommunikation“

» eventuelle Formulierungshilfen anbieten
* Klassenorganisation: Kommunikative Sitzordnung/Paarzusammenstellung

* Angstfreies Klassenklima/Wertschatzung

Wenn Sie ,,Kommunikation” als Stundenintention angeben, dann
beschreiben Sie bitte in der UVB (methodisch-didaktisch),
welche unterrichtlichen Bedingungen bei lhnen auf
Kommunikation ausgelegt sind.

\ /

~ -

- ~

mathe.sh




Wortspeicher zur Unterstltzung von Kommunikation

Kriterien zur Sprachforderung nach Daniela Gotze (2015)

* Fachbegriffe gemeinsam erarbeiten, aber nicht erraten lassen

e Strukturiert visualisieren, Begriffsgruppen berlicksichtigen

 Keine Wortlisten mit isolierten Wortern, sondern Satzbausteine

 Formulierungshilfen oder sogar ganze Beschreibungs- bzw. Begriindungssatze
als Sprachvorbilder mit aufnehmen

(Daniela Gotze, Sprachforderung im MU, 2015)
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Abschlussrunde
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Feedback

1. Folgendes will ich im Unterricht ausprobieren...
2. Das war fur mich neu...
3. Das war fur mich die zentrale Botschaft...

4. Das kam fur mich heute zu kurz...
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Feedback

2
EFT%
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Ausblick

Das nachste Modul zum Thema:
,Messen und Forderkonzepte”

findet am 18.02.2026
beij

statt.
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Gute Heimfahrt!

@ IQ.SH A& ¥

Institut fur Qualitatsentwicklung

an Schulen Schleswig-Holstein

des Ministeriums fiir Bildung,

des Landes Schleswig-Holstein



Quellenverzeichnis - Hinweis Verweise/Quellen - Internetseiten finden Sie auf den Folien

Abshagen, Maike u.a. (2021): Basiswissen Lehrerbildung: Mathematik unterrichten, 2. Auflage, Hannover, Klett - Verlag.

BLK- Modellversuch: Materialien zum Modellversuch: Vorschlage und Anregungen zu einer veranderten Aufgabenkultur

Barzel, Barbel u.a. (2012): Mathematik Methodik — Handbuch fur die Sekundarstufe | und Il, 6. Auflage, Berlin, Comelsen Scriptor

Barbel Barzel, Marcel Klinger, Larissa Zwetzschler — Foliensatz — Universitat Duisburg-Essen

Buichter, Andreas und Leuders, Timo (2009): Mathematikaufgaben selbst entwickeln — Lernen férdern — Leistung uberprifen, 5.Auflage, Berlin,
Cornelsen Scriptor

Fauth, Benjamin (u.a.) (2021): Beobachtungsmanual zum Unterrichtsfeedbackbogen Tiefenstruktur, Institut fir Bildungsanalysen Baden —
Wirttemberg , Stuttgart.

Goétze, Daniela (2015): Sprachférderung im Mathematikunterricht, 2. Auflage, Berlin, Cornelsen
Leuders, Timo u.a. (2013): Mathematik Didaktik — Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe | und I, 8.Auflage, Berlin, Cornelsen Scriptor

Mathematik 5-10, Heft 8, Friedrich Verlag,3. Quartal 2009 , Was heif3t hier abhangig? Funktionen verstehen®
Mathematik 5-10, Heft 50, Friedrich Verlag,1. Quartal 2020 — ,Wozu brauche ich das?*

Mathematik 5-10, Heft 57, 4.Quartal 2021, Friedrich Verlag, ,Leistungsbewertung — Alternativen zur schriftlichen Leistungserfassung"
Mathematik lehren, Heft 209, Friedrich Verlag, Februar 2018, ,Aufgaben sind eine Aufgabe™

Mathematik lehren, Heft 170, Friedrich Verlag, Februar 2012, ,Beurteilen und Bewerten"

Ministerium fur Allgemeine und Berufliche Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur (2024): Fachanforderungen Mathematik, 2.Auflage,
Kiel

Ministerium fur Schule und Berufsbildung des Landes Schleswig — Holstein (2015): Leitfaden zu den Fachanforderungen - Allgemein bildende
Schulen Sekundarstufe I, 1. Auflage, Kiel

Paradies, Liane u.a. (2011): Leistungsmessung und — bewertung, 6. Auflage, Berlin, Cornelsen Scriptor

Weitere (nicht mehr verfugbare) Zeitschriften: Praxis der Mathematik erschien bis 2017 im Aulisverlag:
PM, Heft 5, Ich schreibe, also denk ich- tiber Mathematik schreiben, Oktober 2005

PM, Heft 15, Diagnose — Schiilerleistungen verstehen, Juni 2007

PM, Heft 24, Sprichst du Mathe?, Dezember 2008
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