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Multiple-Choice-
Aufgaben im Unterricht
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Multiple-Choice-Auigaben haben im
deutschen Physikunterricht keinen be-
sonders guten Ruf Sie seien simpel und
arlaubten vor allem Faktenwissen zu tes-
ten, sind gangige Vorurtzile Sie werden
selten im Unterricht verwendet, weder
zut Unterstitzung und Fdrderung des
Lemens, noch zur Prifung des Lemn-
erfolgs. Dabei haben diese Aufgaben vie-
les zu bieten - wenn man sie einfallsreich
im Unterricht verwendet (vgl. den Beitrag
auf S. 12-15). Sie kénnen vor allem dann
eine sehr reizvolle Erganzung zum iib-
lichen Aufgabenrepertoire im naturwis-

‘Senschaftiichen Unterncht sein, wenn die

Wahlantworten fiir einen Laien interes-
sant und glaubwiirdig sind.

Zur naturwissenschaftlichen Bildung
gehoren das Verstandnis von Begriffen,
Konzepten, Gesetzen und Prinzipien in
gleicher Weise wie die Vertrautheit mit
Denk- und Arbeitsweisen der Physik so-
wie die Kenntnis einfacher Datern, Fakten
und Vokabeln. Zu allen Bersichen gibt es
hei TIMSS Aufgaben, die ale Muster fiir
die Konstruktion eigener Aufgaben die-
nen kénnen (s. S. 9). Anhand einiger
TIMSS-Aulgaben (s. S. 9-10; [1], {2], [3],
[4)) zeigt dieser Beitrag, was man mit sol-
chen Aufgaben im Unterricht machen
kann (s. S. 10) und wie Multiple-Choice-
Aufgaben konstruiert sowie in den ver-
schiedenen Phasen des Unterrichts ver-
wendet werden kinnen.

Multiple-Choice-Aufgaben in
verschiedenen Unterrichtsphasen

Multiple-Choice-Aufgaben konnen an-
spruchsvollen Unterricht initiieren. Von
groBem Vorteil ist es, dass die Zeit filir ih-
1¢ Bearbeitung sehr kurz ist (etwa 1 Mi-
nuze) und dass sie wihrend des Unter-
nchts komgiert werden kénnen.

Einstiegsphase

Es xommt hier vor allem darauf an,
maglichst rasch den aktuellen Kenntnis-
standl in Erinnerung zu rufen. Multiple-
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Choice-Aufgaben bezichen dabei alle
Sehitler und Schulerinnen aktiv ein und
geben dem Lehrer sofort einen Einblick
in die Bereiche, die gut behalten worden
sind, und diejenigen, die 1m vergangenen
Unterricht nur ,angelernt” waren. Gute
Aufgaben enthalten in den Wahlantwor-
ten typische Denkfehler. Das Ankreuzen
einer Antwort fallt den meisten Schiile-
rinnen und Schilern leicht und der
Unterricht nimmt seinen Ausgang bel
den - richtigen und falschen - Vorstel-
Jungen der Schiilerinnen und Schiiler.
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Erarbeitungsphase
Multiple-Choice-Aufgaben kiénnen
auch die passiveren Schulerinnen und
Schiiler einheziehen. Sie unterbrechen
die Erarbeitung des neuen Themas nur
¥urz und geben der Lehrkraft Ruckmel-
dung tiber den bisherigen Lemerfolg. Das
Ergebnis der Befragung fliet unrmittelbar
in den laufenden Untemcht em
D U bt U tegy LB
Ubungsphase
Es gilt nun, das Gelemte auf neue An-
wendungen zu ubertragen. Dag Allge-
meine soll dadurch sichtbar werden, dass
es in immer neuen Beispielen als Pninzip
etkannt wird. Multiple-Choice- Aufgaben
gestatten es, rasch einen neuen Anwen-
dungskontext ins Spiel zu bringen. Sie
sind beim Uben aber nicht der wichtigste

Aufgabentyp. -, [«4” L ? !

Wiederholungsphasen

Entweder wird das lnsher Gelernte
zur Vorbereitung eines neuen Lemnschrit-
tes in Erinnerung gerufen oder das neu
Gelemte wird mit friiher gelemtem Stoff
vermetzt. Erinnem ist dabel immer mehr
als nur Rekapitulieren: Man denkt sich
wieder ein und konstruert den Gegen-
stand erneut, natirlich wesentlich
schneller als beim ersten Lernen. Mul-
tiple-Choice-Auigaben unterstiitzen die-
se Ennnerung in einer sehr aktivierenden
Form. Die Diskussion um die Wahlant-
worten bietet die Chance Unterschiede
im Kenntnisstand zu verringem.
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Individualphasen und Gruppenarbeit
Multiple-Choice- Aufgaben kénnen
sowohl in Einzelarbeits- wie auch in
Gruppenarbeitsphasen eingesetzt wer-
den (s. auch die Anregungen im Beitrag
auf S. 12-15). Denkbar 1st z. B, dass zu-
nachst‘}—e_@é fur sich eine Aufgahe lost !
danach ein LEinigungsprozess in der
Gruppe erfolgt, ehe das Ergelnis im Ple-
num vorgestellt wird. Man kann auch
Schiiler mit ungleichen Antworten zuy
Diskussionsgruppen zusammerniassen

Hausaufgaben

Hier sind Multiple-Choice-Aufgaben
wenig geeignet. Ankreuzen und Disku-
tieren iber die Losungen sollten e nP
zeilliche Kinheit hilden.

(_)rad-’.l
Tests

Is Leistungsnachweis in Form vow
Tests und Klassenarbeiten - das mag
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Choice-Aufgaben im schulischen Alltag
wenigser gut geeignet. Der Grund liegt -
darin, dass mar hei diesem Aufgabentyp
mit Raten durchaus erfolgreich sein
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iberraschend sein - sind Multiple- \
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kann. Aus einer falschen Antwort lésst
sich zwar berech:igt schliefen, dass ein
Gedankenfehler vorliegt {ocer gar kemn
Gedanke). Bei richtigen Antworten kann
ein richtiger Gedanke dahinter stecken
muss es aber nicht. In groff angelegten
Vergleichsstudien wie TIMSS sind Mul-
tiple-Choice- Aufgaben hingegen sehr
wohl ein effektiver und zuverlassiger Auf-
gabentyp. Hier hat man eine grofie Zahl
von Aufgaben (bei TIMSS mehr als 70 je
Schtiler) und eine grofe Schiilerzahl.

Kriterien fiir
gute Multiple-Choice-Aufgaben

Hinter einer guten Aufgabe steckt immer
sine gute Idee. Das gilt besonders fiir Mul-
tiple-Choice- Auigaben. Sie fallen einetn
nicht nebenbei auf dem Weg zum Unter-
richt em und man kann sie richt nach el
nem einfachen Schema konstruieren

Das Hauptproblem ist das Auffinden
geeigneter Alternativantworten {,Dis-
traktoren") zur richtigen Losung. Die Dis-
trakioren miissen am besten so geartet
sein, dass ein uninformierter Schuler
samtiiche Antworlalternativen mil
gleicher Wahrscheinlichkeit fir richug
hélt. Alle angebotenen Antworten mus-
sen richtig Kingen. Sie enthaiten z. B. die
typischen Denkiehler, die Schulerinnen
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und Schilemn bei der Bearbeitung einer
solchen Aufgabe untetlaufen.

Die beste Quelle fiir gute Distrakioren
gind entsprechende Aufgaben mit offe-
nen oder halboffenen Antworten.

Wo gibt es Multiple-Choice-
Aufgaben?

Es gibt nur wenige Aufgabansammiun-
gen, die auch Multiple-Choice-Aufgaben
im nennenswerten Umfang enthalten
(|4], 6], B)). Der Aufgabenpcol von TIMSS
ist schon deshalb von besonderem Inte-
resse, weil die mittleren Losungswahr-
scheinlichkeiten fiir Klasse 7 und 8 ange-
geben sind. Das entspricht recht genau
dem Realschul-Niveau. Verwendet eine
Lehrkraft also {auch) TIMSS-Aufgaben, so
erhalt sie zugleich einen Anhaltspunkt
fiir den relativen Leistungsstand der
Klasse. Fiir den regelméa8igen Finsatz im
Unterricht muss man eigens Aufgaben
konstruieren, Dabei solite man mit Kolle-

. gen und Kolleginnen koopetieren, damit

‘sin groferes Reservoir guter Aufgaben

entsteht.!
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Was Multiple-Choice-Aufgaben
konnen = in Kiirze

» Sie sind schnell beantwortet, schnell
komigiert und geben der Lehrkraft ei-
ne unmittelbare Rickmeldung auf ih-
ren Unterrichit.

» Sie bheziehen alle Schiilerinnen und

Schiiler aktiv in den Unterricht ein.

Schiiler entscheiden sich gem und

mogen diese Aufgaben.

s Die Zahl der unterschiedlichen Schii-
lerantworten ist so klein, dass ein Leh-
rer auf alle eingshen kann.

s Sie hefdrdern den Dialog zwischen
den Lemenden, weil diese sich kont-
rovers duBem.

» Ein Lehrer oder ein Kollegium kann
seine Erwartungen an den Lemerfolg
des Unterrichts im Voraus objektiv
und einfach formulieren.

Anmerkung

1} Im Regierungsbezirk Diisseldorf in Nord-
thein-Westfalen haben z. B. 60 Lelrerinnen
und Lehrer in Forthildungen und Arbeits-
gruppen Multiple-Choice-Aufgaben ent-
wickelt, zusammengetragen und auf eine
CD-ROM gebrannt. Diese CD ist iiber den
Autor dieses Beitrages erhéltlich.
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00 % kommt durch jeweils andere, unkoriekie Antworten zustandg

In Klammem Ergebnisse der deutschen Schillerinnen und Schuler beim TISS-Test der Klasse §; die Differenz zu 1

.

W AUFGABE 1
Wie lange braucht das Licht vom néchstgelegenen Stern (auBer unserer Sonne),
um zur Erde zu gelangen?

A weniger ais 1 Sekunde (41 %]
B. ungeféhr 1 Stunde {17 %ol

C. ungefahr 1 Manat (i %]

D. ungefdhr 4 Jahre 130 %

¥ AUFGABE 2
Ein festgeschraubter Metalldeckel auf einem Gurkenglas ldsst sich leichter l6sen,
wenn er unter heiBes Wasser gehalten wird. Der Grund daflr ist, dass das heibe Wasser

A, das Glas zusammenzieht (6 Yol

B. den Metaildeckel zusammenzieht (9 D)

C. das Glas stérker ausdehnt als den Metalldeckel (6 %)
D. den Metalldeckel strker ausdehnt als das Glas (74 )

W AUFGABE 3
Was ist KEIN Beispiel filr eine chemische Veranderung?

A Kocher von Wasser (25 0
B. Rosten von Eisen (9 “n)
C. Verbrennen von Holz (8 i |
D. Backen von Brot (54 Y]

W AUFGABE 4
Die Energiequelle fiir den Wasserkreislauf auf cer Frde st

A. der Wind (31 % )

B. die Sonnenstrahlung (42 %l

C. die Erdstrahlung (9 %)

D. die Schwerkraft der Sonne [14 %)

W AUFGABE 5

Maria hat das Gas aufgefangen, das von einem glithenden Stiick Hoizkohle abgegeben
wurde. Das Gas wurde anschlieBend durch farbloses Ka kwasser abgeleitet. In Marias Bericht
steht: ,Nachdem das Gas in das Gef4B geleitet wurde, bekam das Kzlkwasser allmahlich
eine milchigweiBe Farbe” Diese Aussage ist

A eine Beobachtung (75 %).

B. eine Schlussfolgerung (13 ).

C eing Verallgemeinerung (3 %}.

D. eine Voraussetzung fiir die Untersuchung (3 ).
E. eine Annahme (2 ).

% AUFGABE 6

Wenn Wissenschaftler irgendeine GréBe mehrere Male sorgfiltig messen, erwarten sie,
dass

A. alle Messwerte genau Ubereinstimmen (57 %; international: 35 %).
B. nur zwel der Messwerte (bereinstimmen {2 G,
C. alle Messwerte bis auf einen Gbereinstimmen (& Yol

“D. die meisten Messwerte nahe beieinander liegen, jedocn nicht genau Gbereirstimmen

[33 % international: 53 %l
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Kommentare und Anregungen zu den ausgewdhlten TIMSS-Aufgaben

Aufgabe 1:
Abfragen von Faktenwissen

Die Aufgabe ist auf den ersten Blick argerlich. Es geht
schlicht um das Abfragen von Faktenwissen. Antwort D ist rich-
tig, aber wer weiB das schon? Es gibt weder allgemeine Prinzi-
pien, aus denen man die richtige Antwort erschiiefien konnte,
noch gibt es Anhaltspunkie oder Vergleichsmaglichkeiten aus
der Lebenswelr. Man konnte annehmen, dass Schitlerimnen unct
Schiiler der 8. Klasse keinarlei Vorstellung von der richtigen L3-
sung haben und raten. Wenn diese Annahme stimmt, dann
miisste jede Antwort von etwa 25 % der Getesteten angekreuzt
worden sein, Dies ist aber nicht der Fall. Viele Schiilerinnen und
Sehiiler haben also nicht nur geraten, sondem sich beim An-
kreuzen etwas gecacht. Die beiden Extremwerte wurden von
ihnen bevorzugt.

Gibt man den Schiilerinnen und Schiillem diese Aufgabe im
Unterricht (nicht als Testaufgabe) und lasst sie ihre Losung an-
lkreuzen, so hat man einen interessanten Ankniipfungspunkt fir
¢ine Debatte iiber die verschiedenen Lésungen. Das Kreuzchen
zeigt Wirkung: Weniger als 1 Sekunde bis zur néchsten Sonne?
Tiner kennt vielleicht die Lichtgeschwindigkeit oder die Entfer-
nung zum Mond, vielleicht weil} jemand aus der Raumfahrt, dass
das Licht etwa eine Sekunde bis zum Mond braucht. Antwort A
scheidet aug! Aber wie ist es mit B? Die ndchste Sonne muss
viel weiter weg sein als unsere Sonne, sonst wiissten die Plane-
ten nicht wohin und wir Menschen auf der Erde hétien es mit
zwei Sonnen zu tun. Wie lange braucht das Licht ven der Sonne
zur Erde? Die Entfernung kann man nachschlagen, die Zeit be-
rechnen; Ca. 500 Sekunden, also gut 8 Minuten. Da sich der weit
entfernte Planet Pluto ungestdrt um die Sonne bewegt, scheidet
auch 1 Stunde aus. Der Fortgang des Untenichts 1asst sich leicht
denken.

Das Ankreuzen einer Antwort fallt Schitlerinnen und Schiilern
leicht. Sie machen das geradezu gem. Mit der angekreuzten
Antwort geben sie ihre Zuriickhaltung gegeniiber dex Frage
weitgehend auf Man kann gich das Schweigen leicht vorstellen,
mit dem sie auf die Frage reagiert hétten, wenn keine Wahlant-
worten gegeben worden wéren. Im Test haben sich 84 % der
Schiilerinnen und Schiller an der Antwort auf die Frage beteiligt.
Multiple-Choice-Auigehen - so verwendet — beziehen die ge-
samte Klasse in den Unterricht ein und nicht nur einige wenige
Spezialisten. Die Diskussion der falschen Antworten ordnet die
Frage in einen gréBeren Zusammenhang ein und ist zugleich ei-
ne gute Lésungsstrategie: Der Ausschluss offensichtlich falscher
Antwortan fiihrt auf den Weg zur richtigen Antwort.

Aufgabe 2:
Erkldrung einer Alltagserfahrung
Im Vergleich zu einer Frage mit offener (freier} Antwort sind
hier die Schiiler und Schillerinnen gezwungen, auf eine Alltags-
frage fachlich zu antworten und nicht etwa umgangssprachlich
(z. B. ,Das Klebt nicht mehr."). Well die Artworten klaren, wie die
Frage gemeint ist, kann der Fragentext kurz gefasst werden.
Diese Aufgabe ist filr einen Test gut gesignet. Sie tiberprift
effektiv im Unterricht erreichtes Versténdnis. Sie kann aber

auch, ganz ahnlich wie Aufgabe 1, im Unterricht besprochen
werden. Dabei wird deutlich, was sich hinter dem Ankreuzen
Tichtiger wie falscher Antworten verbirgt.

Aufgabe 3: @:b[{.&éﬂ.- '

Problematische Alternativantworten

Nur etwa 25 % der Schiiler und Schiilerinnen haben die nch-
tige Antwort A angekreuzt. Fiir die meisten von ihnen scheint D
deshalb richtig zu sein, weil das Brotbacken nichts mit Chemie-
untemicht zu tun hat. Unter denjenigen, die diese Antwort ange-
Jreuzt haben, gibt es relativ viele mit insgesamt gutem Tester-
gebnis. Maglicherweise gibt es einen zweiten Grund fiir die we-
nigen richtigen Antworten: Fiir Chemiker {und vielleicht auch
fiir einige gute Schiilerinnen und Schiiler) ist auch das Kochen
yon Wasser ein chemischer Prozess.

Es handelt sich insgesamt gesehen um eine Aufgabe, bei der
die Auswahlantworten nicht gus gewéhlt sind. Dennoch eignet
sich die Aufgabe zur Diskugsion im Klassengesprach. Dort kann
7. B. geldart werden, warum Brothacken eine chemische Veran-
derung ist.

Aufgabe 4: 3{1- (/&:/'a'/
Zwei ,richtige” Antworten

Dass Wind und Windenergie beim Wasserkreislauf eine Rolle
spielen, macht A zu einer nicht génzlich falschen Antwort. Das
ist nicht schén und viele Schiller werden das beméngeln Muss
man sich aber — wie hei TIMSS - fiir ein einziges Kreuz entschei-
den, dann gehort es nach B, weil dies die bessere, umfassendere
Antwort ist. .

All dies kann man mit den Schillerinnen und Schilern im
Unterricht diskutieren. Man kann sie auch bitten, bessere Aus-
wahlantworten zu guchen. Dadurch setzen sie sich intensiv mit
der Sache auseinander, um die es geht.

Aufgabe 5:

Beobachtung, Schlussfolgerung, Veraligemeinerung?
Aufgabe 6:

Mehrfache Messung einer GroBe

Diese heiden Aufgaben sind Beispiele, wie man it Multiple-
Choice-Aufgaben die Finsicht der Schillerinnen und Schuiler zu
wichtigen Aspekien der Rolle von Experimenten untersuchen
kann.

Bei Aufgabe 5 haben 75 % die richtige Antwort, (A) angege-
ben, bei Aufgabe 6 waren es lediglich 33 % (D). Die groBen
Unterechiede zu den internationalen Mittelwerten sind hier be-
merkenswert. Dass Messungen mit Felilern behaftet sinc, passt
offensichilich weder deutschen Schilern noch Lehrem ins Xon-
zept.

Der eigentliche Reiz dieser beiden Aufgaben [ir die
Unterrichtspraxis liegt aber wieder darin, sie im Unterricht z2u
verwenden und mit den Schillerinnen und Schiilern zu diskutie-
ren, warum manche meinen, es handele sich z. B. in Aufgabe ©
um eine Schlussfolgerung oder warum sie in Aufgabe 6 der Mei-
nung sind, dass alle Messwerte genau tibereinstimmen missen.
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