Lesekompetenz entwickeln und férdern I1

Schreibe kurz — und sie werden es lesen.
Schreibe klar — und sie werden es verstehen.

Schreibe bildhaft — und sie werden es im Gedachtnis behalten.
(Joseph Pulitzer)

Fachteam Grundschule Deutsch, IQSH
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Das Ziel fur heute:

und...

das Leseverstehen durch die Vermittlung von
Lesestrategien unterstutzen (Schwerpunkt: Sachtexte)

die methodische Herangehensweise vor dem Lesen —
wahrend des Lesens — nach dem I.esen an Sachtexten

erproben

Aufgaben zum Leseverstehen auf verschiedenen
Anforderungsniveaus formulieren




Forschung —

Warum das Lesen fordern?




FErgebnisse aus der Forschung

Die Leseleistung der ViertklasslerInnen in Deutschland haben
sich seit 2001 nicht signifikant verandert.

Der Anteil der im Lesen leistungsstarken Schulerinnen und
Schiler (Kompetenzstute V) in Deutschland 1st von 8,6%
(2001) deutlich auf 11,1% im Jahr 2016 gestiegen.

Ebenfalls gestiegen ist allerdings auch der Anteil der
im Lesen leistungsschwachen ViertkliasslerInnen (unter
Kompetenzstute I11: 2001: 16,9%0; 2016: 18,9%)

Die meisten Viertklasslerinnen in Deutschland vertiigen
uber eine hohe Lesemotivation, die jedoch im Vergleich

zu 2001 und insbesondere bei den leseschwachen
Kindern etwas geringer ausgeprigt ist.




FErgebnisse aus der Forschung

Der Leistungsvorsprung der Middchen gegentiber den
Jungen ist in Deutschland im internationalen Vergleich
cher klein.

Gemessen an der Anzahl der Bucher im Haushalt und
dem Berufsstatus der Eltern gehort Deutschland weiterhin
zu den Staaten, in denen die sozialbedingten
Leistungsunterschiede am hochsten ausfallen.

2016 entspricht der Leistungsnachteil von Kindern

mit Migrationshintergrund in etwa dem Lernzuwachs
eines halben (ein Elternteil im Ausland geboren) bzw.
eines ganzen Schuljahres (beide Elternteile im Ausland
geboren).




I1QB Bildungstrend

In Deutsch erreichen 2021 im Bereich Lesen knapp 58 Prozent, im
Bereich Zuhoren etwa 59 Prozent und im Bereich Orthogratie gut
44 Prozent in der vierten Klasse den Regelstandard. Fast 19 Prozent,
out 18 Prozent und rund 30 Prozent verfehlen in diesen
Bereichen den Mindeststandard.

Im Trend ist der Anteil der Viertklassler*innen, die 2021 den
Regelstandard erreichen, durchgangig geringer als 2016 (Lesen:
-8 Prozent, Zuhoren und Orthogratie: -10 Prozent,) und es hat der
Anteil derer, die den Mindeststandard vertehlen, signifikant
zugenommen (Lesen: +6 Prozent, Zuhoren und Orthografie: +8
Prozent, Mathematik: +6 Prozent).




Folgerungen

* Lesen muss als Querschnittsaufgabe aller
Schulficher verstanden werden.

* Vermittlung von didaktischen und diagnostischen
Kompetenzen angehender Lehrkrifte

* Die zunehmende Heterogenitit erfordert eine
individuelle Unterstiitzung: gezielte Forderungen
von SchulerInnen mit besonderen Schwierigkeiten im
Lesen, aber auch die Leistungsspitze weiter im Blick
behalten.

* Eltern - wenn moglich - konsequent mit einbeziehen




Bezug zu den Bildungsstandards

Lesefertigkeiten: Uber Lesetechniken verfiigen

Die Schulerinnen und Schiler verfugen tiber Techniken zur
Orientierung in und zwischen Texten.

Daze Schiilerin

orientieren sich in und zwischen klar strukturierten
Texten und verschaffen sich auch mithilfe textueller
Lesehilfen (u. a. Uberschriften, Zwischeniiberschriften,
Absitze, Abbildungen, Illustrationen) einen Uberbli

.—’\

aus: Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch Primarbereich (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004,
pdiF-vome SI82022 1S TTGE



Bezug zu den Bildungsstandards

Lesefahigkeiten: Leseverstehen

Die Schiilerinnen und Schiilertlesen dem Lernstand entsprechende Texte
sinnverstehend.

Die Schiilerinnen und Schiiler

rmitteln explizite oder durch einfaches Schlielen zu gewinnende
informationen auf lokaler Ebene und beachten dabei a
sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzusammenhangs,

stellen bet multimodalen Texten einfache Beztige zwischen Text, Bild
und Ton her,

nutzen bei digitalen Texten Navigationsstrukturen (u. a. Hypetlinks)
zur Gewinnung von Textinformationen,

rerknipfen Textinformationen, ziehen auch unter Nutzung ihre
Vorwissens Schlussfolgerungen und konstruieren ein
sesamtverstandnis.

aus: Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch Primarbereich (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004,
f difroms2310@2022) 5501



egien zum verfiigen

ie Schulerinnen und Schiler kennen erste grundlegende kognitive un
metakognitive Lesestrategien zum Einsatz vor dem Lesen, wahrend des
Lesens und nach dem Lesen. Sie konnen diese bet gut strukturierten
Texten anwenden.

Daze Schiilerinn

bereiten das Lesen vor'(z. B. Leseziel formulieren, Vorwissen

aktivieren, Erwartungen an den Text formulieren, nach Moglichkeit

(z. B. fur das Leseziel wichtige Aussagen
markieren, unbekannte Worter unterstreichen und
nachfragen/nachschlagen) und elaborierend (assoziieren) und
reflektierend (das Textverstehen prifen und gef.

lerigkeiten erkennen und beheben),

aus: Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch Primarbereich (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004,
f difroms2310@2022) 5501



Die Anforderungsbereiche als Grundlage der
Aufgabenentwicklung

Die Anforderungsbereiche bieten einen Orientierungsrahmen fur
die Aufgabenentwicklung. Die Ubergange zwischen den
Anforderungsbereichen sind nicht immer trennscharf.
Aufgaben konnen auch mehrere Anforderungsbereiche abdecken.
Der Schwierigkeitsgrad der Aufgaben wird gesteuert durch

die Komplexitat der Aufgabenstellung,

die Komplexitat und Anforderungshohe des vorgelegten Textes,
Textensembles oder einer entsprechenden Problemsteliung,

die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,
die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder
Bewertung.

® ®

aus: Bﬂdungs_standards fir das Fach Deutsch Primarbereich (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15. 102064,;
f. iy 02 30 G2022) 585 D i
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Anforderungsbereich I umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten,
Textinhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang, die

Verstandnissicherung sowie das Anwenden und Beschreiben getibter
Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich II umfasst das selbststandige Anordnen,
Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter Sachverhalte (auch auf
der Basis von Texten unterschiedlicher medialer Form) unter
vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und das selbststindige Ubertragen und Anwenden
des Gelernten auf vergleichbare neue Zusammenhange und
Sachverhalte.

Anforderungsbereich III umfasst das Verarbeiten komplexer
Sachverhalte (auch auf der Basis von Texten unterschiedlicher
medialer Form) mit dem Ziel, zu selbststandigen Losungen,
Gestaltungen oder Deutungen Folgerungen, Verallgemeinerungen,
Begrindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei wahlen die
Schilerinnen und Schiiler selbststandig geeignete Arbeitstechniken,
Strategien und Verfahren zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie
auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das eigene

Vorgehen.

—

®

aus: Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch Primarbereich (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004,

tdiFy ome2 UG 2022555103



Exkurs: Wiederholung Grundlagen der
Lesedidaktik
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Gelingensfaktoren zum Auf- und Ausbau von Lesefahigkeiten

Sprachverstehen:

« kulturelles und literarisches
Wissen

« Wortschatz
- Sprachstrukturen
- Inferenzen (Propositionen etc. )

Lesefahigkeiten

Worterkennung:

« phonologische Bewusstheit
» Dekodieren

- Wortidentifikation

Sichere Anwendung von Lesestrategien
Automatisierung und Erhéhung der
Lesegeschwindigkeit

*s Abb. 1: Gelingensfaktoren zum Auf- und Ausbau von Leseféhigkeiten




Intention, den Text
zu verstehen

Motivation,
Interesse,
Ziel des Lesens

Hbenen des Leseverstehens

Textebene
* Verkniapfen von aufeinander folgenden Satzen
* Schlussfolgerungen ziehen (Inferenzen)
* Weglassen, Zusammenfassen, Verallgemeinern
(Bildung einer Makrostruktur)

Aufbau eines men-
talen Modells des
im Text beschriebe-
nen Sachverhalts




/wei-Saulen-Modell des Leseverstehens

Abb. 2:
Zwei-5aulen-Modell
des Leseverstehens

Saule 1: Basiskompetenzen des Leseverstehens

* [maginationsfahigkert
z. B. innere Vorstellungen/Bilder zum Gelesenen
entwickeln

* HKombinationsfahigkert, z. B. einzelne Satzglieder
als Einheiten erkennen; erfassen, welches
Nomen Subjekt des Satzes ist; Pronominale
Wiederaufnahme erfassen, Schlussfolgerungen
(Inferenzen) ziehen

* Vorwissen (Sprach- und Weltwissen)

* Wissen (ber Aufbau und Struktur von Texten,
z. B. Textaufbau von Sachtexten Kennen und
nutzen

Leseverstehen

Saule 2: Lesestrategien

* Primarstrategien
— Wiederholungsstrategien, z. B. mehrmaliges Durchlesen,
Unterstreichen von Schlisselwdrtern
— Elaborationsstrategien, z. B. vorangestellte strukturierte Inhalts-
angaben (Advance Organizer) verfassen, Schlussfolgerungen ziehen
— Organisationsstrategien, z. B. in Abschnitte gliedern, Randbemer-
kungen einfugen, Zwischenuberschriften setzen

» Stiitzstrategien
— metakognitive Strategien
Bewusstsein, Kontrolle und Regulation des Leseprozesses, z. B.
durch mehrfaches Lesen, Anpassung der Lesegeschwindigkeit
— motivationalemotionale Strategien, z. B. setzen realistischer Ziele,
Selbstmotivation, Zutrauen in eigene Fahigkeiten

Leselntentlon (Lesemotivation, Ziel/Absicht des Lesens, Interesse)

Basale Lesefertigkelten (Rekodieren/Dekodieren)

Kognltlve Voraussetzungen (Aufmerksamkeit, Gedachtnis, Wortschatz, analytische Kompetenz)

aus: Steck, Andrea: Was bedeutet Leseverstehen? in: Deutsch differenziert, 2006/01, S. 11.



£ Mehrebenenmodell des Lesens nach Rosebrock/Nix
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Ubersicht aus Rosebrock, Cornelia: Was ist Lesekompetenz und wie kann sie geférdert werden? unter:
https:/ /www.leseforum.ch/myUploadData/files/2012_3_Rosebrock.pdf, S. 11, Aufruf 12.03.2024.
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Vertahren der Lesetorderung

Lautlese-Verfahren

Viellese-
Verfahren

Leseanimation

Literaturunterricht

esestrategien
trainieren

/

Zielen auf die
Verbesserung
von Lesefliissig-
keit (indirekt auf
Verbesserung des
Textverstehens)

Trainieren den
Aufbau des
Sichtwortschat-
zes und die Fa3-
higkeit zum Se-
quenzieren von
Satzen

[Muttersprachen-
+ Fachunterricht]

Zielen global auf
Steigerung der
Leseleistungen
auf allen Pro-
zessebenen und
auf Steigerung
der Motivation

Trainieren die
Selbststeuerung
auf Prozessebe-
ne; betreffen das
Selbstbild als

Leserin

[ Mutterspra-
chen- + Fachun-
terricht]

Zielen auf die
Verbesserung
von Leseverste-
hens-leistungen
von Sequenzen
und Texten

Trainieren die
metakognitive
Steuerung und
Uberpriifung
von Leseprozes-
en

utterspra-
chen- + Fachun-

Zielt auf Motivati-
onssteigerung
durch Inszenierung
literarischer Kultur,
zielt auf Selbststeu-

erung auch der
Handlungsebene

Indirekte (prozess-
ferne) Férderung,

betrifft das Selbst-
bild als Leserin

[Schulkultur + Mut-

tersprachen-
unterricht]

Zielt auf Literatur-
wissen, Vertiefung
des Textverstehens,

ggf. Intensivierung
der subjektiven Be-

teiligung

Inszenieret An-
schlusskommuni-
kation und Reflexi-
on

[Literaturunterricht]

Ubersicht aus Rosebrock, Cornelia: Was ist Lesekompetenz und wie kann sie geférdert werden? unter:
https://www.leseforum.ch/myUploadData/files/2012_3_Rosebrock.pdf, S. 11, Aufruf 12.03.2024.



Vertahren der Lesetorderung
Diese Angebote halt die Schule fur Thr Kind bereit. ..

e Bucherkiste

* Lesespurgeschichten

* Autorenlesung

e Buch unter der Bank

e Kilometetlesen

e Schul-/Klassenbticherei
e [esekiste

e | eseecke

* Buchvorstellungen

* Lesetag/-woche/-nichte
* Lesepaten

e Horbucher

* Frele Lesezeiten

* Lesespiele

* [esetagebucher

e [eserolle

* Bucherflohmarkt

e Antolin

* Vorlesewettbewerb




Verfahren der Leseforderung

 Buch unter der Bank
 Kilometerlesen
 Freie Lesezeiten

Wann fordere ich was?

* Lesetageblcher
 Leserolle
 Hoérbucher

|

1

Viellese- Lesestrategien
Verfahren trainieren

« Lesetag/-woche/-néchte
* Lesepaten

* Lesespiele

* Blcherflohmarkt

* Antolin

* \Vorlesewettbewerb

Leseanimation Literaturunterricht

* Lesespurgeschichten

* Schul-/ Klassenbucherei
* Lese-/ Blcherkiste

* Leseecke

* Buchvorstellungen

* Autorenlesung



Mehrsprachigkeit im Kontext des Mehrebenenmodells

Prozessebene:
Gesamtsprachliche Fahigkeiten im fremd- bzw. zweitsprachlichen Leseprozess nutzen
(. B. das Wissen uber Lesestrategien anwenden, die in der Erstsprache erworben wurden)

Subjektebene:
Kulturelles Wissen nutzen und ausbatien, Lesemotivation durch Reflexion fordern
(z.B. an positive Leseerfahrungen aus der Erstsprache anknupfen)

Soziale Ebene:

Kontakt zu und Umgang mit Texten in den Sprachen im familiaren Kontext, bei Freunden,

im herkunftssprachlichen Unterricht etc. {z. B. ein Gedicht, ein Marchen , einen Witz in der Erst-
sprache lesen)




=
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Welche Rolle spielt die Mehrsprachigkeit?

Faktoren, die es bei mehr-
sprachigen Lernenden zu
berticksichtigen gilt

Mehrsprachige Lernende kénnen ...

... Simultan oder sukzessive mit dem Erwerb
des Deutschen gestartet sein (Spracherwerbs-
beginn kann stark unterschiedlich sein).

... verschiedene Kontaktzeiten und eine sehr
unterschiedliche Kontaktdauer zur deutschen
Sprache haben (insbesondere auBerhalb der
Schule).

... eine weitere oder mehrere unterschiedlich
stark ausgebaute Erstsprache(n) haben.

... unterschiedlich gute oder weniger
ausgebaute Kenntnisse in verschiedenen
Schriftsystemen besitzen.

... verschiedene individuelle Erfahrungen in
Bezug auf Lesen und im Umgang mit Texten
den anderen Sprachen besitzen.

... unterschiedlich motiviert sein, die Sprache
und die Schrift zu lernen.

V79
,O\

aus: Kalkavan-Aydin, Zeynep u. Schiefele, Christoph: Lesen férdern, 1/2024. Beilage Westermann Praxis Grundschule, S.6.



Experiment: Lesen




1. kalem kutusu

2. trafik yerinden ka¢ma

3. kahvalti




Nennen Ste die bisher gelesenen Worter.




4. lastik silgi

6. karin agrilari

8. okula baglayan

5. hekim ziyaretcCisi

7. hareket cetveli




Nennen Sie das Wort Nr. 7.




. kalem kutusu — die Federtasche

. trafik yerinden kagcma — die Verkehrsunfallflucht
. kahvalti — Frihstuck

. lastik silgi -Radiergummi

. hekim ziyaretcisi — der Arztbesucher

. karin agrilari — die Bauchschmerzen

. hareket cetveli — der Fahrplan

. okula baslayan — der Schulanfanger




Schreiben Sie nun aus dem Gedachtnis alle
Worter und deren Ubersetzung auf. ..




Was sind Sachtexte?




Vorbereitende Aufgabe I \>”

Erlautern Sie den Kriterienkatalog
zur Textauswahl von Sachtexten!
Tauschen Sie sich aus in Bezug auf
Was sind Sachtexte? Tauglichkeit des Kriterienkatalogs!
Formulieren Sie eine Definition
(beachten Sie die Abgrenzung

zu literarischen Texten).

e Diskussion in

Gruppenraumen
* Zeit: 30 Min.

Uberpriifen Sie Thren Sachtext anhand der
vorgeschlagenen Kiriterien:

Was fallt Thnen auf?

Welche Erkenntnisse konnen Sie gewinnen?

Wie schitzen sie den unterrichtlichen Einsatz der
gewahlten Texte ein?



Sachtexte aus lesedidaktischer Sicht

Die Mehrzahl der Texte, die in der Schule gelesen und
verstanden werden miussen, gehoren zur Gruppe der
fachspezifischen Sachtexte.

Im Unterschied zu literarischen Texten besteht die Funktion von
Sachtexten darin, in erster Linie Informationen zu entnehmen.

Sachtexte sind somit - anders als literarische Texte - auf
die domanenspezifischen Wissensstrukturen der Leser
angewiesen.

(=

vel.:Rosebrock, Cornelia und Nix, Daniel (2014): Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen schulischen Leseférderung. 7. erweiterte und tberarbeitete Auflage.
Baltmannsweiler: Schneider Vetrlaco Hohenocehren S 92ff



Sachtexte kann man didaktisch sinnvoll in drei
Gruppen aufteilen:

Lehrtexte: Sie dienen der Wissensvermittlung.

Persuasionstexte wie politische Kommentare: Sie wollen beim
Rezipienten eine Einstellung erzielen.

Instruktionstexte: Sie zielen auf Handlungen beim Rezipienten

ab.

Fur die Schule, besonders die Grundschule, beschranken wir uns
auf die Lehr- und Instruktionstexte, da diese am haufigsten
vorkommen. Dies ist wichtig, da die systematische Erarbeitung
dieser Texte in den schulischen Curricula oft fehlt.

(In den Sachtfachern sind die Lehrkrafte oft nicht fur die
textstrukturelle Erarbeitung ausgebildet und sehen diese auch

nicht als thre Aufgabe an.)

(/h .’« ﬁ X

vel.:Rosebrock, Cornelia und Nix, Daniel (2014): Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen schulischen Leseférderung. 7. erweiterte und tberarbeitete Auflage.
Baltmannsweiler: Schneider Verlaco Hohenocehtren S 92ff.



Weitere wichtige Aspekte I

[ehr-/Instruktionstexte sind in semantischer Hinsicht
domanenspezifisch. Sie handeln von fachlichen Wissensgebieten
und sind vielfaltig strukturiert.

Fur die Lesedidaktik kommt es bet der Unterstiitzung der
Sachtextlekture in erster Linie darauf an, bei der Textauswahl von
Lehr-/Instruktionstexten die Passung zwischen dem
domanenspezifischen Vorwissen sowie den Interessen der
Lernenden und den Anforderungen des Textes sicherzustellen.

Schlechte Lehr-/Instruktionstexte sind nicht angemessen
strukturiert, sie sind zu informationsdicht, kaum redundant, kaum
anschaulich und sie addieren in der Tendenz Einzelinformationen,
anstatt sie in ein koharentes und transparentes Gesamtkonzept
einzubinden.

(/A ‘ f r.; \

vel.:Rosebrock, Cornelia und Nix, Daniel (2014): Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen schulischen Leseférderung. 7. erweiterte und tberarbeitete Auflage.
Baltmannsweiler: Schneider Verlaco Hohenoehren S ORf.



Weitere wichtige Aspekte 11

Gefahr: Die zu starke Orientierung vorrangig auf der Wortebene (wie
das Klaren einzelner Fachworter etc.) lasst die Ebene des
Textverstehens zurtickfallen auf eine Orientierung auf blof3es
Wortverstehen. Das 1st nicht hilfreich fir das globale Textverstehen!

Bilder in Lehr-/Instruktionstexten kénnen Hilfe und gleichzeitig ein
Problem darstellen: erganzende diskontinuierliche Texte wie Grafiken
und Schaubilder mussen von den Lernenden erst einmal verstanden
werden.

Aufpassen bei Lesestrategien wie ,,zusammenfassen‘ oder
,wiedergeben in eigenen Worten®: Diese sind oft nicht hilfreich, da
Sachtexte bereits stark verdichtete Texte sind. Gleiches gilt fur

,, Wichtiges unterstreichen®, da Sachtexte oft keine redundanten
Informationen enthalten.

(/A ‘ f r.; \

vel.:Rosebrock, Cornelia und Nix, Daniel (2014): Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen schulischen Leseférderung. 7. erweiterte und tberarbeitete Auflage.
Baltmannsweiler: Schneider Verlaco Hohenoehren S ORf.



Weitere wichtige Aspekte 111

Bezogen auf die mentalen Verstehensstrategien sind
Sachtexte tendenziell schwierig, und zwar im
hierarchieniedrigen Bereich. Sie enthalten oft mehr
lange Worter und mehr langere Satze als literarische
Texte und zwar auch dann, wenn sie an die gleiche
Altersgruppe adresstert sind.

Im hierarchiehohen Bereich sind Sachtexte dagegen
vergleichsweise einfach: Das libergeordnete Thema
eines Sachtextes sollte schon die Uberschrift nennen, so
dass es leicht zu ermitteln ist.

t‘/ﬁ ‘; r,; \

vel.: Rosebrock, Cornelia und Scherf, Daniel (2019): Lesedidaktik? Literaturdidaktik? Ein Dutzend Antworten fiir Einsteiger. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 82f.
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Kriterienkatalog aus der vorbereitenden Aufgabe

Ist der Text aktuell?

e Wann ist der Text erschienen?

« Behandelt der Sachtext das Thema auf dem aktuellen Stand?

» Werden neuere Ergebnisse aus der Forschung bzw. neuere Entwicklungen
oder Veranderungen angemessen beriicksichtigt?

Ist der Text fiir die Kinder gut zuganglich?

e Entspricht der Text fachlich dem Niveau der Kinder, flr die er gedacht ist?

e Ist er sprachlich fir sie verstandlich?

e Wie viele Worter enthalt er, die die Kinder wahrscheinlich nicht kennen
werden?

e Eignet sich der Text zum eigenstandigen Lesen/Lesen in der Gruppe/Vor-
lesen durch die Lehrkraft?

» Wenn der Text nicht fur alle Kinder der Klasse geeignet scheint: Gibt es
gef. ein Kind, flr das der Text eine Bereicherung ware?

Sind Aufbau und Gestaltung gelungen?

« Sind Text- und Bildinhalte aufeinander abgestimmt?
e Ist der Text inhaltlich sinnvoll gegliedert (roter Faden)?
e Istder Text optisch sinnvoll gegliedert (Absatze, Zwischentuiberschriften)?

Ist der Text fiir den Unterrichtszweck angemessen?

¢ Kann mit dem Sachtext das Unterrichtsziel erreicht werden (z. B. einen
bestimmten Inhalt transportieren/Beispiel fur eine Textsorte sein)?

» Enthalt der Text bestimmte Strukturmerkmale, die die Kinder kennenler-
nen sollen?

« Kann der Text mit der geplanten Methode erarbeitet werden?

Wie reizvoll ist der Text?

» |st das Thema des Textes fur die Kinder ansprechend?
o |st das Layout des Textes ansprechend?
« Sind die Bilder des Textes ansprechend?

in welcher Form liegt der Text vor?

e Stammt er aus einem Sachbuch/einer Kinderzeitschrift/einem Lehrwerk?

e Kann man den Text online lesen?

» Wie wichtig sind Veroffentlichungsort und -kontext fir das Textverstand-
nis der Kinder?

¢ Kann eine bestimmte Textform vielleicht bestimmte Kinder in der Klasse
besser erreichen?

Wurde der Text empfohlen?

o Ist der Text die Empfehlung eines Kollegen/einer Kollegin? Sind die Kin-
der der Klasse des Kollegen/der Kollegin der eigenen Klasse ahnlich?

 Hat ein Kind selbst den Text mitgebracht?

« Welche Online-Kommentare, Bewertungen oder Rezensionen hat der Text
ggf. erhalten?

Franken, Anna Ulrike u. Pertzel, Eva: geeignete Sachtexte finden. in: Deutsch differenziert, 1/2020, S. 9.



Beispiele tur die Unterrichtspraxis




Hier sind die doppelten Mitlaute (Konsonanten) vertauscht worden.
Wie heiBit das Wort richtig ?

D

Zisserschliim-
mel

Watterbess

Kasseetaffe

Wopptellich

- Sottenwenner

Guppipumme

Gewimmerhittel

Kattenzessel

Seppelgrusse

Bafferschigg

Bussermetter

Kartollelkeffer

4

Dottelblapp

Missagetten

Stosskiffen

Kommernuffer

Bd. 87: Heiner Milier/Heidi Otten-L

© Vertlag Sigrid Persen, Horneburg/Niederslbe 1989

Vollmer: F
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Spiegel Wetter Pinsel Jugend
igel Teer Post Junge
Lied Rest Linse du

Spiel Wette lies die
Schnabel Fehler Tasche Schulter

Nabel Teer Sache Rest

lache Heer Ast Schuld
Schnee leer Tasse Lust

Kirche Eltern Reihe Meter
ich Stern Reh Tee
ein lerne hier See

reich er eine Meer

Monat Feuer Gesicht Freund
an Ufer Teich ein

Ton " frei ich neu

Tante Reue Seite den

Bd. 87: Heiner Milier/Heidi Otten-Lottermaser/ Uta Vollmer:

¢ Verlag Sigrid Persen, Homeburg/Niegereibe 1999

Rechischreib-Bingo —_ ~Schutjahr
i 30 L

Auf die Platze —

fertig — lesen!



VVIE VIZIC DHUEIL LAl uas NdalHeHwWOTIL (NOmery ¢ Nenne sie!

D

Tomatensalat

Damenfahrrad

Schilisselblume

StraBenverkehr

Schlittenfahrt Fernsehzeitung | Telefonbuch- Wohnungstlr-
seite schiissel
Taschenlampe Maschinen- Autoreifen Hausaufgaben
. wagen
Unterrichtsfach Priofungsangst Bootsaus- Schokoladen-
4 stellung weihnachts-
mann

Bd. 87: Heiner Mdiler/Heidi Otien-Lottermoser/Uta Voltmer: Rechischreib-Bingo — 3./4. Schuljahr

¢. Verlag Sigrid Persen, Horneburg/Niederelbe 1989
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Auf die Platze —

fertig — lesen!



Kreisen alle
- Kinder ihre Arme?

ﬂu{ einemn Bein.

- Alle Kinder hipfen 25 -
in die Lul'l e

Stehen alle Kinder

ﬂu[ einem Bein?

Alle Kinder kreisen
 ihre Hifte.

Hl'.iplen alle Kinder
 in die Luft? ) ¢
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® Beispiele fur Sachtexte

' : c i en - und wir. Doch sie sind
ris sind Primaten, so wie Menschenaffen, Paviane, Lemur

o .
L eindeutig anders als die meisten von uns. Ganz gleich, ob wir lange Schwinze oder Fell

oder lange Arme oder lange Nasen haben, wir sind tagaktiv. Loris aber sind Nachtwesen und

angepasst an das Leben im nachtdunklen Geast.

Dank einer reflektierenden Schicht auf dem Hintergrund ihrer groien, nach vorne gerich-
teten Augen konnen sie im Dunkeln sehr gut sehen. Und dank besonderer Blutgefifle in den
Hand- und Fuligelenken konnen sie sich stundenlang festklammern, ohne Muskelkater zu
bekommen. Sie bewegen sich meist langsam und vorsichtig, brauchen also keine so starken
Arme und Beine wie andere Primaten. Im Stockfinsteren pirschen sie wie in Zeitlupe mit

genauem Blick, bis sie ihre Insektenmahlzeit blitzschnell packen.

Schlankloris jagen meist allein, doch bei Sonnenaufgang

kehren sie in ihr Lieblingsdickicht weit oben in einem Baum
zuruck und kuscheln sich mit bis zu sieben Artgenossen zu
einem Knauel zusammen, sicher und gemiitlich.

Aberwie sicher? So manches Raubtier wiirde sie gern fressen, doch die groBte Bedrohung
besteht in der Zexstorung ihrer Waldheimat und in der Jagd - fir die Verwendung lnder )

traditionellen Medizin, wegen ihrer angeblichen Zauberkrifte und auch, um sie illegal als
Haustiere zu verkaufen. ' [ .A

We i i i i
nn diese kleinen Primaten Gefahr wittern, erstarren sie vollig, bis die Be-

drohung vorbei ist, Das Problem ist
urs: Wir ro 2
nicht einfach vorpej, groBen Primaten gehen

/ o

-

.
. ’—<'
N ‘O
!

GROSSE: wie ein Meer-
schweinchen auf Stelzen

SPEISEPLAN: vor allem
Insekten

LEBENSRAUM: tropische

Walder und trockenes
Buschland in SOdindien
und Sri Lanka

he , (\
-

Y/ 1

¥ e

Coad 4
g -

STATUS: Die fanf Unterarten
werden als potenziell gefahrdet
bzw. stark gefahrdet gelistet.

UND: Manche Loris
bikden unter den Armen
¢in giftiges, stinkendes
Sekret. umn Fressfeinde
abzuschrecken

L'ORI
WEIL ICH ES MIR
WERT BIN

aus: Brown, Martin: Tiere, die kein Schwein kennt 2. Gerstenberg 2019, S.22-23.



Satzreihen lesen (Tierinfos)

Karte 8

"W

Hewhdma

https://kinder.wdr.de/tv/die-sendung-
mit-der-maus/av/video-wie-lebt-det-
1. Maulwurfe leben f di n it unter der Erde. .

aulwurfe lebe ast die ganze Zeit unter de de maulwurf—ln—der—erde—lOZ.htrnl

2. Unter der Erde graben Maulwurfe viele Tunnel.

Sieben Infos uber MAULWURFE

3. Die Pfoten der Maulwurfe sind wie Schaufeln.

4. Nachts kommen Maulwirfe manchmal aus der Erde.
5. Maulwirfe sind fast blind, aber kénnen gut riechen.
6. Maulwirfe sind sehr aktiv und mussen viel fressen.

f. Sie fressen 20 Kilo Insekten und Wirmer im Jahr.

Aufgabe nach dem Partner-Lesen
Welches ist fur dich die interessanteste Info?
Tausche dich mit deinem Partnerkind aus.

aus: Landesinstitut fiir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM) (Hrsg.)(2019): Lesefliissigkeit trainieren in der Schulanfangsphase, S. 41.



Wie entstehen Nachnamen?

sigthorsson hat ein Siegtor geschossen. Halldorsson hat den Ball gehalten.
An den Nachnamen der islandischen Spieler hatten wir bei der Fuliball-
Europameisterschaft viel Freude. Aber warum heilten die eigentlich so?
Und warum heilken wir so, wie wir heiken?

~Nenn vor 700 Jahren ein Fremder in ein kKleines Dorf gekommen ist und nach
Walter gefragt hat, wusste jeder sofort, wer gemeint war®, sagt Jurgen Udolph
vom Zentrum fur Namensforschung. Deswegen brauchte man friher keine
Nachnamen.
Doch je mehr Menschen in einem Ort wohnten, desto schwieriger war es,
sie anhand eines Vornamens auseinanderzuhalten. .Deswegen hat man den
Menschen einen zusatzlichen Namen gegeben. Zum Beispiel: Walter Schneider,
weill das sein Beruf war”, erklart Jargen Udolph.
Im Deutschen, aber auch in vielen anderen Sprachen, gibt es vier Moglichkeiten,
nach denen Nachnamen gebildet werden.
1. Maoglichkeit: Der Vorname des Vaters wird zum Nachnamen des Kindes.
Beispiel: Karl Walter. Oft hangt an solchen alten Vormnamen der Buchstabe
L5 etwa Walters. Man sprach namlich anfangs von Karl, Walters Sohn.
2. Mdglichkeit: Der Heimatort wird zum Nachnamen: Karl Hildesheimer. Das
passierte, wenn Karl, der aus Hildesheim kam, in eine andere Stadt zog.
Manchmal nahm man auch andere Orte als Nachnamen: Karl Brickner,
well Karl an der Bricke wohnte.

™
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3. Moaglichkeit: Der Beruf wird zum Nachnamen: Karl Schneider, Karl war also
von Beruf Schneider.

4. Moglichkeit: Eigenschaften werden zu Nachnamen: Karl Grof, weil er
besonders grolt war.

Diese Zusatznamen hat man langsam in der Familie dbernommen und an die
Kinder weitergegeben. In Deutschland stammen die 15 haufigsten Nachnamen
dbrigens von Berufen ab.

In Island bekommt man als Nachname den Vornamen des Vaters: Jons Vater
heiitt mit Vornamen Gudmundur. Jon heitt dann Jon Gudmundsson, also Sohn
von Gudmundur. Jons Schwester Sara bekommt ein -dottir, also Tochter, an den
Nachnamen gehangt: Sara Gudmundsdottin Islander benutzen ihren Nachnamen
aber nur selten, alle sprechen sich mit dem Vornamen an.

Deswegen war es fur die Spieler der islandischen Nationalmannschaft vermutlich
seltsam, dass ihr Nachname auf dem Trikot stand.

Angela Sommersberg

aus: Grundschule Deutsch, Heft 52 2016, Downloadmaterial



Uberlegungen zum Einsatz des

Textes

Textvorentlastung:
. lber Nachnamen sprechen

Machnamen sammeln

Lese-/Haraufgaben:
Warum brauchte man friher keine Nachnamen?
Warum hat man den Menschen spéter Nachnamen gegeben?
Welche vier Moglichkeiten gibt es, nach denen Nachnamen gebildet werden?

In Island funktioniert die Sache mit den Nachnamen anders als in Deutschland. Schreibe auf.

Wie konnten die folgenden berihmten Personen zu ihrem Nachnamen

Differenzierung: gekommen sein? Schreibe deine Vermutung auf.

* Uber das Medium: Hortext/Lesetext
Hartext/Lesetext Helene Fischer:

iber die Aufgaben:

offen/geschlossen

Anforderungsbereiche| Michael Schumacher

Stefanie Graf.

Herr von Ribbeck:




!@

Recherche Namenstorschung

https://www.geo.de/geolino/kreativ/9252-rtkl-
namensforschung-sag-mir-wie-du-heisst



Frau Blum will es noch
einmal wissen und erkundet
thre Umwelt. Ein toller
Ausgangspunkt, um
Recherchen zu Sachfragen
anzuregen und so auch das

Lesen von Sachtexten, um

die Fragen von Frau Blum

. beantworten zu konnen.




Lesestrategien




Lesestrategien — Ein Selbstversuch

e o | R R LSS R AR e e e 1 : : .
Es handelt sich um den Inhaltsbereich der Handlungstheorie, wie er von der anglo-ameri-

kanischen (analytischen) Handlungsphilosophie elaboriert worden ist, innerhalb derer sich
die Monismus-Dualismus-Dichotomie in der Kontraposition von ,Kausalisten’ und ,Intentio-
nalisten’ [...] manifestiert: wobei die ,Kausalisten’ die (naturwissenschaftliche) Erklarbarkeit
menschlicher Handlungen im Subsumtionsmodell der Erklarung (als Ruckfiihrung auf Ursa-
chen) ansetzen, wihrend die ,Intentionalisten’ fiir den Bereich des menschlichen Handelns
eine spezifische, nicht-naturwissenschaftliche (teleologische ‘oder rationale) ,Erklarung’
postulieren, die von der Substanz her nichts anderes als eine moderne Rekonstruktion des
Verstehens-Konzepts darstellt” (Groeben, 1986, S. 3). |

Lesen Sie den Textausschnitt und stellen
Sie sich vor, Sie sollen im Anschluss
jemandem davon berichten, worum es in

dem Text geht.

Benennen Sie mogliche
Strategien, auf die Sie im
Sinne eines
besseren Textverstindnisses
zuruckgreifen

wurden!




- Vorbereitende Aufgabe 11 N~

Beziehen Sie sich auf den Artikel
aus der vorbereitenden Aufgabe:
Schilcher, A. u. Wild, J.:

Lesestrategien vermitteln mit

, , Geduld.
Was sind Lesestrategien und

thre Funktion?

e Diskussion in

Gruppenraumen
e Zeit: 30 Min.

Uberlegen Sie fiir die drei Phasen des
Leseverstehens verschiedene Aufgaben aus,
die das Leseverstehen Ihres ausgewahlten
Textes sinnvoll unterstitzt.



Lesestrategien...

bezeichnen meist mentale Aktivitaten, die zielgerichtet und
bewusstseinstahig und damit vermittelbar sind.

entschleunigen den Leseprozess bewusst, um so eine bessere
Verarbeitung zu ermoglichen.

mussen aktiv erworben, automatisiert und vielfaltig getibt sowie
hinsichtlich threr Wirkung beurteilt werden.

setzen basale Lesefahigkeiten voraus.

sind fir den Kompetenzerwerb des Lesens zwingend erforderlich.

sind 1n Einsatz nicht standardisiert, sondern am besten adaptiv.

sind im Ergebnis (Textverstehen) nicht mehr direkt sichtbar.

Maik Philipp: Erganzungsmodul fiir NZL-Lesecoachs, Kronshagen, 22.4.2013.



Lesestrategien... fur wen?

Lerner, die tlissig lesen, aber die Textinhalte nicht (oder
nicht ausreichend gut) verarbeiten. (Cornelia Rosebrock)

Maik Philipp: Erganzungsmodul fiir NZL-Lesecoachs, Kronshagen, 22.4.2013.



Auszug aus: Didaktisierte Lesetexte — was 1st das?
(Claudia Neugebauer)

Planungsraster Leseverstehen

Miveau | Miveau Il Miveau Il

Vorentlastung vor dem Lesen
- Inhaltliche Vorentlastung

Dieses Planungsraster

konnen Sie zur
Unterstutzung fur die
Aufgabenentwicklung
zu Lesestrategien
nutzen.

Informationen zum Thema sammeln Lexikon kensultieren, Wissen zusammentragen

Uber ein ausgewahlies Element sprechen Titel, Schiissehwort, -satz

Uber die Textsorte sprechen Vergleich mit bereits bekannten Texten

Die grafischen Elemente «lesens Bider usw

» Lexikalische Vorentlastung

Schlisselwdrter besprechen oder nachschlagen
Ausgewdhite Warter aus dem Lemworschaiz besprechen oder nachschlagen

Wiorter aus der Geschichte nach bestimmten Kriterien ordnen

Inhaltserfassung und -vertiefung wahrend dem Lesen
Den ganzen Text ohne Warterbuch lesen

Eine Zusammenfassung des Textes lesen

« Gezieltes Verstehen liberfliegend kesen, selektiv nach Informationen suchen
Bestimmte Informationen im Text finden (Personen, Orfe usw_)

Bestimmte Informationen in der Zusammenfassung finden (Personen, Orie usw.)

« Globales Verstehen den roten Faden im Text erkennen
Satre aus der Zusammenfassung Stellen im Originaltext zuordnen

Sdtze aus der fusammenfassung in der richtigen Reihenfolge ordnen

( i ﬁ .’« ﬁ X
o’ &’

Neugebauer, Claudia: Didaktisierte Lesetexte — was ist das? IIK Institut fur Interkulturelle Kommunikation, Zirich, 2006



vor dem Lesen

- sich Gedanken zur Oberschrift ma-
chen (Vorwissen aktivieren)

- Fragen zum Thema der Uberschrift
formulieren { Ich will wissen...*)

- Frogen zum Text lesen: Erwartungs-

. . - hail; fhawen (falls vorhanden
Lesestrategien (vgl. Philipp/Schilcher) _ rm“ﬂﬂ;ﬂ'"m f,f B sf,.,ﬂm,i
. sen)
anppgamerit et s : e - Bilder und Grafiken anschauen und
g & o - Vermutungen zum Thema anstellen
HEtahﬂEmtw? ol ‘u"Ef:El‘EhEFI + Stitzstrategien wihrend des Lesens
Kontrollstrategien strategien
- Notizen machen (z. B. Stichpunkte
Planung, Uberwachung Werkzeuge der Unterstiitzung des R
und Regulierung des TexterschlieBung Lesens i.W.5 - Vermutungen anstellen, wie es fm
: Text wettergeht
eigenen Vorgehens " cleh s Geloane Bildlich vo
et : - Schoubilder etc. mit dem entspre-
— ] e g chenden Absatz verbinden
_ Ordnende Elaborierende ‘Wiederholende ot oo ot vorloa e
Ziel: Informationen Ziel: iiber die unmit- Ziel: emeute Ausein-
reduzieren und telbare Textebene andersetzung mit nach dem Lesen
ordnen herausgehen, Wissen dem Text, um Verste- - das Leseziel aberprafen (z. B. die
vernetzen hen zu vertiefen Ausgangsfragen beantworten)
- Fragen fur einen Partner erstellen/
diskutieren
- elne einfache Visualisierung anfer-

tigen (z. B. Cluster, Flussdiagramm)

- elne kurze Zusammenfassung
schrelben

- das Gelesene/das elgene Vorgehen
bewerten

- die Reprdsentationsart dndern (. B

@ Tabelle beschreiben) @

aus: Schilcher, Anita und Wild Johannes: Lesestrategien vermitteln mit Geduld. in: Grundschule 4/2019, S. 24.




Beispiele tur Lesestrategien

Lesestrategien im Uberblick

Abb. 1: Fir Grundschulkinder ist es wichtig, ihnen eine
iberschaubare Anzahl an Lesestrategien zu vermitteln.




©)

Uberblick iiber Lesestrategien aus didaktischer und psychologischer Sicht*

Strategie Elaborerand Ordnend Wiederholend Metakognitiv Affektiv und motivational
Vor der Vorwissen klaren (Ge- Lessintention fest- Lessintention aufbauen
Textrezeption gpriich, Mindmap ...) legen Geeignete Lese-
Vermutungen lber den Erwartungen an den situation /-atmosphére
Inhalt anstellen (anhand Text formulieren schaffen
von Uberschrift, Textsorte, (Fehlendes) Vorwis-
Kontext ...) sen bewusst machen
Leit-/ Arbeitsplanung
Widnrend der Skizze anfertigen Textstellen / Schlis- Mehrmals lesen Ziel- und Textange- Leseaktivitdt und
Textrezeption Vorstellungsbilder entwi- selwdrter markieren Informationen messene Lesetechnik Aufmerksamkeit auf-
cheln In Abschnitte gliedem Textabschnitte festlegen rechterhalten
Paraphrasieren fwischeniiberschrif- ginngemdl wiederge- Textverstindnis Gegen Stérungen
Umformulieren/ Umstellen ten /Kernaussagen/ ben laufend Gberprifen abschirmen
Randbemerkungen einfliigen Oberbegriffe formu- Ursachen fir Ver- Lessatmosphire
(Worterlklérungen, Fragen lieren stindnisprobleme sichern
Concept Map anferti- kléren Selbstmotivation /-be-
Armwvendungs-/ Gegenbei- gen Lesegeschwindigkeit stérkung bei Lese-
gpiele finden Sprachliche Verknip- und Hilfsmittel der schwierigkeiten
Analogien bilden fungen und Gliede- Textschwierigkeit Emaotionen beim Lesen
Fragen zum Text stellen und rungssignale suchen anpassen bewusst machen
beantworten und markieren Aufmerksambeit Selbstwirksamkeits-
Hypothesen aufstellen und steuern bberzeugungen bzgl.
priifen des Lesens und Ler-
nens aufbauen
Nach der Weiterfihrende Fragen fusammenfossende abschreiben
Textrezeption notieren Motizen/Inhaltsanga- (wesentliche Textstel-
Text bewerten be anfertigen len...) herausschrei-
Textkommentar schreiben exzerpieren ben

Textfunktion/Autorintention
herausarbeiten

Mit anderen Texten/Informa-
tionsquellen vergleichen

Einpragen/leises
Wiederholen
Stichworte aus dem
Gedéchtnis notieren
Fragen beantworten
Skizze aus dem
Geddchtnis anfertigen

Uberblick Lesestrategien (Downloamaterial). in: Grundschule Deutsch, Heft 39, 2013.




Mégliche Aufgabenbeispiele zum Aufbau von Lesestrategien

Lesestrategien o

- o
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Uberschrift lesen Lies die Uberschrift. Was kdnnte in dem Text stehen?

Text tiberfliegen Lies den Text einmal schnell durch. Uberfliege ihn,
Worum geht es?

Abschnitte einteilen Teile den Text in Abschnitte ein.

Uberschriften finden Lies die Abschnitte. Finde fir jeden Abschnitt
eine Uberschrift.

Hypothesen bilden Wie konnte der Text weitergehen? Stelle Vermutungen an.

Schlisselwdrter markieren Markiere die wichtigsten Warter und Wortgruppen
(Informationen) in dem Text.

Fragen an den Text stellen Formuliere W-Fragen, die dir dabei helfen, den Text zu
verstehen: Wer oder was? Wo? Wann? Was (passiert)?

Notizen machen Schreibe Informationen, die fiir dich wichtig sind,
auf einen Stichwortzettel.

Unbekannte Worter klaren Schlage unbekannte Worter in einem Worterbuch
(oder im Internet) nach.

«» Lesestrategien nach Kalkavan-Aydin/Rauch 2023, S. 134




https:/ /learningapps.org/displayrv=pwgheye7520
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Lesestrategien - Testen Ste Ihr Wissen

-]
Bilder und Grafiken
anschauen und Ver-
mutungen zum The-
ma anstellen

sich Gedanken zur
Uberschrift machen
/Norwissen aktivieren

VOR DEM LESEN

Fragen zum Thema
der Uberschrift
formulieren

Vermutungen anstel-
len, wie es im Text
weitergeht

Unverstandenes
nochmals lesen, ggf.
auch laut vorlesen

WAHREND DES

LESENS
]

einfache Visualisie-
rungen anfertigen

unbekannte Worter
klaren

mit einem Partner
Uber das Gelesene/
uber das Vorgehen
sprechen

NACH DEM
LESEN

das Gelesene/ das
eigene Vorgehen
bewerten




Lesestrategien

Abbildung: Die sechs Phasen von PROGRESS. Grafik: Peter Brunner.
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Checkliste: Modellieren

Habe ich die Strategie benannt?

Habe ich erklart, inwieweit die Strategie
dem Leser dient, so dass die Lernenden
den Zweck der Strategie verstehen?

Habe ich den Zusammenhang der
Strategien und der Aufgabe verdeutlicht?

Habe ich die einzelnen Schritte der
Strategie explizit benannt?

Habe ich die einzelnen Schritte genau
beschrieben und durch Begriindungen und
Kommentare erlautert?

Habe ich die Ausfluhrungen auf die
darzustellende Strategie begrenzt (so viel
wir nétig, so wenig wie mdglich)?

Habe ich mdgliche Schwierigkeiten (mind.
zwei) antizipiert und benannt?

Habe ich Lésungen fir die antizipierten
Schwierigkeiten angeboten?

Habe ich Selbstinstruktionen (mind. zwei)
angeboten, um sich bei motivationalen
Schwierigkeiten selbst regulieren zu
kénnen?

War meine Sprache dem Niveau der
Lerngruppe angepasst?

Sind meine gewahlten Uberschriften
fachlich richtig und passend gewéahlt?

©




Lesestrategien

100 100

le
Grad der I"kr af; t

iibernomme- g 50
nen Verant-

wortung fiir

die Anwen-

dungen der

Phase bei 1 Hintergrund- 3 Modellieren 4 Memorieren 5 Unterstiitzen 6 Unabhdngiges
Graham/Harris  wissen ent- (sichtbar Vorgehen der Strategie- der Strategie- Uben der Strategie
(1999) wickeln demonstrieren) schritte anwendung
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Zwischen dem
Lesekompetenzmodell
von Rosebrock/Nix
und dem von PISA
bestehen
grundlegende
Unterschiede, weil...

Bei der Auswahl von
Sachtexten ist
beispielsweise zu
beachten, dass...

Lautleseverfahren
eignen sich far ...,
weil...

Lesekompetenz
kann man wie
folgt definieren...

Es gibt nicht DEN
Sachtext fur den
Unterricht...

Lesestrategien
mussen gut
eingefuhrt werden,
denn...

Basale
Lesefertigkeiten
sind...

Lesefllssigkeit
umfasst...

Ordnende,
elaborierende und
wiederholende
Lesestrategien haben
unterschiedliche
Zielsetzungen...

Berichten Sie von
einer gelungenen
Stunde zur
Leseférderung.

Textbausteine
unterstitzen das
Leseverstehen,
denn...

Lernende, bei
denen die
Lesefllissigkeit
nicht gut
ausgebildet ist,
kdnnen
unterstutzt
werden, indem...

Der Einsatz von
literarischen Texten
im Unterricht hat
andere Scherpunkte
als der von
Sachtexten, weil....

Die Verknupfung der
Kompetenzbereiche
ist sinnvoll, da...

Stolpersteine beim
Lesen sind
beispielsweise...

Lebensweltbezug
schaffe ich beim
Einsatz von
Sachtexten
durch...

Lesefllssigkeit kann
ich durch folgende
Methoden/Ubungen
unterstutzen: ...

Das ist mir
auBerdem
wichtig./Das frage
ich mich: ...

So behalte ich den
Uberblick tber
Methoden der
Lesedidaktik: ...

Bei der Aufgaben-
erstellung zu
Texten ist
wichtig...
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Angebote fiir die Arbeit nach der Mittagspause

Sie konnen wahlen:

1. Erarbeiten Sie Leseaufgaben auf verschiedenen Anforderungsniveaus und
unter Beriicksichtigung verschiedener Lesestrategien. Nutzen Sie den fiir heute

mitgebrachten Sachtext oder wihlen Sie einen neuen Text. (Grundlage: Claudia

Neugebauer: Didaktisierte Lesetexte/Franken, Anna Ulrike u. Pertzel, Eva: geeignete Sachtexte
finden. in: Deutsch differenziert, 1/2020, S. 9.)

2. Lassen Sie sich durch den Aufsatz ,,Was bedeutet Baumkronen?* von Anne-Teresa
Markovic inspirieren und entwickeln Sie fur einen Text Strategien zur

WorterschlieBung. (Grundlage: Markovic, Anna Teresa: Was bedeutet Baumkronen?
in: Deutsch differenziert, Heft 4/2018, 14-15 plus Material.)

3. Erproben und bewerten Sie die Aufgaben zu einem Sachbuch (Grundlage:
Felser, Axel: Mein Sachbuch unter der Lupe. in: Grundschule Deutsch, Heft 73/2022,
S.17 plus Downloads.)

4. Planen Sie eine Lesekonferenz zu einem Sachtext. (Grundlage: Schulz-

Robinson, Ulrike: Gemeinsam einen Text erkunden. in: Deutsch differenziert, Heft
4/2018, S.32-35 plus Material.)

5. Erproben Sie die Schreibpyramide an einem Sachtext. (Grundlage: Pertzel, Eva u.

Schutte, Anna Ulrike: Stufe fur Stufe Informationen entnehmen. in: Deutsch
differenziert, Heft 2/2015, S. 20-21 plus Material.)




FErgebnisaustausch

Tauschen Sie sich aus:

> Lassen Sie eine andere Gruppe IThre Arbeitsergebnisse erproben:
°  Funktionieren Ihre Aufgaben/Ideen/Vorgehensweisen?

*  Welche Erginzungen sind sinnvoll?




Blicken Sie auf den heutigen Tag zurtick:

Was war neu fur Sie?

Womit wurden Sie morgen gerne starten?

Was 1st Thr absolutes Highlight des Moduls?

Sehen Sie sich in der Lage, Lesestrategien einzufihren?
Was mochten Ste noch loswerden?




Verschiedenes




Vielen Dank fur Ihre
Aufmerksamkeit und den Austausch

mit Thnen!
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