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Claudia Schomaker/Eva Glaser

Serie ,Sprache und S_achunterricht” (Teil 1)

Der Erwerb bildungssprachlicher Fahigkeiten wird als eine,Schlusselqualifikation”
schulischen Lernens gewertet. Sprachliche Bildung gilt als eine grundlegende
Querschnittsaufgabe des Unterrichts. Daher wird dies bundesweit seit einigen Jahren
in vielen Bildungs- und Rahmenplanen flr den Sachunterricht verankert.

Sprachférderung oder
Sprachbildung?

Sprachbildung als durchgangige
Bildungsaufgabe unterscheidet sich
von einer gezielten Sprachférderung.
Letztere umfasst Angebote, welche
sich insbesondere an Kinder mit ei-
nem Unterstiitzungsbedarf im Be-
reich der Sprache richten (vgl. Ku-
charz 2013, $.285). Im Fokus steht
die ,kompensatorische Férderung”
(ebd.) einzelner Kinder, die zusdiz-
lich zum Unterricht oder in diesen in-
tegriert (,alltagsintegriert”) stattfin-
det (vgl. ebd.).

Sprachliche Bildung hingegen
umfasst ,alle durch das Bildungs-
system systematisch angeregten
Sprachentwicklungsprozesse und
ist allgemeine Aufgabe im Elemen-
tarbereich und des Unterrichts aller
Féacher” (Schneider u.a. 2012, 5.23).

Erste Diskussionen tiber Sprachbil-
dung wurden bereits in den 1960er-
und 1970er-Jahren gefihrt. Im angel-
sachsischen Sprachraum wurde der
Zusammenhang zwischen ,Sprach-
gebrauch, sozialer Herkunft und
schulischer Laufbahn” (Juska-Ba-
cher/Beckert 2015, 5.10) untersucht,
im deutschsprachigen Raum der Zu-

sammenhang von Dialekt und Schul-

erfolg sowie der Sprachgebrauch in

Institutionen wie der Schule (ebd.).

Aktuell wird inshesondere durch das

Konzept der,durchgéngigen Sprach-

bildung” des Kompetenzzentrums

F&rMig (Férderung von Kindern und

Jugendlichen mit Migrationshinter-

grund) eine Forderung fokussiert,

die sich

1. ,Uber bildungsbiografische Uber-
génge von Kindern und Jugend-
lichen hinweg,

2. Uber die Grenzen von Lernberei-
chen und Fachern,

3. zwischen dem Sprachgebrauch
in schulischen und auflerschu-
lischen Lernsituationen sowie

4. Gber einzelsprachliche Grenzen
hinaus” (ebd., S.13) erstreckt.

Sprachbildung im
Sachunterricht

Publikationen wie z.B. die des For-
Mig-Kompetenzzentrums (vgl. u.a.
Quehl/Trapp 2015) weisen insbeson-
dere das Fach Sachunterricht als ei-
nen Ort durchgangiger Sprachbil-
dung aus (vgl. Rank u.a. 2016). Aber
auch schon in den friihen Schriften

von u.a. llse Lichtenstein-Rother wur-
de eine enge Verbindung zwischen
sprachlichem und sachbezogenem
Lernen hergestellt (vgl. Lichtenstein-
Rother 1955), die auch aktuell als An-
forderung fiir den Sachunterricht be-
nannt wird: ,Sachunterricht ist eng
mit Sprachbildung verknipft. Die
Sprache ist zundchst - im Aufbau
und in der Verwendung von Begrif-
fen oder beim sachgemafBen Argu-
mentieren — ein wichtiges Mittel und
Werkzeug sachunterrichtlichen Ler-
nens. [...] Umgekehrt entwickelt sich
die Sprache bei dieser Verwendung
als Werkzeug [...]. Der Sachunterricht
|eistet so einen wesentlichen Beitrag
zur sprachlichen Bildung von Schi-
lerinnen und Schilern, wenn (hau-
fig sinnlich wahrnehmbare) ,5a-
chen’ (wie Gegenstande oder auch
Prozesse) zu benennen sind, wenn
Begrifflichkeiten (zur Bezeichnung
gedanklicher Muster) zur prazisen
Verstindigung geklart werden mus-
sen oder wenn in Diskursen verschie-
dene Konzepte bzw. Ideen argumen-
tativ darzustellen sind” (GDSU 2013,
S.11).

Queh! und Trapp verdeutlichen
diesen Zusammenhang, indem sie
die Verbindung von fachlichem und
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sprachlichem Lernen im Sachunter-
richt herausstellen: ,Zum einen er-
wirbt das einzelne Kind das Vermo-
gen, sich mitzuteilen, und macht
dabei die Erfahrung, in den sozialen
Verhéltnissen der Umwelt anerkannt
zu werden. Zum anderen ist Sprache
sozial in dem Sinne, dass sie dem/
der Einzelnen vorgangig ist. Das Er-
lernen von Wértern ist stets auch ein
sich zunehmend ausdifferenzieren-
des Erlernen von Bedeutungen und
Deutungsmustern und dabei wird zu-
gleich individuelle und soziale Hand-
lungsfahigkeit erlangt” (Quehl/Trapp
2015, 5.27).

Durchgéngige Sprachbildung im
Sachunterricht kann erfolgreich um-
gesetzt werden (vgl. Wildemann/For-
nol 2016). So konnten Scheuer u. a.
nachweisen, dass Kinder fiir sich die
«Notwendigkeit erfahren, ihr Tun und
ihre Erkenntnisse festzuhalten. Ihre
mindlich geduflerten Vermutun-
gen und Beobachtungen flieRen in

~ schriftliche Sprachhandlungen ein.

Die Kinder dokumentieren den Ver-
lauf, die Ergebnisse und Schlussfol-
gerungen fir sich und prasentieren
sie anderen.

Hierzu nutzen sie verschiedene
Darstellungsformen wie Tabellen,

Abb. 1: Im Sachunterricht erfahren Kinder die Notwendigkeit,
ihre Erkenntnisse festzuhalten. Miindliche Vermutungen flieRen spiter
in schriftliche Dokumente ein.

Zeichnungen, Diagramme und Tex-
te” (Scheuer u.a. 2010, 5.93). Im Fo-
kus dieser Untersuchungen stand
insbesondere die Sprachbildung im
naturwissenschaftsbezogenen Sach-
unterricht (vgl. u.a. Gottwald 2016).
Noch weitgehend ungeklart ist, wie
in anderen Inhaltsfeldern des Sach-
unterrichts eine nachhaltige Sprach-
bildung umzusetzen ist (vgl. Rank
u.a. 2016).

Die Rolle der Lehrenden

Zentral flr die Sprachbildung sind

nach Rank u.a. (2016) vor allem die

Lehrenden. Daher gilt es, den eige-

nen Unterricht sowohl selbst als auch

kollegial in Bezug auf die Ermég-

lichung von Sprachbildung zu reflek-

tieren. Verschiedene unterrichtliche

Facetten kénnen hierbei hinterfragt

werden:

1. Mindliche Kommunikation,

2. Lernaufgaben,

3. Visualisierung von Sprache im
Klassenraum,

. Medien und Materialien,

. Einbezug von Textformen,

. Sprache der Lehrenden und

. die Diagnostik.
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Auf S.38 finden Sie eine Ubersicht
mit Leitfragen zu den einzelnen As-
pekten, mit deren Hilfe Sie in die Re-
flexion des eigenen unterrichtlichen
Handelns einsteigen kénnen. Weite-
re Punkte kénnen zudem eingebun-
den werden. Sprachbildung im Sach-
unterricht stellt eine Aufgabe dar, die
fachliche Beziige nicht ausschlieft,
die aber einen gesonderten Blick er-
fordert.
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Mindliche Kommunikation

In welchen Phasen des Unterrichts
konnen die Schilerinnen und Schiiler
ihre Vorstellungen, Ideen, Hinweise
im Unterricht duBern?

Wie hoch ist der Redeanteil
der Schilerinnen und Schiler im Unterricht?

Von wem und wie werden
Unterrichtsgesprache geleitet?

Visualisierung von Sprache
im Klassenraum

Werden Fachbegriffe im Klassenraum
visualisiert (Text-Bild-Bezug)?

Gibt es fir alle sichtbare Wortlisten
zum Sachthema?

Werden Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen des Sachunterrichts
schriftlich erldutert?

Einbezug von Textformen

Welche Textformen werden im
Unterricht einbezogen?

Erarbeiten die Schulerinnen und Schiler
sowohl kontinuierliche als auch
diskontinuierliche Texte?

Welche Lernunterstiitzungen stehen
ihnen hierbei zur Verfiigung?
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Lernaufgaben

Wie komplex ist
der sprachliche Aufbau
der Aufgaben?

Enthalten die Lernaufgaben
sprachliche Differenzierungen?

Welche Textformen sind
hierbei integriert (auch Tabellen,
Grafiken etc.)?

Sprache der Lehrenden
Wie werden Fachbegriffe
eingefiihrt?
Welche Formen der kommunikativen
Unterstlitzung werden eingesetzt?

Wie wird mindliche
Kommunikation im Unterricht
ermdglicht?

Medien und Materialien

Welche Medien und Materialien

stehen den Schilerinnen und Schiilern

zur Sprachbildung zur Verfigung?
(Lexika, Sachbiicher, Internet etc.)

Welche Anforderungsniveaus (Lesen)
besitzen die Medien und Materialien?

Sind die Medien frei wahlbar
bzw. ausleihbar?

Diagnostik

Wie wird die sprachliche Kompetenz
der Schiilerinnen und Schiiler
im Sachunterricht festgestellt
(z.B. Analyse von Texten,
kollegiale Hospitation)?

Wie werden die sprachlichen
Kompetenzen dokumentiert?

Gibt es einen Austausch
aller Lehrenden hierzu?
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