5tationenarbeit - Ein Einstieg in den
* offenen Unterricht

hl iiber didaktische Begr'undungszusammenhénge als

chfiihrung und Auswertung
r empiri-

Beitrag :nformiert sowohl uber
e ethodische Fragen, die mit der Planung, Dur

rionenarbeit verbunden sind. Dariiber hinaus werden Ergebnisse de
wEeE :chtsforschung zur Effektivitit dieser Arbeitsform referiert und kritisch

diskutiert

51 Was ist stationenarbeit?

Arbeit im Lernzirkel oder Lernen an Stationen ist eine neue Form des
hts. Diese Begriffe werden synonym verstanden; im Folgenden wird
verwendet. Die Idee stammt urspriinglich aus dem Be-
reich des Sports (vgl. Bauer 19974, S. 26). Die Ubertragung dieser Unterrichtsform auf
andere Lernbereiche erfolgte erst in den 1980er- und 1990er-Jahren — zunichst fiir den
Bereich der Grundschule (vgl. Wallaschek 1991; Bauer 1997a; Hegele 1999) — danach
aufgrund ihrer ;unehmenden Akzeptanz bei Lehrerinnen und Lehrern und Schiilerin-

sen und Schiilern auch in der Sekundarstufe I (vgl. Bauer 1997b). Wenn auch die heu-

m der Stationenarbeit relativ neu ist, so reichen ihre padagogischen

te praktizierte For
Grundprinzipien, wie die aller anderen Formen des offenen Unterrichts, doch bis in

die Zeit der Reformpadagogik zuriick, in der die Forderung individuellen Lernens, von
Selbsttatigkeit und Selbststandigkeit der Schiiler/innen im Mittelpunkt der padagogi-
demokratischen Grundschule stand. So sah der Dal-

schen Arbeit der neu gegriindeten
ton-Plan von Helen Parkhurst (1887-1959) schon im Jahr 1920 Fachrdaume vor, in de-

nen die Schiiler/innen mit Selbstbildungsmitteln anhand von Arbeitsanweisungen
selbststandig arbeiten konnten. Auch waren Moglichkeiten zur eigenstandigen Kon-
trolle der Arbeitsergebnisse vorgesehen (vgl. Parkhurst 1922). Ahnlich sind die »ate-
liers« in der Freinet-Pidagogik konzipiert (vgl. Freinet 1980). In solchen Arbeitsfor-
men sind daher unmittelbare Vorlaufer unserer heutigen Stationenarbeit zu sehen.

. In der Stationenarbeit erarbeiten die Schiiler/innen das in verschiedene Teilaspekte
dfﬂ‘erenzierte Thema im Rahmen von Lernstationen weitgehend selbststandig. Die fiir
die ver.schiedenen Stationen vorgesehenen Lernziele sind so aufeinander abgestimmt,
(Shst;'ttsiod;e ibergreifenden Lernziele des L.Jnterrichts.erreicht' w.erden konnen. Jede Lern-
P l:ne":sss dazfl nebel? den erforderllc.hen Arbeltsmzftenahen aud‘\ die entsprechen-
e ;s tilll;tﬁrage anb}eten. Wihrenc? im lehrerzent.rlertfan Unterricht die Inhal.te im
il glge ichz;l'l Nacheinander erarbeitet werden, wird hier der gesamte Unterrichts-

itig angeboten, sodass die Schiiler/innen iiber die Reihenfolge der Arbeit

Stationenarbeit,

offenen Unterric |
der Begriff »Stationenarbeit«
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und iiber die Verweildauer an jeder Lernstation weitgehend s?ell):(st lwstimn.u-n ke,
Sehr viele Lernzirkel ermoglichen es den Schiilerinnen und Schul'crn,' an €in und de,,
selben Thema allein oder zusammen mit anderen auf untersclncdhchc'm S(.hw,(_.”-;;
keitsniveau und mit verschiedenen lntercssenschwcrpunkfen zu ar!)cllcn. Obwop;
auch der Lehrer die Lernergebnisse iiberpriift, kommt bei der Stationenarbei; .
Selbstkontrolle der Schiiler/innen eine grofe Bedeutung zu.

5.2 Wer soll an Stationen lernen?

Stationenarbeit ist heute eine der bekanntesten und beliebtesten Formen des offenen
Unterrichts. Dies diirfte ihrer Vielseitigkeit und der grofSen Breite ihrer Ei””""mfig
lichkeiten in verschiedenen Fichern und Lernbereichen zuzuschreiben sein ( vgl. Hege-
le 1999). So wird Stationenarbeit hiufig zur intensiven Ubung zuvor im gemeinsamen
Unterricht erarbeiteter Lerninhalte wie z. B. mathematischer Operationen oder Recht-
schreibproblemen (vgl. Wilke 1996: Breitling/Girke 1996) eingesetzt. Thematische
Lernzirkel bieten in der Regel einen entdeckenlassenden Zugang zu einem bestimmten
Thema einer Unterrichtseinheit wie z. B. der Sonnenblume oder der Kartoffel an (vg.
Wallaschek 1991). Neben den in der Grundschule beliebten facheriibergreifenden
Lernzirkeln (vgl. Hollstein 1998) wird diese Lernform derzeit immer hédufiger auch im
Fachunterricht der Sekundarstufen praktiziert (vgl. Graf 1997). Aber nicht nur Schii-
ler/innen aller Schulstufen und Schularten profitieren heute von dieser Unterrichts-
form. So lernen Lehrer/innen an Stationen, mit verschiedenen Formen des offenen
Unterrichts umzugehen (vgl. Hajek 1997), und Eltern erfahren beim eigenen Tun, was
ihre Kinder an Stationen lernen und worin der Unterschied zu den in threr Schulzeit
iiblichen Lehr- und Lernformen besteht (vgl. Haug 1999),

Eine besondere Chance stellt die Stationenarbeit fiir dje vermehrt praktizierte
grenziiberschreitem?e padagogische Arbeit in den Schulen ab, Basierend auf vorange-
gangenen Infc.)rmat.xonsges;.)réicben, Unterrichtsgﬁngen oder Begegnungen mit Zeit-
zeugen erar.be.xten s1cl.1 Schulf:r/mnen aus SChl.lle{'l diesseits und jenseits der Jeweiligen
Grenzen mnthL!fe zwexspra.chxger Arbe.ntsmatenalnen.und zweisprachiger Aufgabenstel-
lungen an Stationen gemeinsam Lerninhalte verschiedener Ficher mit Bezug S ei-
genen und zum Lebensraum des jeweils anderen, wobei dieser auch als gemeinsamer
Lebensraum entdeckt werden kann (Zum Thema deutsch-franwsischc Feindschaft
bzw. Freundschaft am Beispiel des Elsan und der Stidpfalz vgl. Hegele 200s5. ] h
Kliewer 2005). B Auc

5.3 Warum soll an Stationen gelernt werden?

Als offene Unterrichtsform partizipiert die Stationenarbeit an den Begriing
sammenhingen, die ganz allgemein fiir die stirkere Offnung von Schyle ungszu-

richt geltend gemacht worden sind. tnd Unter-
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’ er darauf: hmgewwsen \‘Norden, dass im gelenkten Unterricht d 5
& nen der gchiiler/innen weitgehend zu kurz gekommen | as ge
€ ben sie im Unterschied dazu die Moglichkeit, gemeinsan:s; ll: - oifknen
. 1en, Zu denen sie hinsichtlich Umfang und Qualitit allein nic;te'usergeb-
<, ‘ Sie lernen, Konflikte friedlich mit verbalen Mittel auszutrage ““S:ian.de
'- estellung 2u geben. Offener Unterricht wird jedoch nich% :uun =
i _.'.?-;Lﬁi das soziale Lernen befiirwortet, seine Vorziige werden offre w.eg;: X
g im didaktisch-methodischen Bereich gesehen. Erfahrene Leh‘:Selrc/' 1
“'fmangebote auch im frontalen Klassenunterricht durch eine ":.
s hefithrung immer schon auf individuelle Lernausgangslagen ugnd
gsen ihrer §chiiler/innen abgestimmt. Trotzdem wird die Moglichkeit, Lern-
ch Leistung und Interesse zu individualisieren, als Hauptgrund fiir ;iie Le-
im Unterricht angefiihrt. Diese Unterrichtsformen
ch die Stationenarbeit bieten namlich hervorragende Maoglichkeiten,
_’Nariabilitﬁt und Vielseitigkeit der Materialien und Aufgabenstellun-
liejeniger Schiiler/innen anzusprechen, die eher einer systematisch gestuf-
on. sch tten folgen wollen und kénnen, als auch solche, deren Stirke
| V von Sachverhalten und Beziehungen liegt. Auch kénnen die
en gemafl ihrem jeweiligen Lerntyp nach eigener Wahl entweder stirker
_ der kinasthetisch lernen (vgl. Bauer 1998, S. 25£.).
vichtig wie die Beriicksichtigung individueller Lerntypen und Leistungs-
e scheint die unterschiedlicher Lerninteressen und Begabungen zu sein.
' , ieder angefiihrt, dass fiir alle gleiche Lernziele und Lerninhalte weder
en und vielschichtigen Anforderungen unserer Gesellschaft noch den un-
en Entwicklungsmoglichkeiten von Schiiler/innen entsprechen. Hier bie-
nterrichtsformen die Moglichkeit, neben dem fiir alle verbindlichen
| eine Fiille zusitzlicher Themen und Inhalte anzubieten, die sonst nicht
egabungen und Talente bei den Schiiler/innen wecken und fordern kon-
ﬁ nd erwarten die Beftirworter offener Unterrichtsformen aufh,
leistungsstérkere als insbesondere auch leistungsschwachere Schiiler/in-
keiten besonders gut entwickeln konnen. Dazu tragt auch die Annahme
ffenen Unterricht generell auf hohem Niveau gelernt wird, d.h. problem-
enstandiges und aktives Lernen durchgehend gefordert wird. |
e von Befiirwortern offenen Unterrichts weist auch auf die Chance €Inet

fer tr aditionellen Lehrerrolle hin. Entlastet von der direkten Informati-

-~

. i

etet sich dem Lehrer danach die Mt’)glichkeit, im offenen Unterricht
‘€r/innen zu beobachten und sie beim Lernen intensivZ

|

i N . i Fbrde'
Wwert leg 1 i nternchtsformen auf die
legen die Befiirworter offener U Wolff (1997)

keit und Selbststindigkeit der Schiiler/innen. So hat itz 38°
shitionspsychologischer und konstruktivistischer Forschungs: 3

e = : ruktionsprozess ist, den der
m gemacht, dass Lernen ein aktiver Konstruxtt P ves, rezepti-
gehend eigenstindig durchfuhrt. Es gibt also kein relf R

p3.



ichtig ist daher die Bereitstellung einer komplexep, anre.
Wid ;gsténdiges Lernen motiviert und moglich Mack,
e eig .

chtiger s solche lernpsychologischen Begrtlndungcn iy
Ebenso wichtig, Jja noch Wltwortetes Lernen scheinen Aufgabenbeschrelbungcn 0
tveran

eigenstﬂndm“' sclbs. der Pidagogik in unterschiedlichen Kontexten mit dey, Bil-
sein, die in der Geschichte sind. Danach verfiigt der Gebildete zwar auch iiber Te .

dungsbegriff gefasst patden die ihm die Orientierung in seiner Umwel; o,

R : ngen, TP .
“ik""’c:emgk:ti:; t::,:?33l,‘:.l',:uallgtiiglichcen Geschiften entlasten. Gebildet im wahren
moglichen un

Sinn des Wortes ist jedoch nur derjenige, der 'in untersc.hied‘li"ch;fl I,el:?‘xl]ssituatinl)m‘n
s Hinbli f komplexe Sachverhalte nicht nur engenstap 1g urteilen und han-

oL g ubernimmt (vgl. Klafki 1994).

deln kann sondern auch Verantwortung | ..

Im Rahmen dieser fiir alle offenen Unterrlcht'sformen geltf-n en Aufga eg Lsn‘m_
mungen kommt dem Stationenlernen dariiber hinaus noch eine Pesondgre Funktion
2u. Sie besteht darin, dass diese Arbeitsform auch dem/der vorwiegend in lchrc’wcn-
trierten Unterrichtsformen ausgebildeten Lehrer/in und der fror?tal gefiihrten l\l;llssc
den Einstieg in offenere Unterrichtsformen ermoglicht und erlenchtert.ﬂ Das Arb.cus'
material, die Aufgabenstellungen und die Form der (Selbst-)Kontrolle konner.m bei ficr
Stationenarbeit so vorstrukturiert werden, dass dem an geschlossene Unterrichtsfor-
men gewohnten Schiiler lediglich erste, kleine Schritte hin zu mehr Selbststandigkeit
und Eigenaktivitit abverlangt werden.

Stationenarbeit stellt eben keine starre Grofe dar, sondern kann, ausgehend von re-
lativ geschlossenen Formen, allmihlich immer offener gestaltet werden, sei es dadurch,
dass die Lernaufgaben an den einzelnen Stationen zunehmend mehr Raum fiir die Ak-
tivitit und Produktivitit der Schiiler/innen geben oder auch dadurch, dass sie Verbes-
serungen fiir bereits vorhandene Stationen vorschlagen und neue Stationen mitgestal-
ten oder gar selbst entwickeln. Insgesamt gesehen macht die Moglichkeit, Aufgaben an
Stationen eher offen oder eher geschlossen zu gestalten, je nachdem welche Lernziele
erreicht, welche Inhalte ausgewihlt und welche methodischen Verfahren bzw. Medien
Verwendung finden sollen, Stationenarbeit zu einem der flexibelsten Instrumente in
einem guten Unterricht.

ves oder imitatives Lcerncn(ii
den Lernumgebung,

5.4 Wie effektiv ist Stationenarbeit? - Befunde der Forschung

Angesichts solch hochgesteckter Ziele muss allerdings auch immer Wieder gefragt wer-
den, ob Stationenarbeit diesen Anforderungen tatsichlich gerecht werdep kann bzw.
wo Verbesserungen notig und moglich sind.

Bisherige Ergebnisse empirischer Studien in Deutschland, insbesondere aber auch
in England und Amerika lassen keine eindeutigen Aussagen zur Wirksamkeit offener
Lernsituationen zu, Unterschiedliche Definitionen von Offenheit bzw, Geschlossenheit
(vgl. Lipowsky 1999, S. 5ff.), unterschiedliche Untersxfchungsvariablen und Unter-
richtskontexte bzw, zu kleine Stichproben erschweren die Zusammenfugung der Ein-

zelbefunde zu einem stimmigen, aussagekriftigen Gesamtbild ( Lipowsky 2002, 5. 126)
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den Aussagen konr'u‘:n dahe}' aur unter Vorbehalt gemach
henden empirischen Uberprﬁfung, t werden und be-
;W?rnchtspr.ozesse in Lernsituationen sind systematisch
Bisher vorliegende Studien lassen allerding e

: v sd :
;Mntemchts nicht schon automatisch 7y ei arauf schliefen, dass

Sy » .s - : ner gelun enen
er/innen fithrt. Es scheint vielmehr SO Zu sein, dass hgauﬁg iusam_
’ eher un-

~einander und nicht wirklich miteinand

e : er gearbei i

| 980; Galton/Simon 1981; Lipowsky 2002).g —
“;:Un‘ters}mhur'lgen .beschéiftigt sich mit dem Lernzuwachs in offen

r .Unternchtssn}latlonen. Ziel dieser Arbeiten ist es zu iiberpriifen ce:l;
e. interessengeleitete Lernen im offenen Unterricht zu besseren Le’m

eutigen Aussagen Zu. Wiihrend die Studien von Solomon und Kendall
1979), Giacona und Hedges (1982) und Peterson (1979) leichte Vor-
Jenkten Unterrichts verzeichnen, kommen die Studien von Flynn und Ra-

6), Hor itz (1979) und Petillon/Flor (1997) zu dem Resultat, dass in offe-
‘ onen lediglich nicht weniger gelernt wird als im traditionellen
» auch die Befunde hinsichtlich der Frage, ob lernschwichere
sffenen Unterricht durch die Moglichkeit zu individuellem, an ihren Inter-
srtem Arbeiten zu besseren Lernergebnissen kommen als im gelenkten

—~ 4
P

linige Studien legen die Auffassung nahe, dass leistungsschwache Kinder
rnsituationen mit der selbststindigen Strukturierung der Lernaufgaben,
ilung ihrer Lernzeit und einer kritischen Beurteilung ihres Lernerfolgs
1 ""f'?‘ Bennett 1979; Einsiedler 1989; Simons 1992). Andere Studien
“ erten Leistungsunterschiede swischen lernstirkeren und lern-
Schiilern fest (vgl. Wagner/Scholl 1992; Scholl 1992).
y untersucht ist die Frage, ob in offenen Lernsituationen tatsichlich auf
ait, d. h. problemorientiertes, kreatives Lernen gefordert wird. Die
gt ;fj."f""-ei lassen allerdings den Schluss zu, dass der nicht immer
ernerfolg sowohl lernstirkerer als auch lernschwicherer Schiiler/innen
n Q allem darin hat , dass offener Unterricht haufig auf einem niedri-

")

Ni n stattfindet und keine bzw. zu wenig herausfordernde, anregen-

ikturierte Arbeitsaufgaben stellt. Die [ ernaktivititen fordern eher re-

A. d haben die Ubung und Automatisierung von Fertigkeiten zum
/Simon/Croll 1980; Galton/Simon 1981; Lipowsky 2002, S. 142; Pe-

hlreicher Hinweise in der unterrlchtspraknschen theratur,. die d
o 7 lassen insbeson-

IR : : ferlegen,
iriickhaltung in den Arbeitsphasen au g I die

d ' f sc
er sogenannten SCHOLASTIK-Studle darau a .
achtt ing des Leistungsstandes jedes einzelnen Schiilers und die

fe des Lehrers wihrend der Arbeit an den Statiolne{: e
T " . 1 mke )
lich groler Bedeutung sind (vgl. Weinert/He
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Hegele: Stationenarbeit - Ein Einstieg in den offenen Unterricht

schel 2002a; Helmke 2003, 5. 6f.). Am eindeutigsten sind dic Sntersuchungser,

se im Blick auf zentrale Persbnlichkextsdlmensmnen. und Gr'unc.lq ualiﬁkationch

Selbststindigkeit, ein positives Selbstkonzept u.nd I(reatlv.ltat .soww"eme POSItive p;

stellung zur Schule werden im offenen Unterricht offensichtlich Starker geforder als

im traditionellen Unterricht (vgl. Flynn/Rapoport 19.765 Solomon/Kendal] 1976; Pete,.

son 1979; Hilgendorf 1989; Giacona/Hedges 1982.; Emsiedler 1990; Gét.ze/Ja'ger 1991
Insgesamt wohl das wichtigste Ergebnis bisheriger Untersuchungen ist dje Einsichy

dass offener Unterricht nicht schon automatisch einen besseren Unterricht garantier;

sondern dass er auf hohem Niveau angeboten werden muss, d. h. dass er a)s wesentlic),

erkannten Qualititsanforderungen entspricht (vgl. Briigelmann 1998; Lipowsky 2002,

S. 141f.).

Ausschlaggebend fiir die Effektivit:it offener Unterrichtsformen sind demnach:

eine detaillierte, flexible Unterrichtsplanung

anspruchsvolle Lernziele

die detaillierte Erfassung des individuellen Lernstandes

herausfordernde, klare und verstindliche Aufgabestellungen

die Beherrschung notwendiger Arbeitstechniken durch die Schiiler/innen

eine grofle Vielfalt gut strukturierter Lernmaterialien

individuelle Hilfestellungen durch dje Lehrer/innen

die Férderung selbststindigen Denkens bej den Schiiler/innen

die Entwicklung der Fihigkeit, den eigenen Lernprozess kritisch zu analysieren und
Zu optimieren.

Fehlern zu lernen und neue, unkonventionele Wege zu gehen. Wie der Lehrer diesen
Anforderungen gerecht werden kann, wird in den nun folgenden Hinweisen zur me-
thodischen Gestaltung der Stationenarbeit genauer darzustellen und 7y erldutern sein.

ritisch hinterfragen konnen. Sta-

tionenarbeit muyss Jedoch ihrerseits ausreichend M('jglichkeiten bieten, diese Fiahigkei-

ten zu erproben und weiterzuentwi ies oi
wickeln. Dies ilt auch f; G
Selbetoert v, gt auch fiir €motionale Stabilitit und
e souenrafuen, Quahﬁkatxonen, die durch offene Unterrichtsformen s
» IN gewissem Umfang aber aych Voraussetzung tiir ihr Gel; gefor (e;r
Ingen sind.
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Arbeitsauftrége und das Material
Wichtig ist, Schiiler/innen an Stationen nicht nur zu besc:héiftigcn, sonderp, ;..
ben so zu gestalten, dass alle auf ihrem Jeweiligen Le.rnmvcau tatsichlich g,
machen kénnen (vgl. Benkel/Benkel 1999). Die Arbeltsauftréige an den | INstatio,
sollten ohne Hilfe verstindlich und ésthetisch ansprechend gestaltet seip. | )as Mate, 1
sollte moglichst vielseitig sein, alle Sinne ansprechen und Kopfarbeit eheys,, ermig]
chen wie Handarbeit und musisches Gestalten. ’
Bei der oft aufwendigen Materialbeschaffung ist es ratsam, mit Kollegen und geo,
benenfalls auch mit Eltern und Schiilern Zusammenzuarbeiten, um ey, vielse;
Lernangebot gewihrleisten zu konnen (vgl. Wallaschek 1991, s, 90/91).

Aufe.
\Uf’:.,‘.

"h!m,.

tiges

Arbeitsorganisation

Stort arbeiten kann. Gemeinsam mit den Schiilern sollte ein klarer Ordnungsrahmen
geschaffen werden, der den Umgang mit halb fertigen und fertigen Arbeiten, die Ab],.

moglichst nicht fertig vorgegeben, sondern gemeinsam €rarbeitet werden, um von al.
len respektiert zu werden, Um die Kreativitsy und Produktivi:t der Schiiler/innen an-
zuregen, sollten immer auch Aufgaben gestel]t werden, deren Ergebnisse nicht schon
von vornherein feststehen, wie 7. B. das Schreiben freier Texte, die szen ische Darstellung
oder die Verklanglich ung einer Geschichte, der Aufbau vop Versuchsanordnungcn zur
Durchfiihrung von Experimenten oder dje Konstruktion von Modellen.

Innere Differenzierung bzw, Individua/isierung

Offener Unterricht unterschejdet sich vom lehrerorieny;
: Crten dadlll‘ P f-
Individualis; ch, dass die no

wendige Differenzierung und ' 'erung des Lernens nicht vom Lehrer, son-
dern von den Betroffenen selbst gewdhrleistet wirq. Der Schiiler entscheid fy A l
seiner Interessen und seiner Leistungsfihigkeit, welch B grun

benen Lernangebot auswihit. Das Gelingen einer solch



£
Ch

a]
li-

CS

B o TRohenarbet .

2, damit jeder gemag seinem ingjy;

etisch lernen kann. Dies ist vof:ill\;nduguen Lerntyp ehey auditi

 ihr Anspruchsniveau noch nj “M 10 solchen Filjen . 1Iv: optisch
IC -

connen, was entwe.der zur Unterfo
j"*., ung, d.h. zu MJsserfolgen, fuhl’t damlt Zu l‘angfwfilt

istt m def Regel” nur sin.nvoll in einem Unterricht, der alle Schij
;:en;s‘:.en fithren w1ll Im .ofﬁ?n.en Unterricht erbringen diese

ersc 1.stu.ngen, die ihren individuellen Voraussetzun en und

prechen, d.h. mithilfe eines fiir alle gleichen Messinstrumen%s ﬁbn

" r sind. Auflerdem geht es hier nicht in erster Linie darum. dass :lr

immte, vorab fixierte Ergebnisse erzielen, sondern darum,)dass sicllel

‘ selbststandiger und eigenstindiger vollzieht. Gleichwohl soll

tellung des individuellen Lernfortschritts grofter Wert gelegt

ortschritte angemessen beurteilen zu konnen und ihnen die Lernhil-

e sie brauchen, muss der Lehrer die Schiiler/innen im offenen Unter-

onenarbeit gut vorbereitet, sodass er sich wihrend des Unterrichts
ndividuell zuwenden kann. Zeichnungen, Tabellen, Texte oder
 im Unterricht entstanden sind, konnen diese Beobachtungen er-
r gegebenenfalls auch korrigieren. Aufgrund individueller
Beratung ist es im offenen Unterricht dann auch leichter moglich,
n und Schiilern ermutigende Riickmeldungen zu geben, ihnen Lerf"
, ohne ihnen zu verheimlichen, in welchen Bereichen noch Defizite
digkeiten bestehen. Gelegenheit dazu bieten die gemeinsamen Ge-
hen und am Ende der Phasen individueller Arbeit an den einzel-

n die Schiiler/innen ihre Arbeitsergebnisse vorstellen kénn?.
 raliores e
itrolle sollten daneben immer dort gema.cht wgr?en:t::;)velr -
nahelegt und die Kinder tiber die notwendigen Hilfsmi

i, Ly . am Computef, Vg
R B entec chtschreibprogramme &%
enrechner oder Re p S produktiven Prozess, der

7€) T o : wird damit e o
Leistungserziehung e wird. Voraussetzung fiir eine
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elbst mit getragen und yerantworte
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solche individu
Normalverteilung
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5.6 Wie wird Stationenarbeit durchgefuhrt?

.I‘\'pis(hc Phasen der St d in dc'r chel die Hinfijhr.ung. Zur Thematﬂ(

des Lernzirkels, der Rundgang entlang den Statno‘nen zur erst?n Orlentlfrung l}nd die

Phase der Arbeit an den Stationen, gefolgt vom bchlussgesprz.lch zur Prdsentation der
angreich, empfiehlt es sich, mehrere Arbeitspha-

) Plenum vorzusehen, um die Arbeit der

ationenarbeit sin

Ergebnisse. Ist der Lernzirkel sehr umi
sen mit daran anschlieRenden Gespréchen 1n
Schiiler/innen ermutigend und beratend begleiten zu konnen.

Erster Schritt: Die Hinfuhrung

Die Hinfithrung durch ein Ritsel, einen Steckbrief, einen Problemaufriss, einen Film-

ausschnitt oder eine Collage soll Interesse wecken und das Thema in den Fragehori-
zont der Schiiler/innen riicken.

Abb. 12: Einstieg in die Stationenarbeit. Die Lehrerin v

Collage, dass die Kinder die sinngebenden Wérter deseir eyl
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erstanden
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wende ich mich immer zu: 27 Regeln der Zusammenarbeit, wie 7. B.:
B iih versting: erSt. an el.nen Mitschiiler und erst in zweite;
e anderen verstehen!« ge mich fliisternd mit meinem Partner, dami
indere | > damit
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Schritt: Die  Arbeit an den Stationen

;i - Station Nr. 1
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18 Klassenbilderbuch

r mochten von der Geschichte »Frédéric« ein eigenes
:
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nicht verstanden hast, dann frage Zuers!

tsauftrag zu Station 1 (Kukuk 1998)
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Flnfter Schritt: Die Prasentation der Ergebnisse

isse threr Schiiler/innen den El-
acht. Die Arbeits-

;entliCh auch einer breiteren Offentlichkeit zug
g des offenen Unterrichts sind aber in der Regel vielt
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